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Resumo

Uma investigacdo em turmas de 5° e 6° anos do ensino fundamental de
uma escola publica municipal de Juiz de Fora (MG), orientada segundo
principios da Sociolinguistica e desenvolvida como pesquisa-acao, demons-
trou ser possivel levar os alunos a construirem reflexdo adequada sobre a
heterogeneidade linguistica, fator que os predispde a se interessarem por
adquirir os estilos monitorados de oralidade e escrita de sua lingua
materna. Tomando como referéncia a proposta de Bortoni-Ricardo (2004)
de compreender a ecologia do portugués brasileiro como um continuo
rural-urbano, foi possivel leva-los a reconhecer a diferenca linguistica
como fendmeno natural, através de anilise contrastiva, fundamentada nas
suas proprias experiéncias com amostras de fala das trés variedades desse
continuo. Mirando-se no sentido do continuo, comegam a reconhecer o
papel da escola e do trabalho com a linguagem como instrumento positivo
na ampliagdo de sua competéncia linguistica.
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1. Introducéo

Este trabalho constitui uma andlise de pesquisa-a¢do empreendida em trés
salas de 5° e 6° anos do ensino fundamental de uma escola ptiblica municipal
de Juiz de Fora (MG), durante o ano letivo de 2009. A pesquisa tem como ob-
jetivo verificar a viabilidade da ado¢do de uma perspectiva sociolinguistica
nos procedimentos diddticos desse segmento de ensino, para o ensino/apren-
dizagem das variedades urbanas prestigiadas do portugués do Brasil.

Os resultados até agora alcancados, como se verd, tém sido positivos,
indicando ser esse um caminho promissor para se trabalhar a importante
questdo que constitui um desafio posto para as escolas de ensino fundamental
em nosso Pais: Como levar nossas criangas e nossos jovens a se tornarem com-
petentes em utilizarem, quando necessdrio, a variedade culta do portugués,
tanto na modalidade oral quanto na escrita? E mais: como fazé-los se interes-
sarem por essa questdo?

Esse desafio ndo é relativo apenas ao portugués brasileiro. Nos Estados
Unidos, por exemplo, o tratamento escolar inadequado dado as criangas
negras urbanas falantes da variedade do inglés vernacular afro-americano
(AAVE) tem sido alvo de reflexdes de sociolinguistas (LABOV, 1995; LABOV;
BAKER, 2002; WOLFRAM, 1999 etc.), desde ha muito.

Wheeler S. Rebeca (2004, 2005 e 2008) descreve suas a¢des em sala de aula,
nos Estados Unidos, com alunos negros, falantes do AAVE. Em seu artigo, a
autora apresenta os resultados da adogdo de uma pedagogia culturalmente
sensivel, isto é, de uma atitude de atencao as diferencas entre a cultura dos
alunos e a da escola. Propde, para isso, a metodologia da mudanga de cédigo
(code-swithing), levando os alunos a empreenderem andlise contrastiva entre
as estruturas linguisticas de sua variedade vernacular e a da variedade escolar,
mais prestigiada. Reiteramos que, no caso americano, se trata da variedade
do inglés que caracteriza os falantes negros.

Singulariza-nos, no entanto, o fato de que a questdo ideolégica ligada a
variagdo dialetal, no caso brasileiro, parece ser de ordem econdmico-social
historicamente constituida. A esse respeito, Bortoni-Ricardo (2005, p. 131)
esclarece:

No Brasil, a variagdo estd ligada a estratificacdo social e a dicotomia rural-
urbano. Pode-se dizer que o principal fator de variagdo linguistica no Brasil é
a secular ma distribuicdo de bens materiais e o consequente acesso restrito da
populacdo pobre aos bens da cultura dominante. Diferentemente de outros
paises, como os Estados Unidos, por exemplo, a variagdo linguistica ndo é um
indice sociossimbélico de etnicidade, exceto nas comunidades bilingues, sejam
as de colonizagdo européia ou asidtica, sejam as das nag¢des indigenas.
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Isso tem produzido, como consequéncia, o tratamento inadequado que a
escola vem dando aos usos linguisticos com caracteristicas rurais e/ ou rurbanas
(BORTONI-RICARDO, 2004) de alunos advindos de grupos sociais com esse
perfil.

O que caberia a escola, entdo? A resposta tradicional a essa pergunta é:
exigir dos alunos a adequacdo de sua linguagem aos padrdes escolares, que
representam, em ultima andlise, o modelo desejével de desempenho linguis-
tico, isto é, a capacidade de se expressar oralmente e por escrito como fazem
os individuos cuja voz tem prestigio.

Que esse constitui um grande equivoco ja reconhecido na educagéo bra-
sileira, muitos de nossos agentes da educagdo sabem, ainda que nem todos.
A linguagem, sendo constitutiva do sujeito, ndo pode ser tratada separada-
mente dele, como fato objetivo, externo a sua consciéncia. Tratd-la de forma
racional, reconhecendo apenas sua lgica interna, como um cédigo matema-
tico, sem motivagdo ideoldgica, como produto passivamente registrado pelo
sujeito, constitui procedimento pedagégico absolutamente inadequado. Para
Bakhtin (2006), a palavra é material privilegiado da comunica¢ado da vida
cotidiana, que é vinculada a uma esfera ideoldgica particular. E no seu do-
minio que a comunicagao se situa.

A luz das reflexdes bakhtinianas sobre a linguagem, portanto, a postura
tradicional da escola de ndo aceitacdo das variedades linguisticas despresti-
giadas dos alunos, trazidas de seus grupos sociais, demonstra incompreensao
fundamental do processo de construcdo do homem como ser social, que se
constitui pela linguagem. Como se constituir pela linguagem, se ela é negada
pela escola e pelo professor, que ndo reconhece valor na histéria, nas expe-
riéncias vividas, que ela veicula e, consequentemente, nas marcas dessas
experiéncias que se vao imprimindo no léxico e mesmo na sintaxe desses dia-
letos considerados menores? Como ser/ existir pela linguagem com a palavra
negada, sendo o sujeito empurrado numa direcdo diferente daquela com que
chegou a escola, sem mesmo antes poder vislumbrar sentido nessa mudanca
de direcao?

Nessa perspectiva, quando se elimina um dos interlocutores por negar-
lhe a qualidade do seu discurso, via “md qualidade” de sua variedade
linguistica, evidencia-se a violéncia simbdlica ja tratada por Bourdieu (2002).
Nesse contexto, o emissor s6 terd o outro como ouvinte ou leitor se ele se di-
rigir a um publico que utiliza uma linguagem de valor social equivalente ao
seu. Mas a enunciacdo, quando produzida para um publico diferente do seu, que
nega a qualidade, a legitimidade da palavra utilizada, ndo constitui didlogo.

Pode-se pensar, entdo, na soliddao dos alunos das classes populares, vitimas
dessa incompreensao e dessa violéncia, do que resulta, em tltima anédlise, um
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processo de desconstrugdo de sua condigdo humana, porque eles ndo podem
se constituir como sujeitos de discurso, nem como interlocutores do discurso
do professor. Esse € o capital cultural de que nos fala Bourdieu (2002, p. 310).

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, ofe-
rece o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica
na escola. Para essa ciéncia, a variagdo e a mudanca linguisticas sdo processos
naturais e tém motivacgGes vdrias, entre elas, a identidade dos falantes dentro
de seu grupo social e até mesmo de localidade geografica. A esse respeito,
orienta Labov (2008, p. 342): “Em comunidades rurais (ou em bairros perifé-
ricos), a identidade local é uma categoria de pertencimento extremamente
importante — muitas vezes, impossivel de reivindicar e dificil de conquistar”.

A partir dessas reflexdes foi que elaboramos um projeto de pesquisa cuja
andlise da primeira fase de execugao apresentamos a seguir.

2. A pesquisa-agao

A pesquisa-agdo foi a metodologia adotada. Consideramos que, no nosso
caso, a atuagdo direta do pesquisador é fundamental para a consecugdo do
seguinte objetivo: verificar se é possivel, a partir das reflexdes sociolinguisticas,
desconstruir o mito da homogeneidade linguistica. Nossa pergunta funda-
dora foi verificar se haveria eficdcia numa agdo assim orientada, para inter-
ferir na tradicional postura escolar que leva os alunos a construirem crengas
negativas sobre sua variedade linguistica e a dos grupos sociais a que per-
tencem, fazendo-os adotar apenas a variedade urbana prestigiada da lingua
portuguesa.

Segundo Kemmis & Mc Taggart (1988), a pesquisa-agdo se identifica por
ser desenvolvida pelos préprios participantes envolvidos no processo, ndo
por pesquisadores externos a ele; é colaborativa; propde mudangas. Tem,
portanto, um cardter eminentemente qualitativo, estando de acordo com a
reflexdo de Bortoni-Ricardo (2008, p. 42): “[...] é tarefa da pesquisa qualitativa
de sala de aula construir e aperfeicoar teorias sobre a organizacado social e
cognitiva da vida em sala de aula, que é o contexto por exceléncia para a
aprendizagem dos educandos”.

Propusemos, entdo, uma pesquisa de cardter longitudinal em trés salas de
aula de uma escola ptiblica municipal de Juiz de Fora (MG), conforme acima
referido, a partir de marco de 2009: uma turma de 5° ano e duas de 6° ano.
Ao final da intervengdo, estd prevista uma andlise contrastiva dessas turmas
com outra de 6° ano que ndo tem sido alvo de nossas agdes.

As intervengdes aconteceram semanalmente, as sextas-feiras, em periodos
de uma hora aula, quando as professoras nos cediam seu espago. Sua perma-
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néncia espontdnea na sala levou-as a adesdo a essa metodologia, que, se-
gundo declaram, tem sido replicada noutras salas de aula em que atuam. Par-
ticiparam também da pesquisa dois alunos bolsistas do Curso de Letras da
UFJF e uma voluntdria.

A proposta metodoldgica que adotamos estd centrada no trabalho com o
continuo rural /urbano (BORTONI-RICARDO, 2004). Para se compreender a
variagdo do portugués brasileiro, evitando-se o risco de se determinarem
fronteiras muito rigidas entre as variedades linguisticas, essa autora propde
(2004, p. 51) trés continuos: rural /urbano, oralidade/letramento e o continuo
de monitoragao estilistica.

Ela percebe a ecologia do portugués brasileiro como um continuo de urba-
nizagdo, que pode ser ilustrado da seguinte forma:

Continuo de urbanizacao

variedades rurais isoladas area rurbana variedades urbanas padronizadas

(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 52)

Esse continuo se destina especialmente a andlise dos atributos socioecol6-
gicos dos falantes. No polo rural, sdo comuns os chamados tragos descontinuos,
muito estigmatizados, como as construgdes nois qué, nois percisa, etc. Esses
tragos vao se tornando menos comuns nos falantes que se aproximam do polo
urbano, a chamada zona rurbana, assim caracterizada pela autora (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 52):

No espaco entre eles fica uma zona rurbana. Os grupos rurbanos sdo formados
pelos migrantes de origem rural que preservam muito de seus antecedentes
culturais, principalmente no seu repertério linguistico, e as comunidades
interioranas residentes em distritos ou nticleos semi-rurais, que estdo submetidas
ainfluéncia urbana, seja pela midia seja pela absor¢do da tecnologia agropecudria.

Nesses falantes se reconhecem os chamados tracos graduais, que se carac-
terizam por terem uma distribui¢do descontinua nas dreas urbanas. Poderiamos
neles reconhecer mesmo uma gradagéo, isto é, a presenca desde construgdes
muito estigmatizadas até outras consideradas padrdo. Como exemplo destes
altimos, o objeto direto lexical (Vi ele passar ali), a oragdo adjetiva cortadora
(O livro @ que eu gostei), a auséncia do /r/ na prontncia do infinitivo (Pra
falao a verdade...) etc., que estdo presentes, ou ndo, na variedade linguistica
dos falantes mais préximos do polo urbano, a depender do contexto de pro-
ducdo de sua fala, o que determinaria o outro continuo, o da monitoracgao
estilistica.
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Elegemos, para nossa investigacao, trabalhar com os alunos o continuo de
urbanizacdo, de modo a tornd-los conscientes da heterogeneidade do portu-
gués que falamos e, mais que isso, levé-los a se situarem, assim como todos
os usudrios da lingua com quem se relacionam ou nao, em algum ponto desse
continuo.

3. Achados da pesquisa

As sess0es iniciais tematizaram o multiliguismo e as diferencgas dialetais
reconhecidas pelos alunos, tanto relativamente ao aspecto diatépico/regional,
quanto ao diastrdtico/social, ou quanto ao diafdsico/ pessoal.

O trabalho com a oposicdo rural/urbano foi motivado por meio de uma
poesia de Patativa do Assaré (Sabid e Gavido) e outra de Olavo Bilac (O Pdssaro
Cativo). Lidos os dois poemas e, depois de compreendida a mensagem poética
de ambos, a interagdo se centrou no “jeito de falar” de cada um dos poetas.
Referindo-se ao primeiro poema, disseram (Indicamos o nome dos alunos
pela inicial de seu nome; a pesquisadora, por P):

M: - Parece que estd notra lingua, professora.

F: - Ele fala dum jeito mais divertido.

M: - Ele fala igual jeca.

P: - Vocés sabem falar desse jeito?

Y: - Eu sei, porque eu vim da roga. Ele fala [fioti].

T: - Professora, no meu bairro, tem gente que fala assim.

Eles fala misturado.

Assim, a tomada de consciéncia da variedade rural foi um importante
passo, que logo buscamos ampliar, levando-os a refletir sobre diferentes niveis
da constituigdo linguistica, sendo os tragos descontinuos (BORTONI-RICARDO,
2004) no ambito fonético/fonoldgico o que mais lhes chamara a atengéo.

A vinheta abaixo ilustra o primeiro momento dessa tomada de consciéncia,
quando a pesquisadora, procurando embasar a discussdo no conhecimento prévio
dos alunos, a partir do depoimento de Y, que afirma ter vindo roga, pergunta:

P: - Quem sabe me dar um exemplo de um jeito de falar de pessoas da
zona rural?

L: - Abre a po[R]tera, muié, prus gado passa.

P: - Otimo esse exemplo do Lucas. Agora, me digam por que a gente sabe que
esse jeito de falar é da roga?

L: - Eles fala por[R]tera.

F: - E fala [muié].
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P: - E aqui na cidade, como € que a gente fala essa palavra?

L: - A gente fala [mulher].

P:- Ah! mu[lh]er], eles falam mu[ié]. Muito bem. Vocés se lembram de outras?
Por exemplo, como na roga as pessoas falam a palavra [galho]?

G:-E ga[i]o, fessora.

P: - E [telha]?

F: - E te[i]a.

P: - Entdo, como é que eles falam o [1h]?

L: - Eles num fala.

Construimos, assim, uma primeira reflexdo sobre diferenca fonético/
fonoldgica da variedade rural em relagdo a variedade urbana do portugués, o que
ficou definitivamente registrado na consciéncia daqueles alunos. Outras carac-
teristicas foram sendo listadas a partir do poema: a[r]mogd, canar[o], mus|[g]a.

Nessa oportunidade, também a variagdo morfossintdtica no dmbito da
concordancia verbal e nominal pode ser trazida a consciéncia dos alunos.
O poema oferecia muitos exemplos ilustrativos, como “Quando eu era pe-
quenino/ Sai um dia a vaga / pelos mato sem destino ...”; “Eu senti grande
alegria / Vendo os fiote bonito”. Chamados a observagao dessas construg¢des,
entdo facilmente concluiram que, naquela variedade linguistica, a regra é
utilizar [s] como marca de plural apenas no primeiro determinante: Os
[fiote{o}] [bonito{a}].

Percebemos que, através da andlise contrastiva, os alunos sao capazes de
identificar, com clareza, tragos tanto fonéticos quanto morfossintdticos das
variedades rural e urbana, e melhor: identificam, na variedade linguistica de
seu grupo social, tracos de ambas as variedades, o que denominam um falar
“misturado”, conforme o depoimento do aluno T, na primeira vinheta
apresentada acima. Tratava-se da variedade rurbana, entdo, presente na sua
reflexdo sociolinguistica na qual jd estavam totalmente mergulhados! Esse
falar “misturado” passou a constituir uma referéncia a qual remetiamos
frequentemente nossas reflexdes.

Uma das sessdes consistiu numa contacdo de histérias. Os alunos ouviram
trés contos, entre eles, O Fogdo de Ferro, de uma coletanea dos Irmaos Grimm
(1963). A tradugao é feita na variedade linguistica culta, apresentando, frequen-
temente, estruturas morfossintdticas e 1éxico ja bem distanciados do padrao
contemporaneo do portugués brasileiro. Veja-se, por exemplo, o seguinte trecho:

Ao raiar do dia, a princesa levantou-se, e a velha rainha tirou de sua grande
caixa trés agulhas e ofereceu-lhas para que as levasse consigo, dizendo que
lhe seriam tteis porque ela teria que atravessar uma montanha de vidro, trés
espadas afiadas e um rio muito largo; se o conseguisse, encontraria seu amado.
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Terminada a leitura desse conto, procuramos verificar os resultados
alcangados relativamente a compreensdo da estdria e constatamos que
conseguiram entendé-la. Perguntamos, entdo, em que variedade linguistica
estava escrita.

L: - Eu acho que é urbano, porque tem muita palavra dificil.

P: - E vocé Camila, o que acha?

C: - Eu acho que é urbana, porque ele fala tudo certim.

H: - Eu acho que é rural, fessora, tem muito mato.

J: - Nao é ndo, s6 porque tem floresta?

P: - Entdo, por que vocé acha que ndo é rural, J?

J: - Ah, professora, porque tem muito [lh]. E também porque a gente fala
assim: “Eu tinha falado, eu tinha ido. E na histéria, fala “Eu havia falado,
Eu havia ido”.

Esse exemplo demonstra que a andlise dos alunos vai se ampliando,
sendo-lhes possivel identificar aspectos morfossintaticos, além dos padrdes
fonéticos e lexicais que caracterizam a variedade culta.

Decidimos, entdo, que seria 0 momento de leva-los a uma tomada de cons-
ciéncia mais radical, apresentando-lhes o continuo rural / urbano para leva-los
a se posicionarem nele.

Depois de introduzi-los no sistema gréfico de representacées (linha do
tempo, gréfico de marcacdo de temperatura ambiente, de idade), levando-os
a construirem, inclusive, sua linha de vida (data de nascimento, primeiro dia
de aula, primeiro...), tragamos no quadro o continuo, colocando, nas duas
extremidades, respectivamente, as duas denominagdes que ja eram tdo co-
nhecidas suas, a variedade rural e a urbana. Da variedade rurbana mostraram
ja ter consciéncia também, quando se referiram ao falar “misturado”,
conforme apontado acima. Procuramos, entdo, levé-los a situar no polo rural
textos e falantes representativos dessa variedade: Patativa do Assaré, Chico
Bento, etc. Eles acrescentaram ai nomes de conhecidos seus. No outro
extremo, Olavo Bilac, os autores dos seus livros didaticos, seus professores.
Iam enriquecendo a lista, até que um deles remeteu a grande midia:

H: - O William Bonner, professora.

P: - Muito bem. Quem mais? A H se lembrou de pessoas da televisdo. Quem
se lembra de outros?

J: - A Fatima Bernardes.

F: - O Galvao Bueno, professora.

P: - Otimo! Agora, eu gostaria de perguntar onde nés podemos colocar aquelas
pessoas que vocés disseram que moram no bairro de vocés e que “falam
misturado”, um pouco rural e um pouco urbano.
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L:- No meio da linha, professora.

P: - Muito bem. Vamos, entdo procurar um nome para colocarmos aqui no meio.
De um lado, temos a variedade rural; de outro, a urbana. Como chamaremos
essa outra aqui do meio?

Foram, entdo, levados a busca do processo de formacdo de palavras por
composigdo, a partir de vocdbulos conhecidos (plano + alto = planalto; dgua
+ ardente = aguardente), até que eles mesmos, a partir de rural + urbano,
chegaram ao vocabulo rurbano, exatamente o proposto, como dito acima, em
Bortoni-Ricardo (2004). “Escolhido” o vocdbulo, foram convidados a se colo-
carem no continuo rural /urbano.

Observamos que, a principio, o reconhecimento da prépria identidade
linguistica, num contexto de andlise que poderia distancid-los da tinica
variedade legitimada pela escola, a urbana, os intimidou.

P: - Entdo, vamos 14, em que ponto desse continuo vocés estdo? Quem vocés
acham que estd aqui no jeito de falar rurbano, nesse que vocés dizem que é
misturado?

(Silencio)

P: - Vamos, gente!

J: - Aminha avo.

(Risos)

P: - Muito bem. A H disse que o jeito de falar da avé dela indica que ela estd
neste ponto do continuo. Quem mais?

(Siléncio)

P: - E eu, em que ponto do continuo vocés acham que eu estou?

T: - No rurbano. (A pesquisadora escreve seu préprio nome no ponto rurbano
do continuo)

P: - E a Professora F?

A:- No urbano.

(Os alunos bolsistas, colaboradores da pesquisa, vdo se colocando também
em pontos diferentes do continuo).

G: - Professora, pde meu nome no rurbano.

Animados pelo fato de os préprios pesquisadores e a professora se situa-
rem no continuo, comecaram a reconhecer ali, ainda com certo receio, a posi-
¢do da variedade linguistica da mae, do pai, de um ou outro parente, de
conhecidos seus, até que os seus préprios nomes comegaram a ser escritos
ali. A partir dessa sessdo e nas subsequentes, os alunos passaram a se reco-
nhecer como falantes rurbanos e a justificar essa posicdo a partir de andlises
linguisticas de seus enunciados.
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Esse momento da pesquisa coincidiu com o periodo de apresentacdo da
novela da TV Globo, as 18 horas, intitulada Paraiso. Eram os personagens da
hist6ria moradores da cidade de Paraiso, no interior do Pantanal matogros-
sense, constituindo um quadro tipico dos falantes rurbanos. Interessante é que
foram os préprios alunos que nos chamaram a atengdo para esse fato. Nao
havia coincidéncia de status e variedade culta. Inclusive o prefeito daquela
cidade era um falante rurbano. Essa vivéncia, para a qual passamos a chamar
constantemente a aten¢do dos alunos, se tornou um elemento enriquecedor
de suas experiéncias linguisticas. Comecavam a refletir sobre a diferenca
linguistica como sendo um trago caracterizador de grupo social, e mesmo
geografico. A seta do continuo apontando para o lado direito, por outro lado,
constituiu uma evidéncia de que hd um caminho a seguir.

A partir de entdo, no extremo direito do continuo, passamos sempre a fazer
constar, ao lado de urbano/culto, o vocdbulo escola, para que pudessem ir cons-
truindo a compreensdo do papel da escola de levd-los a ampliacdo de sua
competéncia linguistica. Para isso, as atividades subsequentes sempre condu-
ziram a construcdo de um sentido muito positivo e claro do trabalho escolar
com a linguagem.

Chama-nos a atengéo o fato de os alunos serem capazes de perceber, no
continuo rural /urbano, a superposi¢do de outro, cuja existéncia ainda néo foi
sistematizada nas agdes deste projeto, mas cujos efeitos, pouco a pouco, vao
sendo vivenciados. Trata-se do continuo de monitoracdo estilistica. Quando
em contato com construgdes muito formais, haja vista o trecho que transcre-
vemos acima de um dos contos de Grimm, se sdo desafiados a situar tais
construgdes no continuo, mostram-se capazes de responder a uma escala de
gradagdo. Desse modo, quando se trata de construgdes morfossintaticas ou
de léxico muito raros, situam-nos para além da seta colocada no extremo
direito do continuo.

Também do ponto de vista da morfologia verbal, os alunos chegam a per-
ceber o estranhamento causado pela presenga, no uso vernacular, de formas
do presente do subjuntivo. Essa ocorréncia se deu durante uma atividade em
que foram utilizados dois poemas do conhecido poeta popular nordestino Zé
da Luz (1904-1965), um produzido na variedade rural (Ai se eu sesse) e outro
na variedade urbana (Voz do coragio). Seguiu-se a leitura do segundo poema
um médulo para contraposi¢do dos dois dialetos utilizados pelo mesmo
autor. Dentre as estruturas:

P: - Por que vocé acha que é urbano?
R: - Porque é mais certa do que a rural.
(Logo um colega corrige:)

Linhas Criticas, Brasilia, DE, v. 16, n. 31, p. 361-376, jul./ dez. 2010. ISSN 1516-4896



A: - E diferente!

P: - Qual é mais certo falar: mais certo ou diferente?
Alunos: - DIFERENTE!!!!

P: - O que tem de diferente?

J: - Ali, no falte... Eles poderiam falar me fartd.

L: - Ali, fessora! Sardade!!!

P: - E aqui, no terceiro verso? O que mudaria?

J: - Nesses verso, tiraria o —s.

Como se pode observar, e conforme comentado acima, indubitavelmente,
a capacidade de andlise dos alunos se amplia. Nesse tiltimo segmento, isso
se evidencia pelo estranhamento observado no uso de um tempo verbal, o
presente do subjuntivo, cuja presenga, nesse contexto, subjuntivo de persuasao,
é rara no portugués do Brasil, “embora seja plenamente aceitdvel na lingua
escrita”, conforme adverte Perini (2005, p. 1999).

Note-se também que a consolidagdo das crengas positivas dos alunos em
relagdo a legitimidade dos verndculos populares ainda nédo se efetivou.
No seu imagindrio, o prestigio da variedade urbana, incontestavelmente,
constitui parametro principal, o que ndo constitui propriamente uma irregu-
laridade, mas funciona ainda como fator de repressdo, de cardter prescritivo.
O que se pretende é que, embora a variedade urbana/ culta permanega sendo
referencial importante para o desenvolvimento da competéncia linguistica
desses alunos, o cardter de legitimidade de seu préprio verndculo permanega
sendo crenga consolidada, de modo que eles avancem na direcdo de serem
capazes de adequar seu dialeto as situagdes de produgédo, tornando-se, por-
tanto, bidialetais.

O quadro abaixo aponta as capacidades demonstradas pelos alunos, ao
final desta etapa do projeto, quanto a identificagdo de tracos das trés varie-
dades linguisticas do continuo rural /urbano, nos niveis fonético-fonolégico,
morfossintdtico e lexical.
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Quadro demonstrativo das capacidades adquiridas pelos alunos quanto a identificacao
de tracos das trés variedades linguisticas do continuo rural/urbano, nos niveis fonético-
fonolégico, morfossintatico e lexical.

Niveis de analise

Variedade rural

Variedade rurbana

Variedade urbana

Fonético-fonoldgico

| .Vocalizagio da
palatal lateral [ _];

|. Concomitancia de
uso de vocabulos,
conservando a palatal
lateral [ _] e
vocalizando-a.

|. Presencga da palatal
lateral [ _];

Fonético-fonologico

2. Desnasalizagio na
desinéncia da
terceira pessoa do
plural, no sufixo
modo-temporal,
(muda [ru]);

2.Presenca de ambas
as formas da terceira
pessoa do plural

do sufixo modo
temporal [ram]

e [ru];

2.Permanéncia

da forma [ram],
na desinéncia de
terceira pessoa do
plural, no sufixo
modo-temporal;

3. Permuta [I] por [r],
(rotacismo) nos
encontros [bl], [cl],

[pl]..

3. Presenca de ambas
as formas [bl]/[br],
[cl)/[er], [P}/ [pr]- I.
Presenca da palatal
lateral [ _J;

3.Auséncia de
rotacismo nos
encontros [bl], [cl],

[pl.

Morfossintatico

Auséncia de
concordancia de
plural nos sintagmas
nominais e verbais.

Alternancia do uso
da concordancia de
plural nos sintagmas
nominais e verbais.

Uso acentuado de
concordancia de
plural nos sintagmas
nominais e verbais.

Auséncia de formas
do presente do
subjuntivo.

Auséncia de formas
do presente do
subjuntivo.

Presenca de formas
do presente do
subjuntivo

Léxico

Presenca de
vocabulos comuns
nas interagoes orais
de carater coloquial.

Presenca de
vocabulos comuns
nas interagoes de
carater coloquial.

Presenca mais
acentuada de
vocabulos préprios
de estilos moni-
torados, comuns na
variedade culta.

E preciso acrescentar ainda que o trabalho em sala de aula se complemen-
tou com atividades realizadas noutros espagos, visando a construgao e
consolidagdo de crengas positivas sobre a cultura em que esses alunos estdo

inseridos.

Assim, realizou-se um evento denominado “Manha de Cultura Rural”,
com a participacdo de violeiros vindos da zona rural, apresentando suas
cangdes e contando “causos” da roga. Noutra ocasido, os alunos visitaram a
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Fazenda da Embrapa, no municipio vizinho de Cel. Pacheco, onde ouviram
palestra sobre a importancia do trabalho rural para a economia e a vida ur-
bana; visitaram as instalagdes de tratamento do gado, vivenciando um pouco
da rotina de trabalho do homem do campo. Nesse evento, conversaram com
os trabalhadores rurais e puderam observar sua fala, nela reconhecendo
muitos dos tragos de seu préprio verndculo.

Em sessOes posteriormente realizadas em sala de aula, essas andlises foram
feitas, com a orientagdo dos membros da equipe de pesquisadores.

Todo esse trabalho, é claro, tem contado com a participagdo direta das
professoras regentes de sala de aula, que, em entrevistas semi-estruturadas,
tém nos dados depoimentos que confirmam esses resultados, expressos nas
atitudes dos alunos em relagdo a seus usos linguisticos, o que se pode cons-
tatar na fala de uma delas, a Prof®. F.

Expressando-se sobre o significado dessa agdo baseada nos principios da
Sociolinguistica, a professora declara:

Eu acho que o resultado do trabalho de vocés, se for possivel, eu vou copid-lo
para a outra escola porque eu acho que as criangas (xxx) tendo a consciéncia
do rural, do rurbano, e urbano, eles se posicionando nesse continuo e sabendo
que o objetivo é caminhar para a lingua culta, porque dependendo do lugar
ele vai precisar usar a linguagem culta, ele comeca a se policiar. Entdo a
aprendizagem se torna mais fdcil, mais compreensivel, porque eles estdo
sabendo por que estdo aprendendo e onde vao chegar.

Também a Prof®. V. observa o interesse dos alunos em caminharem na
direcdo da porgdo urbana do continuo. Em entrevista semi-estruturada, a
pesquisadora procura saber sobre possiveis mudancas de atitude notadas nos
alunos, em relagdo ao seu interesse em ajustar sua linguagem a variedade
urbana quando o contexto assim exigir. A professora testemunha mudangas:

P: E agora com esse trabalho, cé acha que isso pode mudar alguma coisa, sob
esse ponto de vista na atitude deles?

V: Olha, eu senti uma melhora muito grande com relagdo aos alunos.

P: Vocé ja sentiu V.!!! Por exemplo?

V: Que é uma turma que entende, eles entendem essa diferenca né, e eles
mesmos se autocorrigem.

A mudanga de atitude aponta, sem duvida, para ganhos significativos.

Linhas Criticas, Brasilia, DE, v. 16, n. 31, p. 361-376, jul./ dez. 2010. ISSN 1516-4896



4. Conclusdes

O trabalho com a reflexdo sociolinguistica em sala de aula tem demonstrado
a possibilidade de se construir, com os alunos, um nivel tal de consciéncia da
heterogeneidade linguistica que os tem levado, por um lado, a reconhecerem
a legitimidade dos usos diferenciados de estruturas da lingua, tanto do ponto
de vista do 1éxico, quanto dos aspectos fonético-fonolégico e morfossintético,
através de andlise contrastiva entre seu dialeto, do seu grupo social, e o da
escola; por outro lado, sendo as diferengas dialetais tratadas a luz da analise
descritiva, a base de uma teoria sociolinguistica, esses alunos tém sido
animados a preservar suas crengas positivas sobre o valor e a legitimidade
de seu préprio dialeto.

Esse constitui um primeiro passo, indispensdvel para predispd-los a
ampliacdo de competéncias, o que é possivel quando se identificam como
falantes de um dos pontos do continuo rural-urbano, que aponta para a
variedade urbana prestigiada.

Ora, tornar os alunos proficientes nessa variedade prestigiada, a variedade
culta da lingua, € fator indispensavel — como assim pontua a defini¢dao da
politica linguistica proposta pela Abralin (cf. SCLIAR-CABRAL, 1999) — a
construcdo da cidadania, para que possam se integrar na comunidade lin-
guistica de que fazem parte e cuja variedade prestigiam.
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Saociolinguistics in elementary schooling: the results of an action research
Abstract

This research in 5% and 6% grade classrooms in a public school in Juiz de Fora (Minas Gerais,
Brazil), followed Sociolinguistic principles and was developed as an action research. It has
demonstrated that it is possible to make students to construct an adequate reflection on the
linguistic heterogeneity and thereby acquire monitored styles of speaking and writing in their
mother language. Using the proposal of Bortoni-Ricardo (2004) on defining the ecology of the
Brazilian-Portuguese language as being a rural-urban continuum as a reference, it was possible
to make the students recognize that linguistic diversity is a natural phenomenon. This was
achieved using contrastive analysis, grounded in their own experiences with speech samples
taken from speakers of the three varieties of this continuum. Focusing on the continuum’s
direction, students started to acknowledge the role of school and work with language as a
positive tool to widen their linguistic competence.

Keywords: Sociolinguistic education. Social dialects. Rural-urban continuum.

La sociolinguistique dans I'enseignement fondamental : résultats d’une recherche-action
Résume

Une recherche dans des classes de 5®™¢ et 6*™¢ années de 1’enseignement fondamentale
d’une école publique de Juiz de Fora ( Minas Gerais, Brésil ) orientée selon les principes de
la Sociolinguistique et développée comme recherche-action, a démontré qu’il est possible
d’amener les éleves a construire une réflexion adéquate sur I'hétérogénéité linguistique,
facteur qui les prédispose a s’intéresser a acquérir les styles guidés de 1’oralité et de I’écriture
de sa langue maternelle. Prenant comme référence la proposition de Bortoni-Ricardo ( 2004 )
de comprendre I"écologie du portugais brésilien comme un continuum rural-urbain, il a été
possible de les amener a reconnaitre la différence linguistique comme un phénomene naturel,
au travers d'une analyse contrastive, fondée sur leurs propres expériences comme échantillon
de discours des trois variétés de ce continuum. Focalisé sur le sens du continuum, ils commencent
a reconnaitre le role de I'école et du travail avec le langage comme instrument positif dans
I'expansion de sa compétence linguistique.

Mots clefs : Education sociolinguistique. Dialectes sociaux. Continuum rural-urbain.

La sociolinguistica en la ensefianza fundamental: resultados de una pesquisa-accion
Resumen

Una investigacion en clases de 5° y 6° afios de la ensefianza primaria de una escuela ptblica
de Juiz de Fora (MG), orientada segun principios de la sociolingtiistica y desarrollada como
pesquisa-accién, demostré ser posible llenar los alumnos a construir una reflexién adecuada
sobre la heterogeneidad lingiiistica, factor que los predisponen a se interesar por adquirir los
estilos monitorados de habla y escrita de su lengua materna. Tomando como referencia la
propuesta de Bortoni Ricardo (2004) comprender la ecologia del portugués brasilefio como un
continuo rural-urbano, fue posible lleva les a reconocer la diferencia lingtiistica como fenémeno
natural, a través de andlisis contrastivo, fundamentada en sus propias experiencias con
muestras de hablar de las tres variedades de ese continuo. Mirdndose en el sentido continuo,
empiezan a reconocer el papel de la escuela y del trabajo con el lenguaje como instrumento
positivo en la ampliacién de su competencia lingtifstica.

Palabras clave: Educacién sociolingtifstica. Dialectos sociales. Continuo rural-urbano.
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