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Resumen

El presente articulo expone como la escritura de cuentos constituye una estrategia para
desarrollar el proceso escritor de ninos y ninas. El estudio tiene un método mixto, alcance
descriptivo, y se realizdé desde el andlisis de los escritos elaborados por un grupo de 28
estudiantes de tercer grado de bdsica primaria de una Institucion Educativa en Chia,
Cundinamarca, Colombia. Para ello, se disenaron dos unidades diddacticas con el fin de
implementar la escritura de cuentos como estrategia metodoldgica, y se elabord una
rUbrica de evaluacion como instrumento de andlisis y seguimiento del proceso escritural.
El proceso implementado se reflejé en el mejoramiento de la calidad de los escritos.
Palabras clave: Escritura. Cuentos. Razonamiento l6gico-verbal. Aprendizaje. Proceso.

Resumo

Este artigo expde como a escrita de histdrias constitui uma estratégia para promover o
desenvolvimento do processo de escrita infantil. O estudo tem um método misto de
escopo descritivo e foi implementado a partir da andlise dos escritos elaborados por um
grupo de 28 alunos do terceiro ano do ensino fundamental de uma instituicGo de ensino
em Chia, Cundinamarca, Colémbia. Para isso, foram elaboradas duas unidades
didaticas, tendo como objetivo articular o ensino de processos logico-verbais e a escrita
de contos como estratégia metodoldgica, e desenvolver uma rubrica de avaliacdo
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como instrumento de andlise e acompanhamento do processo de escrita. O processo
de escrita implementado refletiu-se na melhoria da qualidade dos textos.
Palavras-chave: Escrita. Histérias. Raciocinio ldgico-verbal. Aprendizagem. Processo.

Abstract

This article exposes how the writing of stories constfitutes a strategy to promote the
development of the writing process of children. The study has a mixed-method,
descriptive scope and got implemented from the analysis of the writings prepared by a
group of 28 third-grade students at elementary school from an Educational Institution in
Chia, Cundinamarca, Colombia. For this, two didactic units got designed, the purpose
was arficulate the teaching of logical-verbal processes and short stories writing as a
methodological strategy, and an evaluation rubric was developed as an instrument of
analysis and monitoring of the process of writing. The implemented writing process was
reflected in the improvement of the quality of the texis.

Keywords: Writing. Stories. Verbal-logical reasoning. Learning. Process.

Infroduccion

El aprendizaje de la lecto-escritura es un proceso complejo que va mas alld de leer con
fluidez un texto o de escribir grafemas que representan expresiones orales u ofras. En el
caso del proceso escritor, su aprendizaje implica frascender la capacidad de pensar al
transformarla en un determinado mensaje que se expresa por escrito, de tal modo que,
un buen lector comprenda con claridad dicho mensaje. Para Moreno (2016), este
proceso requiere de estrategias cognitivas con un valor predictivo desde las variables
neuropsicologicas para la apropiacion de habilidades escritoras a partir de textos
narrativos. En relacidon con esto, se pueden potenciar habilidades de pensamiento muy
elaboradas en estudiantes del nivel bdsico primario a través de ejercicios de escritura
sobre cuentos. Ahora bien, desde la lectura de cualquier tipo de textos es posible
identificar algunos factores asociados a tales habilidades, conocer si el autor o los
estudiantes, en este caso, parafrasean, comparan, interpretan, describen, imaginan,
crean, analizan, entre otras.

Para tener mayores elementos de conocimiento sobre la escritura de cuentos realizada
por ninos resulta importante hacer un breve recorrido por lo que plantean algunos
autores acerca de la escritura, la teoria psicogenética de la escritura, los cuentos y el
razonamiento légico-verbal.

La escritura es un proceso comunicativo importante en la vida de todo ser humano. Este
proceso se va construyendo a lo largo de la vida académica. “Al leer y escribir, el
individuo construye significados a partir de procesos mentales que son producto de su
herencia genética y de sus experiencias” (Salmon, 2009, p. 63). No obstante, la escritura
trasciende el mero proceso de comunicar. Como lo expresa Riesco (2002), es un
instrumento para la toma de decisiones y el poder que se desarrolla en un contexto
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segun el ambiente, la época, una sociedad en particular, y el pensamiento de las
personas que la realizan; es decir, es una senal de la civilizacion. Por tal razdn, la escritura
debe ser ensenada vy, por lo tanto, aprendida. En este complejo proceso, es claro que la
competencia escritora estd compuesta no solo por sintdctica, semdntica y ortografia, en
efecto, es un compendio de creatividad, conocimientos, coherencia, cohesion, entre
ofros elementos; en consecuencia, el desarrollo del razonamiento légico-verbal
enriqguece el exigente proceso escritor. Como lo senalan Molano (2017) e lIsaza vy
Castano (2010), la escritura debe trascender el cumplimiento de normas gramaticales
para que los estudiantes comprendan el significado de escribir.

El proceso de escritura inicia desde los primeros anos de escolaridad en preescolar y
primaria, al respecto, Emilia Ferreiro dice:

Se aprende a leer porque se supone que las letras ‘dicen algo’ y porque se intenta ‘decir algo’ al
escribir. Las prdacticas que dejan de lado el significado destruyen la relacién entre la escritura y la
lengua oral y dificultan enormemente el aprendizaje. (Emilia Ferreiro, como se cita por Canu, 1994, p.
8)

Conforme los ninos aprenden a escribir, el proceso les permite expresar sus ideas con
base en sus vivencias y hacer comprensiones desde aspectos significativos para ellos
(Cabarcas, 2016). La escritura no es solo el acto de copiar, reproducir o codificar algo,
este proceso debe generar un significado (Herndndez & Borja, 2019). Para Guzman et al.
(2018, p. 20), “es necesario saber como ensenar a los ninos tanto antes como después
del conocimiento de las lefras”. Segun esto, es cierto que los infantes poseen un
conocimiento previo, pero no se debe olvidar que necesitan ser guiados y aprenden
acciones en conjunto ya que a través de la interaccion se alimenta el pensamiento.

En este contexto, diversos autores han desarrollado trabajos con la intencidon de
determinar como se aprende la escritura, desde la mirada psicolingUistica se han
propuesto modelos en etapas que contemplan fases como la logogrdfica, alfabética y
ortogrdfica, y los modelos cognitivos que se cenfran en las estrategias, operaciones vy
conocimientos requeridos para realizar el proceso (Miranda, 2019). De igual manera, es
importante considerar los elementos fundamentales sobre la teoria planteada por Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky, y conocida como Psicogénesis de la escritura, la cual se basa
en los principios bdsicos de la teoria de Piaget, y ha sido ampliamente validada en
multiples investigaciones y varios idiomas. Medina et al. (2009) enuncian los aspectos
bdsicos de los niveles del proceso o hipdtesis de la teoria de la Psicogénesis, a saber:

- En la primera hipdtesis o del nombre se establece la relacion que los ninos hacen con
la escritura de los nombres propios o de objetos; para ellos, el uso de dibujos o
imdgenes es muy importante.

- Para la segunda hipdtesis o criterio de cantidad minima, los ninos asumen cada
palabra como escritura cuando tiene una cantidad minima de caracteres que tiende
a tres, y siendo especialmente diferentes.
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- La tercera hipodtesis es denominada sildbica, el nino establece relacion entre las grafias
y sus respectivos sonidos con alguna silaba.

- La cuarta hipotesis es la alfabética y surge para resolver la aparente contradiccion
entre las hipdtesis dos y fres. Se caracteriza porque los ninos toman conciencia del
proceso realizado.

- Y la Ultima hipodtesis corresponde a la escritura alfabética, es cuando el nino reconoce
que cada cardcter es menor que una silaba, y discrimina los procesos sonoros de los
fonemas. En sintesis, se enfienden los escritos como representacion grdfica de la
oralidad.

Después de hacer sus planteamientos, Ferreiro (1991, p. 32) expresa:

Desde luego, éste no es el final del desarrollo de la alfabetizacidon. Como cualquiera de los otros
niveles, el nivel alfabético es el punto de llegada de la evolucién precedente y, al mismo tiempo, el
punto de partida de nuevos desarrollos. Muchos problemas cognitivos han sido resueltos hasta este
momento. Nuevos problemas aparecerdn.

En este caso, el proceso escritor se potencid a través de la escritura de cuentos pues son
menos complicados que las novelas y mezclan aspectos narrativos como el desenlace,
la trama, los personajes y los eventos (Nhat & Cam, 2019). Para Ros (2013, p. 330), los
cuentos constifuyen un recurso educativo dado que:

Potencian la atencién, la escucha eficaz, la concentraciéon, la memoria, el desarrollo de esquemas
perceptivos y andliticos, el desarrollo de la comprensidon verbal, la adqguisicidén y el desarrollo de la
sensibilidad estética, la imaginacién, la ampliacién del mundo de referencia, la capacidad de
enfrentarse a situaciones diversas.

Los infantes tienen gran habilidad para contar cuentos desde antes de saber escribir. El
hecho de contar algo que muchas veces se relaciona con la vida cotidiana, hace que
sus cuentos orales o escritos sean una mezcla mdgica entre lo real e imaginario. Al
respecto, Teberosky en una investigacion sobre la importancia de los cuentos en la
escritura, considerd la necesidad de atender los aspectos convencionales vy
representativos de la escritura, es decir, conocer la forma como los ninos y ninas
aprenden a escribir, lo que escriben y sus condiciones (Teberosky, 1989).

En este proceso, el razonamiento légico-verbal representa un desafio en la ensenanza
de la lengua; por un lado, el pensamiento logico siempre se ha relacionado con los
procesos matematicos, sin embargo, va mas alld, ya que transversaliza todas las dreas
del conocimiento debido a las habilidades que involucra: analizar, sintetizar, identificar,
clasificar, describir, ordenar, relatar, entre otras. Segun Bragdon y Gamon (2005, p. 21):

El pensamiento légico es aquel que se desprende de las relaciones entre los objetos y la elaboracion
gue el individuo hace de ellos, surge de las relaciones que ha creado previamente enfre los objetos y
tiene en cuenta de manera importante las semejanzas y diferencias entre los objetos, que existen
solo en la mente de quien pueda crearlos. Por eso, el pensamiento 16gico no se enseia de manera
directa, sino que se desarrolla cuando el individuo interactia con el medio.
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Por ofro lado, el pensamiento verbal implica relacionar palabras, emplear conectores
sencillos y, ufilizar palabras con la clara comprension de su significado, lo cual, también
transversaliza todas las dreas del conocimiento. En tal sentido, el desarrollo de la
infeligencia linguistica repercute en la aparicion de futuros escritores (Gardner, 1999). En
el proceso escritural, el desarrollo del razonamiento logico-verbal estd fuertemente
ligado con procesos de coherencia, cohesion, sintaxis, semdnfica, organizacion vy
estructuracion textual, entre otros.

En consecuencia, la importancia de realizar este razonamiento radica en el desarrollo de
una conexion adecuada de las ideas dentro de un texto, y la posibilidad de razonar
sobre los contenidos verbales con el fin de establecer principios de clasificacion, orden,
relacion y significacion. En cuanto a esto, Vygotsky (1993) hace referencia a la relacion
enfre lenguaje y pensamiento expresando que tanto la palabra como el pensamiento
estdn ligados de forma reciproca.

Metodologia

Esta investigacion se desarrolld bajo un método mixto dado que desde la parte
cualitativa se hizo la caracterizacion y andlisis de los textos elaborados por los
estudiantes, y desde la parte cuantitativa se determind la frecuencia de los niveles de
escrifura alcanzados para contrastar el nivel de avance en el proceso. El alcance fue
descriptivo, teniendo en cuenta que se buscd caracterizar y senalar el desarrollo del
proceso escritural a través de la escritura de cuentos realizada por un grupo de 28
estudiantes de tercer grado de educacion bdsica primaria, cuyas edades fluctuan entre
los 8 y 9 anos, y de la sede Fagua que pertenece a la Institucion Educativa Fagua del
municipio de Chia en el Departamento de Cundinamarca, Colombia.

La instituciéon es de cardcter publico oficial, la sede toma el nombre de la vereda donde
se localiza, zona rural del municipio. La mayoria de los estudiantes integran familias que
hacen parte de los estratos socioecondmicos 1y 2, cuyos padres o acudientes laboran
especialmente en empresas de floricultura pues son una de las principales fuentes de
trabajo en la zona. Por otro lado, casi todos los estudiantes del grupo han realizado sus
estudios en el colegio desde preescolar, ningun estudiante estaba en situacion de
discapacidad y muchos no tenian apoyo en casa para hacer sus procesos académicos
debido a las ocupaciones de los padres o acudientes, los bajos niveles educativos de la
mayoria de familias y, a un considerable niUmero de familias disfuncionales.
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Instrumentos para la recoleccion de la informacion

Los instrumentos utilizados en el estudio se aplicaron para orientar el proceso escritural a
partir del diseno de las unidades diddcticas, y del seguimiento del proceso desde los
avances y dificultades con base en el uso de una rdbrica de evaluacion.

Se disenaron dos unidades diddcticas basadas en la ensenanza para la comprension
(EpC) utilizando como estrategia metodoldgica la escritura de cuentos. Su propdsito
fundamental fue generar aprendizajes comprensivos que arficularan el desarrollo del
razonamiento légico-verbal con los procesos de escritura. La primera unidad tuvo como
fin el proceso de escritura y familiarizar a los estudiantes con la estructura vy
caracteristicas de los textos narrativos, y la segunda sirvidé para desarrollar aprendizajes
en torno a la incorporacion de aspectos asociados al razonamiento logico-verbal dentro
de sus escritos. Cada unidad se implementd durante doce sesiones de una hora por
sesion con actividades complementarias para lograr sus objetivos, y desde los elementos
estructurales del enfoque pedagdgico como hilo conductor, tépico generativo, metas
de comprensidon, desempenos de comprensidon y valoracion continua. Durante el
proceso, los estudiantes elaboraron cinco composiciones escritas que implicaron tres
cuentos en version inicial y dos versiones de reescritura para los dos Ultimos cuentos. Con
base en estas composiciones se pudo contrastar el proceso escritor y determinar ajustes
con el fin de reforzarlo y reorientarlo.

El proceso escritor se valoré en cada uno de los cinco ejercicios de escritura a partir del
uso de la rdbrica de evaluacion, sirvid para ajustar la implementacion de las actividades
planteadas en las unidades diddcticas y hacerles seguimiento a los avances segun los
criterios considerados para la escritura de los cuentos sobre la base del desarrollo del
razonamiento logico-verbal. La ribrica disenada tuvo cuatro niveles de aprendizaje
desde el nivel T o menor hasta el 4 o mayor, los criterios aplicados se determinaron de
acuerdo a aspectos asociados a la semdntica, la sintaxis y la estructura textual, cuadro
1.

Cuadro 1
Criterios utilizados para la revisidn del proceso escritor

Criterios

1 Tema central.

Estructura (inicio, desarrollo y final).

Elementos de los textos narrativos (lugar, tiempo y personajes).

AN 1TW [N

Vocabulario.

Desarrollo de ideas, uso de oraciones articuladas y pdrrafos.

Realizacién de descripciones, uso de adjetivos.

N | O | O

Uso de metdaforas.

8 Comprensién del texto, uso de los signos de puntuacién y conectores.

Fuente: Elaboracién propia.
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Resultados y discusion

Los hallazgos encontrados a partir de la escritura de cuentos y del uso de la rdbrica de
evaluacion se plantean desde el andlisis de los cinco ejercicios de escritura desarrollados
por los estudiantes. La figura 1 representa los resultados obtenidos en términos
porcentuales con la aplicacién de la rdbrica de evaluacion para todos los criterios y
cada ejercicio escritor.

Figura 1
Consolidado de los resultados (%) para los niveles de escritura obtenidos en cada ejercicio
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Fuente: Elaboracién propia.

El primer escrito se hizo sin algun tipo de orientacion en las clases, se evidencid que
muchos no sabian sobre qué escribir, no tenian un tema para desarrollar, habia textos en
donde solo pusieron un titulo con dos renglones, y algunos escritos con dificultades
asociadas a la articulacidon de palabras para construir frases u oraciones. En todos los
criterios, la tendencia fue a ubicarse entre los niveles 1 y 2. Las composiciones escritas
mostraron que los estudiantes poco conocian sobre la narrativa de los cuentos, todos los
escritos tenian un fitulo con poca o nula relacion con el cuento, incluian personagjes,
tiempo y espacio aungue no se evidenciaban a lo largo de los textos, tenian alguna idea
para elaborar los escritos, pero desconocian total o parcialmente su estructura textual,
parecian listas de ideas sin articular, no habia uso de signos de puntuacién, muchos no
utilizaban conectores textuales o usaban muy pocos y en su mayoria repetidos, algunos
no mantenian los elementos estructurales a lo largo de los escritos, la mayoria sin
adjetivos o eran usados de forma inadecuada, no utilizaban las metdforas, vy
presentaban dificultades asociadas con la falta de vocabulario, la coherencia, la
cohesion y las descripciones.

Como lo senalan Granados y Torres (2016), los ninos con pocos anos en el inicio de su
proceso escritural fienen problemas asociados con el uso de palabras funcionales que
permiten relacionar palabras contenido. Particularmente, los Unicos criterios de los
escritos que alcanzaron el nivel 3 del proceso fueron el titulo y los elementos del cuento
con 50% en promedio para los dos, para los demds criterios evaluados, sélo se alcanzd
hasta el nivel 2.
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Al considerar los planteamientos de la teoria de Psicogénesis de Ferreiro y Teberosky, es
de esperar que todos o la mayoria de los estudiantes de tercer grado se encuentren en
una fase mdas avanzada de aprendizaje de la escritura puesto que ya han realizado las
etapas iniciales del proceso de alfabetizacion, es decir, estdn familiarizados con ciertos
procesos como la representacion grafica de vocablos a través de las letras, las silabas, y
la asociacion de palabras aisladas con su respectivo significado. En este caso, el proceso
debe ftrascender al conocimiento de cémo comienzan a discriminar las palabras
contenido y funcionales, y como las empiezan a usar y articular, o bien, al modo en que
se desarrollan los procesos asociados al uso y articulacion de las funciones sintdcticas, y
la incorporacion de funciones semdnticas. De hecho, no se frata de ensenar o aprender
los conceptos relacionados con estas funciones, dado que, en este nivel de escolaridad,
muchos estudiantes sin saberlo las utilizan en sus escritos en mayor o menor medida.

Para el segundo ejercicio escritor se elabord la primera version de un cuento con base
en las caracteristicas y estructura bdsica de estos textos presentadas en clase, y el
desarrollo de juegos de palabras con la intencidén de despertar procesos asociados a la
oralidad y la imaginacion. Para esto, se empezaron a ensenar las caracteristicas de los
cuentos considerando los aspectos planteados por Chinga (2012) sobre los textos
narrativos: las cualidades de la narracion, los elementos como accién, caracteres,
ambiente y tiempo, y la estructura desde el inicio o introduccion, el nudo y el desenlace.
Para este ejercicio, se utilizd un formato con el propdsito de planear el escrito y
estructurado segun los elementos que deberian estar presentes en los textos como tema,
personajes principales, relacion de los personajes con el lugar y fiempo, lugar, acciones
que realizan los personagjes, las consecuencias de dichas acciones, el fin de la historia, y
cOmo se sienten los personajes; ademdads, permitid organizar el texto en tres momentos:
inicio, desarrollo y final.

En estos escritos, se evidencid una mejora leve en ciertos aspectos como definicion de la
temdatica, organizacion de ideas en algunos textos, y la forma como se articulan las
palabras al construir oraciones. No obstante, la mayoria continué con dificultades
similares a las identificadas en el primer escrito. Se evidenciaron algunos escritos con un
inicio a manera de infroduccion, un desarrollo y un proceso final, otros con sélo dos de
estos elementos, algunos con un solo elemento, y pocos sin estructura textual. Algunos
escritos carecen de titulo, en todos se observd la presencia de uno o varios persongjes,
pero no en todos se visibilizd el tiempo y lugar, hay mucha repeticion de palabras,
todavia no se usan los signos de puntuacidon, hay algunas ideas sin coherencia
expresadas en segmentos de texto a manera de pdarrafos, el uso de conectores es
restringido, se hacen descripciones superficiales de los personajes, los hechos o los sitios, y
aun no presentan comparaciones.

En el tercer escrito se hizo la segunda version del cuento anterior a partir de su revision y
reescritura, se continud la estructura para hacer el escrito desde un inicio, desarrollo y
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final. Para ello, en las clases se contrastaron cuentos con diferencias significativas desde
su proceso escritor con el fin de que los estudiantes reconocieran la importancia de los
elementos estructurales, ademdads, se utilizaron rutinas de pensamiento, se empezd a
orientar procesos relacionados con el desarrollo del razonamiento Idgico-verbal, y se hizo
retroalimentacion del proceso. Se logré un avance en los niveles de casi todos los
criterios considerados en la rubrica de evaluacion; aunque, fue muy leve en lo referente
a la amplitud del vocabulario y el uso de descripciones.

Todos los textos tenian un fitulo que se relacionaba con el cuento, igualmente,
presentaban un tiempo referente a lo temporal y el ambiente. El inicio, desarrollo y parte
final mejord en su amplitud y elaboracion, se amplié el nivel de vocabulario, pero debia
mejorar la forma como se utilizaba dentro de los textos, se evidencid el uso de los signos
de puntuacién, aunque muchos de forma inadecuada, no se avanzd en el uso de
metdaforas porque no se habia realizado alguna actividad en clase relacionada con su
uso hasta esta parte del proceso. El uso de las rutinas sirvid para encontrar oportunidades
en la construccion y aprendizaje desde el proceso escritor, en ese contexto, los
estudiantes presentaron mayores disposiciones al ejercicio escritor a través de su
curiosidad, un apropiado nivel de escepticismo, y el interés por apropiarse del
conocimiento (Perkins, 1999).

Para realizar el cuarto ejercicio de escritura se continudé con el uso de las rutinas de
pensamiento complementado con la realizacidn de juegos relacionados con metdaforas,
analogias, sindbnimos, anténimos, secuenciacion de textos a partir de imdagenes, vy
confrastacion de cuentos segun su nivel de coherencia y cohesion. Ahora bien, este
escrito correspondid a un cuento nuevo o diferente, ya que se pretendid visualizar como
se hacia el proceso desde un texto distinto al que se llevaba, para ello, se retomo el
formato utilizado para planear el escrito en el segundo ejercicio de escritura. Se
evidencidé en la mayoria de los criterios un retroceso dado que se les dificultd aplicar lo
aprendido en los escritos anteriores. Un nuevo cuento representd empezar de nuevo el
proceso y por eso, para muchos fue dificil, la mayoria presentaba sus elementos
estructurales, nuevamente se observaron algunos escritos con la falta de un tiempo o
lugar, las ideas se expresaron a modo de pdrrafos sin guardar completa coherencia vy
l6gica, y un poco mds de la mitad carecia de descripciones y comparaciones.

Para el Ultimo escrito se desarrollaron aspectos relacionados con el uso de conectores
temporales y causales, y ejercicios con el fin de evitar repetir palabras para ampliar el
vocabulario. Este texto correspondid a la segunda versidon del cuento que se escribid en
el cuarto ejercicio, su revision y correccion implicd retroalimentacion. Como resultado se
evidencié un avance significativo en los niveles para cinco de los criterios establecidos
en la rdbrica de evaluacién: titulo, tema central, vocabulario, desarrollo de ideas vy
descripciones. Los desempenos sobre los criterios de comprension y el uso de metdaforas
mejoraron levemente respecto a los 4 ejercicios de escritura, pocos estudiantes
alcanzaron el maximo nivel para estos dos criterios.
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En términos generales, los cuentos presentaban un titulo creativo que se relacionaba con
el texto, la extension de los escritos aumenté de manera considerable, el tema central se
mantuvo a lo largo del escrito, los textos tenian su estructura completa, se evidenciaba
comprension en la idea de presentar un escrito a modo de pdrrafos, el uso de
conectores siguio siendo limitado, hubo mejora en el uso de los signos de puntuacion, y
en los procesos de descripcion y comparacion. En esta fase del proceso, los estudiantes
fueron capaces de identificar incoherencias en algunos escritos a partir de las lecturas
hechas en clase, podian notar que eran poco comprensibles, si bien es cierto, el proceso
mejord también es de considerar que aun se presentaron dificultades segun los
descriptores establecidos para cada uno de los criterios en los diferentes niveles de la
rdbrica.

Frente a estos hallazgos se identificaron algunas dificultades en los ejercicios de escritura
relacionadas con la labor docente desde los procesos de ensenanza y evaluacion, y por
supuesto, desde el aprendizaje del proceso escritural. En tal sentido, Ferreiro (2000)
expresa que muchas de las dificulfades presentadas en los escritos elaborados por los
niNnos No son responsabilidad exclusiva de los estudiantes, de hecho, no son causa de
algo patolégico en los ninos. Para De Castro (2017, p. 306), es fundamental considerar
“los ninos como sujetos con saber, poder de decision y agentes de su accién”, al
respecto, es de tener en cuenta que al inicio del proceso posiblemente no todos los
niNos se encontraban en el mismo nivel escritor, lo cual, debe estar relacionado con
factores causales asociados a las familias, las etapas iniciales del proceso de
alfabetizacion, la motivacion y las condiciones particulares de cada estudiante.

En general, las prdacticas de ensenanza consideraban superficialmente aspectos
esenciales de la escritura porque estaban mds orientadas hacia el desarrollo de clases
tradicionales, el afan por cumplir con los estaGndares curriculares y el plan anual de
estudios, la omision de un proceso diagndstico al inicio del ano escolar con el fin de
conocer el nivel del proceso escritor, la limitacion de la escritura al trabajo de la
ortografia y la gramdtica, la falta de estrategias disenadas para promover el desarrollo
del razonamiento légico-verbal a fravés de la escritura, la escasa realizacion de
actividades con el fin de fomentar la adquisicion de vocabulario y la conexidon logica en
los textos, el poco impacto sobre la comprension de la fuerte relacion entre el lenguagje y
el pensamiento como factores cruciales en la ensenanza de la escritura, y la
implementacion de actividades diddcticas que transcendieran en el tiempo.

Como parte del proceso de ensenanza-aprendizaje de la escritura se puede establecer
que las estrategias diddacticas orientadas a resaltar la importancia del proceso escritor
priorizan los contenidos y la construccion de significados (Isaza & Castano, 2010), es
decir, las prdcticas de ensenanza centfradas en la escritura y reescritura de textos son
decisivas para mejorar los procesos escritos de coherencia y cohesion de ideas, vy
considerar las particularidades de los estudiantes (Silva, 2020). En este contexto, la
implementacion de las actividades en las unidades diddcticas sirvid para orientar el
proceso hacia el mejoramiento de la escritura de los cuentos a través de la comprension
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de su estructura, el uso de palabras adecuadas segun el contexto, el cumplimiento de
reglas ortogrdficas, el mejoramiento en el uso apropiado de conjunciones vy
preposiciones, la articulacion entre oraciones completas, y la incorporacion paulatina
dentro de los escritos de algunos elementos del proceso como comparaciones,
sindbnimos y descripciones. En muchos casos, algunos de estos aspectos se pasan por alto
al momento de ensenar los procesos escritores porque se asume que ya los conocen, es
decir, si los estudiantes tienen una idea desde sus experiencias y aprendizajes previos
sobre la forma como se hace el proceso escritor.

La estrategia dinamiza la ensenanza del proceso pues facilita la visibilizacion de sus
pensamientos, potencia su imaginacion, mejora sus niveles de atencidon, aumenta la
adquisicion de vocabulario, y sirve para desarrollar la conexion légica en los textos.
lgualmente, es indispensable resaltar que se pueden generar comprensiones cuando se
articulan los aprendizajes previos con los aprendizajes nuevos; en este caso, conocer 1os
cuentos que han leido o escuchado, lo que conocen acerca de este tipo de textos, y los
temas vistos en el grado anterior que se relacionan con el proceso escritor. Otro aspecto
fundamental a considerar es la realizacidon continua de un ejercicio de refroalimentacion
luego de cada ejercicio de escritura, lo cual, permite orientar asertivamente el proceso,
corregir percepciones frente al modo de hacerlo, brindar pautas para mejorarlo, e
inclusive motivar los estudiantes.

Como lo manifiesta Lerner (2001), en el aula los ninos pueden elaborar textos y escribir su
version final en un tiempo breve, lo cual, permite hacer el seguimiento del proceso y
orientarlo para mejorarlo y asi, hacer la fransicion hacia mayores niveles de comprension
sobre los conceptos inherentes al proceso escritor y la forma como se realiza, es decir,
fortalecer las habilidades escritoras, y abrir las oportunidades en el desarrollo de
habilidades y destrezas del pensamiento.

Desde el proceso de aprendizaje, la escritura de cuentos como estrategia pedagodgica
resultd ser un recurso llamativo para los estudiantes porgue sirvid para aprovecharse en
la promociéon de aprendizajes comprensivos al ser un medio para despertar su interés por
la escritura, transformar su concepcion sobre el proceso, conocer la estructura vy
elementos que lo constituyen, y comprender la forma para realizar el proceso escritor
segun el cumplimiento de pasos fundamentales como planeacion, escritura, revision y
reescritura. En tal sentfido, la escritura de cuentos permite a los estudiantes hacer visible
su forma de pensar, desarrollar diferentes procesos de pensamiento, establecer
conexiones entre el contexto y sus imaginarios, sentir gratificacion cuando sus historias
son contadas a los companeros, superar la ansiedad que implica en ocasiones socializar
sus experiencias, articular y fortalecer el proceso lector con sus escritos, establecer
relaciones entre sus dibujos y los cuentos, asociar determinados temas con aspectos de
la vida cotidiana, articular el lenguaje oral y escrito, entre otros.
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Conclusiones

La escritura es un proceso complejo que contempla aspectos relacionados con su
ensenanza y aprendizaje; por tal razdn, es de considerar que el proceso no estd
finalizado en ninos de tercer grado de educacion bdsica primaria, de hecho, su
aprendizaje puede continuar a lo largo de la vida. En este caso, se exponen los
principales puntos de vista derivados del estudio que consideran tanto su aprendizaje
Como ensenanza.

El aprendizaje de la escritura es un proceso complejo que requiere tiempo para que los
estudiantes comprendan el modo en que se realiza, éste puede resultar muy interesante
para los ninos y ninas cuando se implementan estrategias que promueven su
imaginacion, creatividad, participacion, y enfretenimiento. A través de la escritura de
cuentos se pueden establecer relaciones entre la escritura y los procesos de
pensamiento pues expresan sus pensamientos e inclusive sentimientos, aplican lo
aprendido en diferentes contextos y dreas, fortalecen procesos lectores al realizar la
revision de sus escritos, contrastan y valoran los escritos de sus companeros, se involucran
y motivan frente al proceso escritor, incorporan y mejoran la articulacion de las palabras
contenido y funcionales, fortalecen la asociacion del lenguaje escrito con el lenguaje
hablado, potencian habilidades de pensamiento asociadas con la coherencia, la
cohesion, la ilacidn de ideas, y la adquisicion de vocabulario, entre otros aspectos. En
consecuencia, logran mejorar sus procesos de comunicacidbn como competencia
transversal indispensable en todas las dreas del conocimiento, y para la intferaccién con
ofras personas.

Desde el punto de vista de la ensenanza, la escritura de cuentos es una estrategia
adecuada para articular el desarrollo del razonamiento ldgico-verbal con el
fortalecimiento de la escritura. En tal sentido, el docente debe hacer una lectura
diagnodstica de los procesos de escritura que tienen los ninos para disenar estrategias con
actividades que resulten llamativas para los ninos al facilitarles la comprension de la
forma como pueden incorporar elementos requeridos para mejorar el proceso, un
docente que lee y escribe con frecuencia diferentes tipos de textos conoce lo complejo
que es escribir y, por lo tanto, entiende mucho mejor como se puede ensenar
asertfivamente el proceso lecto-escritor. Otro aspecto fundamental en el proceso de
ensenanza de la escritura es hacer un seguimiento continuo del aprendizaje de los
estudiantes a través de una evaluacion formativa, ya que se revierte en el mejoramiento
del proceso escritor al constituirse en un recurso fundamental a la hora de lograr
avances significativos en los aprendizajes comprensivos de la escritura que resultan
perdurables para los estudiantes. En consecuencia, uno de los desafios en la escuela es
lograr que el proceso de escritura pueda complementarse desde el uso de la evaluacion
como estrategia para favorecer que los estudiantes se apropien de su proceso y lo
pongan en prdctica sabiendo por experiencia y fransmision verbal que es largo y
complejo, constituido por operaciones recursivas de planificacion, textualizacion y
revision que son posibles de realizar y mejorar (Lerner, 2001).
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Por ofra parte, mejorar el proceso escritural y desarrollar el razonamiento ldgico-verbal
no es responsabilidad exclusiva de los docentes de lenguaije, si bien es cierto, a partir de
esta drea del conocimiento se ofrecen a los estudiantes las herramientas necesarias para
desarrollar la escritura, también es importante considerar que transversalizar el proceso
con ofras dreas es prudente y necesario. Todos los docentes tienen una gran
responsabilidad en sus manos pues la escritura no solo se utiliza en el drea de lenguagje,
en readlidad, estd presente en muchas actividades cotidianas porque se debe saber
interpretar la realidad circundante y su contexto, y estar en la capacidad de
comunicarse comprensivamente en forma oral o escrita, es decir, es fundamental para
la vida académica, universitaria, profesional y personal.

Por Ultimo, el proceso de alfabetizacion es muy complejo porque trasciende el
aprendizaje de los procesos de lecto-escritura durante los primeros anos de vida escolar,
por tal motivo, hace falta realizar mds estudios para intentar comprender aspectos
asociados con el desarrollo del proceso escritor cuando se empiezan a utilizar y articular
las funciones sintdcticas y semdanticas, la implementacion de estrategias novedosas para
mejorar la escritura realizada por los estudiantes que se encuentran en los niveles
intfermedios de la educacion bdsica primaria, el desarrollo y articulacidén de los procesos
lecto-escritores enfre los ninos y ninas de los niveles educativos inicial y niveles
subsiguientes, el modo como los estudiantes empiezan a usar los signos de puntuacion y
los asocian con los procesos orales, entre ofros.
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