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Resumo

A Faculdade de Educagio da Universidade de Brasilia (UnB) desenvolve o projeto
socio-educativo “Escola de Pais e Filhos”, de cardter interinstitucional ¢
interdepartamental, que acontece *“fora da escola formal”, num espago oportuno e, de
certa forma, propicio a que se pensem estraiégias pedagdgicas de educagio, muito
mais do que de simples ensino. As questdes da infincia, da adolescéncia, da familia,
da sociedade sio enfocadas sob o prisma dos “direitos fundamentais” e, dessa forma,
as medidas sécio-educativas e protetivas assumem um caréter de “re-significagio” do
ato infracional, praticado por jovens e adolescentes, buscando ir além do papel
fiscalizador, punitivo e reparador. Ao contririo, busca-se conduzir os jovens e seus
familiares a uma reflexdo sobre os motivos, as condigdes € o contexto social nos quais
aconteceu o rompimento com a familia e/ou a exclusio da mesma, e o confronto com
a lei, de sorte que todos possam vir a entender o real significado de seus atos, identificar
suas responsabilidades nos episédios, vindo a reparar o mal causado a si proprios € &
sociedade, reconstruindo um projeto de vida a partir da cultura da paz. A *Escola de
Pais ¢ Filhos” conta com a participagio de docentes e técnicos-administrativos da
UnB, profissionais voluntirios da comunidade externa, estudantes-bolsistas dos cursos
de Servigo-Social, Pedagogia e Psicologia e esti aberta & realizagdo de estdgios
curriculares e a pesquisa.

Palavras-chave: Educagio para a paz. Resolugio de conflitos. Cultura de paz.
Juventude. Educagio vivencial. Escola de pais ¢ filhos.

Abstract
The Facuity of Education of the University of Brasilia develops the socio-educational
project “Escola de Pais e Filhos” (School of Parents and Children), of an inter-
institutional and interdepartmental nature, outside the “formal school”, in a favorable
and propitious space that offers the opportunity to consider pedagogic strategies,
beyond the perspective of ordinary teaching. The issues about childhood, adolescence,
the family and society are focused on a concept of “fundamental rights™ and, in this
way, the socio-educational and protective measures take on a character of
“resignification” of the infractional act, practiced by youngsters and teenagers, trying
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to go beyond the supervising, punitive, and reparatory roles. On the contrary, the
purpose is to lead the youngsters and their families to carry out a reflection about the
motives, conditions and social context under which the disruption and/or the exclusion
from the family occurred and the confrontation with the law was practised, in a manner
to allow all the parts involved to understand the real meaning of their acts. This also
allows the identification of responsabilities, with the intention to correct the damage
caused either to themselves and to society, allowing the reconstruction of a new life
project following the peace culture. The “Escola de Pais e Filhos” involves the
participation and contribution of teaching and administration staff of the University
of Brasilia, of professional volunteers outside the university, and students attending
social service, pedagogy and psicology courses at the university. The project is also
open to research and to internships.

Keywords: Education for peace. Conflict resolution. Peace culture. Youth. Vivential
education. School of Parents and Children.

Résumé
La culture de la paix dans I’ “Ecole de Parents et Enfants”

La Faculté de I'Education de I'Université de Brasilia réalise le projet socio-éducationnel
“Escola de Pais e Filhos” (Ecole de Parents et Enfants) d’un charactére
interinstitutionne! et interdépartemental en dehors de I’école formelle, dans un espace
favorable et propice qui donne la chance de considérer des stratégies éducationnelles
et pédagogiques au lieu du simple enseignement. Les questions de 1’enfance,
I’adolescence, la famille, la société sont vues sous le prisme des “droits fondamentaux™
et de cette forme, les mesures socio-éducatives et protectives assument un charactére
de “resignification” de |’acte infractionnel pratiqué par les jeunes et adolescents,
cherchant aller au dela du rdle fiscalisateur, punitif et réparateur. Au contraire, !’on
cherche conduire les jeunes et leurs parents a une réflection sur les motifs, les conditions
et le contexte social dans lesquels s’est passé la rupture avec la famille et/fou I’exclusion
de celle-ci et le confront avec 1a lot de maniére que tous puissent comprendre la réelle
signification de ses actes, identificr les responsabilités dans les épisodes, venant a
réparer ie mal causé a soi-méme et a la société, reconstruisant un projet de vie a partir
de la culture de la paix. L’ “Escola de Pais e Filhos” conte sur la participation de
professeurs et fonctionnaires de 1'université, de professionnels volontaires de la
communauté externe, d’étudiants des cours de service social, pédagogie et psychologie
et est ouverte i la réalisation de stages et recherches.

Mots clefs ; Education pour la paix. Résolution de conflits. Culture de paix. Jeunesse.
Education viventielle. Ecole de Parents et Enfants.

Consideracoes preliminares
A chamada “crise de adolescéncia” € muito varidvel. Existem diversas formas
de experimentar a adolescéncia; € possivel atravessa-la sem qualquer conflito. Por
outro lado ndo podemos pensar que os conflitos sdo negativos para o desenvolvimento
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do ser humano, pois € através destes que seremos capazes de transformar esta
sociedade em que vivemos. Na medida emque niio hd divergéncia, que a conformidade
¢ comoda para todos, onde o diferente é perigoso, doente, indecente ou indesejado,
os conflitos nilo siio avaliados pelo seu potencial de crescimento, mas temidos como
distirbios. Se consideramos a adolescéncia como um periodo de reexame, de
reorientagio e autodefiniciio, ¢ necessdrio quebrar os elos de dependéncia 2 obediéneia
absoluta is profundas contradi¢des e absurdos da nossa civilizagao.

A civilizagdo ocidental atravessa uma profunda crise: a miséria, a fome,
a violéncia, a faita de perspectiva, o desemprego, a competigio, 0 consumismo,
o racismo, a destruigiio da natureza, a exploragio do trabalho, as guerras, a
corrupgdo, a impunidade, a ameaga nuclear, a injustiga, o individualismo, o
machismo, a drogadigio, o descompromisso, a alienagio e o isolamento.

Nesse mundo de crise e contradigdes, de mutagio e confusio, devemos
buscar outras solugdes civilizatdrias e romper o ciclo atual. O espago social
onde esses jovens viveme se desenvolvemn demarca e caracteriza nitidamente o
seu dia-a-dia, e a vida cotidiana emerge como a concregio das relagdes sociais.
A falta de alternativas, a auséncia de instrumentos para lidar com um contexto
globalizado e fragmentado, no qual as mudangas siio constantes, levam os jovens
a enfrentar situagdes em que faltam referéncias norteadoras de conduta, com
repercussdes nos processos de construgdo identitdrias. Na sociedade
contemporinea, a responsabilidade individual se encontra alterada numa profunda
indiferenca, na qual o individualismo se afirma, €, num jogo de “vale-tudo”, os
jovens muitas vezes justificam os seus atos violentos, que se tornam normais e
aceitos por todos. Mas acredito que delinqiiente seja um pais ou um sistema
social que ainda ndo aprendeu a dar condi¢des minimas de vida a suas criangas
e adolescentes e, portanto, o seu futuro estd em perigo.

Na década de 90, os ideais do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA:
Lei 8.069/90, de julho de 1990) e da Conferéncia de Cipula Sobre os Direitos
da Crianga (setembro de 1990), conseguiram — muito timidamente — infiltrar-se
na universidade, em busca de um espago institucional legitimado 4 produgio de
conhecimento e 4 geragdo de novas idéias para sustentar a luta pela necessidade
de se proteger a vida e eliminar a banalizagio da violéncia. Assim, projetos de
intervengdo e apoio a sociedade foram ocupando o espago académico, e vdrias
instituigGes comegaram a investir no redimensionamento do campo da pesquisa
e das praticas académica e administrativa.

Diante de um clima de abandono e de predisposicio a violéncia, que atinge
em cheio criangas, adolescentes e jovens “‘em situagio de risco” e, freqiientemente,
a caminho da delinqiiéncia, impdem-se investimentos, de um lado, em seguranga
publica e, de outro, em projetos sociais apropriados. Inequivocamente, entre
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esses projetos hd que haver a presenga da educagao, de miltiplas maneiras: seja
garantindo-se o acesso de todas as criangas, adolescentes ¢ jovens s escolas
que lhes sdo proprias; seja assegurando-se algum tipo de “‘presenga” junto aquelas
e Aqueles que se encontram em “situagio de risco”, quando nao em “‘conflito
com a lei”. Se a primeira modalidade apresenta problemas igualmente de
violéncia, de indisciplina, que merecem uma atengdo especial junto as escolas e
aos quadros docentes para apropriadamente lidarem com ele, a segunda requer
acgdes especificas, urgentes, de carater emergencial.

Apesar de suas limitagdes e fragilidades, a Universidade de Brasilia (UnB)
comegou a se mobilizar, através de alguns profissionais das 4reas de psicologia,
direito, servigo social e educagio estimulando, apoiando e executando projetos
de cardter cientifico, social, cultural e outros de interesse da comunidade efou
em parceria com ela. Especificamente, a partir de 1996, oficializou-se o apoio &
implementagio do ECA, no Distrito Federal, através de convénio firmado entre
o Decanato de Assuntos Comunitdrios, a Vara da Infancia e da Juventude - VI1J
e a Promotoria Publica, visando a execugdo de medidas sécio-educativas de
prestagdo de servicos & comunidade, dentro do campus universitario.

Em 2001, essa parceria institucional estendeu-se para o imbito da Secretaria
de Estado de Agdo Social - SEAS/DF e da Faculdade de Educagio, que, fazendo
uma releitura do ECA e se dispondo a enfrentar seus desafios, comprometeu-se
com a execugio das medidas de protegdo e ampliou o atendimento das medidas
socio-educativas para os casos de liberdade assistida ¢ de semi-liberdade através
do projeto sdcio-educativo “Escola de Pais e Filhos™.

Mesmo convivendo com dificuldades, receios ¢ inseguranga face ao grande
desafio, e reconhecendo que problemas de natureza extremamente complexa
como os de ordem sdcio-econdmica ndo tém ficil solugdio, o projeto sécio-
educativo “Escola de Pais e Filhos” e seus “‘Circulos de Cultura” vém atendendo
a demanda em escala modesta, de um ponto de vista quantitativo, mas com forte
expressdo qualitativa nos resultados alcangados.

A “Escola de Pais e Filhos”

Investido de intencionalidade politica em defesa de direitos da crianga e
do adolescente no DF e Entorno, o projeto sécio-educativo “Escola de Pais e
Filhos” enfoca as questdes da infincia, da adolescéncia e juventude e as relagdes
de familia sob o prisma dos “direitos fundamentais”, enfatizando, antes, o apoio
e aprotegdo, que a punigdo e a privagio da liberdade. Nesse contexto, as medidas
de protegdo e sécio-educativas, definidas no ECA, assumem um cardter de “‘re-
significagdo” do ato infracional praticado pelos/as adolescentes e jovens,
buscando ir além do papel fiscalizador, punitivo e reparador. Ao contririo,
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buscam conduzi-los a uma reflexdo sobre 0s motivos, as condi¢des e 0 contexto
social nos quais ocorreu o confronto com a lei, de sorte que eles/as percebam o
real significado de seu ato, identifiquem sua responsabilidade no episddio, vindo
a reparar o mal causado a sociedade e a si préprio/a, reconstruindo - a curto,
médio e longo prazo — um projeto de vida em sociedade. E nesse momento que a
acdo educativa assume seu mais nobre e profundo sentido, e a participagio da
Faculdade de Educaciio abre i formagiio pedagdgica um espago desafiador e
privilegiado, articulando-o a pritica académica requerida pelas diretrizes
curriculares do Conselho Nacional de Educagiio.

A “Escola de Pais e Filhos™ tem como referenciais, de um lado, a importincia
da lei, subtraindo as criangas e os adolescentes do mundo da onipoténcia
imagindria e introduzindo-os no plano do simbdlico, no qual encontram as
indispensiveis demarcagdes e os interditos fundamentais para o sadio
desenvolvimento da personailidade; este acontece num contexto em que se constrdi
urn sistema de valores, uma relagiio com a sociedade e suas leis, fundamentais
para a construgio de sua prépria identidade. De outro lado, complementarmente,
um leque de opgdes metodoldgicas, de estratégias formativas que permitem s/
aos participantes “‘compartilhar a palavra”, “falar” e, ao fazé-lo, inscrever-se
ou re-inscrever-se no universo simbdlico das institui¢es, *“viver” a experiéncia
e o poder de ser-sujeito, abrindo os caminhos para escapar a influéncia dos sem
lei, re-construir sua vida em familia e em comunidade e entrar no mundo da
cultura, da poesia, do teatro, do trabalha, do engajamento social e politico,
enfim, da cidadania.

Caracteristicas da execugao

O projeto sécio-educativo “Escola de Pais e Filhos” tem cariter multi-
institucional e interage com:

a) a Secretaria de Estade de Ag¢do Social — SEAS, através de seus Centros
de Desenvolvimento Social-CDS’s, responsdveis pela triagem e encaminhamento
dos adolescentes e familiares para a “Escola de Pais e Filhos”;

b) a Vara da Infancia e da Juventude — V1J, refletindo e desenvolvendo
a¢des conjuntas, por intermédio da Se¢io de Execugio de Medidas Socio-
Educativas — SEMSE —; e

¢) a Universidade de Brasilia — UnB, que tem na Faculdade de Educagio
seu “abrigo” e principal suporte académico na implementagdo do ECA, estando,
inclusive, inserido no curriculo académico. E de dentro da Faculdade de Educagio
que se irradia a agiio pedagogica do Projero Socio-Educative “Escola de Pais
e Filhos” e seus “Circulos de Cultura”, envolvendo, prioritariamente, o piblico-
alvo das medidas protetivas e sécio-educativas, porém abertos a participagio de
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toda a comunidade. A execugio desses projetos recebe apoio incondicional do
Decanato de Extensdo (= concessio de bolsas a estudantes universitirios
envolvidos com o projeto, e outros, eventuais) ¢ da Prefeitura do Campus (=
transporte para os participantes, no percurso Rodovidria/UnB). Indiretamente,
a “Escola de Pais e Filhos” relaciona-se com o Instituto de Psicologia e com os
Departamentos de Direito e Servigo Social.

A comunidade de aprendizagem, na “Escola de Pais e Filhos™, ¢ composta
por criangas, adolescentes, jovens, na faixa etdria de 9-21 anos, residentes no DF
e Entorno, e seus familiares. Xd-se prioridade as criangas que estejam sob medidas
de protecio e aos adolescentes no cumprimento de medidas socio-educativas de
“prestagio de servigos & comunidade”, de “liberdade assistida™ ou de *“semi-
liberdade™. Familias de servidores da UnB ou da comunidade em geral, cujos
filhos niio estejam envolvidos em atos infracionais, mas apresentam comportamento
afterado em casa, na escola ¢ com 0s amigos, também sdo bemn-vindas.

As atividades dos projetos sdo organizadas sob a forma de oficinas vivenciais
e se realizam nos espagos da Faculdade de Educagio, com turmas de 30-35
participantes (15 familias). Durante o semestre académico, funcionam trés turmas
de pais e filhos {(uma no tumo matutino e duas no vespertino) e uma turma dos
Circulos de Cultura (a tarde, para os pais e familiares e estudantes universitdrios).

O grupo de execugio dos projetos € composto por 14 profissionais, sendo
oito voluntdrios do quadro docente da Faculdade de Educagdo, um voluntdrio
do quadro técnico-administrativo, quatro proftssionais voluntirios da comunidade
externa {responsiveis pela coordenagio das oficinas vivenciais), seis estudantes-
bolsistas vinculados ao Decanato de Extensdo, que, atuando em *‘duplas”,
exercem o papel de tutores das turmas, um coordenador académico ¢ um
coordenador administrativo. O bom andamento do projeto requer o
acompanhamento e o apoio dos quadros especializados tanto da Vara da Infincia
e da Juventude / SEMSE, como da Secretaria de A¢ao Social / CDS (Centro de
Desenvolvimento Social).

A *Escola de Pais e Filhos” tem trés dimensdes operacionais, a saber: a
primeira € constituida pela selecdo e encaminhamento das criangas e adolescentes;
a segunda, pelo desenvolvimento do projeto sdcio-pedagdgico; a terceira tem
um cardter de formagio dos quadros envolvidos na realizagio do projeto.

Objetivos
Contribuir para a implementagio do Estatuto da Crianca e do Adolescente,
desenvolvendo agles integradas pela SEAS/DF (através de suas Unidades
Operativas) e pela UnB (através de seus Institutos, Departamentos e Faculdades),
com vistas ao desenvolvimento da maturidade bio-psiquica-social do adolescente
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em situagdo de vulnerabilidade e/ou em conflito com a lei, bem como para a
melhoria de seu relacionamento com a familia, a escola e a sociedade ¢em geral,
por meio de agdes que possibilitem o auto-conhecimento, autocontrole, empatia,
sociabilidade, automotivagio e outros aspectos favordveis ao seu crescimento
pessoal, profissional e social.

Um aspecto geral a ser considerado é a integragio dos érgaos da
Administra¢io Pablica direta ¢ indireta, Poder Judicidrio e Ministério Piblico,
em atividade conjunta, destinada a implementar e valorizar o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, no DF. Considera-se igualmente importante a criagio de espagos
de reflexio e aplicagdo de Medidas de Prote¢do e Medidas Sdcio-educativas,
buscando, ndo apenas, oferecer alternativas educacionais para o cumprimento
da Lei 8.069/90 - ECA, mas procurando desenvolver estratégias metodologicas
interativas capazes de re-significar valores pessoais e sociais junto aos
adolescentes, contribuindo para construir, com eles ¢ suas familias, novos projetos
de vida pessoal, de re-insergio social e de convivéncia cidada, participativa,
critica, construtiva com as instituigdes ¢ geradoras de uma cultura de paz.

Do ponto de vista especifico, considera-se importante:

- estimular filhos e pais a compreenderem o papel dos diferentes membros
da familia na vida em comum e na formagao de cada qual;

- estimular a participagio ativa, construtiva ¢ solidaria dos adolescentes e
de seus familiares, na elaboragio de um projeto comum de vida, articulado com
a solugio dos problemas reais da familia, da escola, da comunidade imediatae
da sociedade mais ampla;

- favorecer a reconciliagio amorosa de pais e filhos, “desblogueando™
atitudes negativas que interferem no convivio familiar e “enredam” as relagdes
interpessoais;

- fortalecer lagos de afetividade, solidariedade e a comunicagio entre os
membros da familia;

- propiciar aos estudantes da Faculdade de Educagiio (tanto de graduagiio
quanto de pds-graduagiio) oportunidade de formagfo pritico-tedrica pela insergio
num trabalho educativo ¢ em pesquisa pedagdgica em ambiente niio escolarizado; e

- investir na capacitagdo do quadro de pessoal da Vara da Infancia e da
Juventude, e da Secretaria de Estado de Agdo Social.

Metodologia
Estamos no século XXI ¢ ainda nfio aprendemos a resolver os canflitos de
forma construtiva, justa ¢ niio violenta. Para muitas pessoas, o conflito € visto
como algo negativo e que precisa ser evitado a qualquer prego. Essa idéia existe
porque estamos pensando na forma como habitualmente se resolvem as coisas
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no mundo: a guerra, a violéncia. Dai identificarmos os conflitos como algo
negativo, quando em realidade o que é negativo é a forma de resolvé-los. Muitas
vezes tentamos fugir dos conflitos, encontrando culpados e nos distanciando
das pessoas, ¢ ndo nos damos conta de que o conflito € algo vivo, que segue o
seu curso, mesmo quando fugimos de enfrentar os problemas.

Nio é estranho que a gente tenha esta imagem. Se olharmos para a histéria
da humanidade, ela estd cheia de guerras, e sio poucos os modelos baseados no
consenso ¢ parceria entre os envolvidos. Se olharmos para a programagio
televisiva, os jogos (videogame ¢ no computador), os modelos de resolugdo de
conflitos sdos sempre violentos. Se acrescentarmos a isto a situagdo de violéncia
estrutural (desemprego, miséria, desigualdades etc.) presente no nosso pais e no
mundo, temos o caldo de cultivo perfeito para que os atos de violéncia sejam
cada vez mais um fato cotidiano.

E a partir da preocupagio com a violéncia no mundo que se cria o conceito de
cultura de paz, desenvolvido na titima década pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educagido, Ciéncia e Cultura (Unesco), baseada na constatagio de gue as
guerras sdo seguidas pela assinatura de acordos de paz que ndo se estabelecem. Os
acordos t€m sido insuficientes para evitar novos conflitos ¢ servem apenas como
intervalo entre guerras. Isto porque a cultura de violéncia, a identificagiio de inimigo
e outros fatores que desencadeiam as guerras continuam a existir.

O conceito ficou mais forte quando a Assembléia Geral das Nag&es Unidas
aprovou, apds longos debates, a denominagdo do ano 2000 como o Ano Por
Uma Cultura de Paz e Nao-Violenta ¢ a década 2001-2010 como a Década
Mundial da Cultura da Paz. A cultura de paz se concretiza por meio de uma
profunda transformagao cultural, que previna os fatores que geram a violéncia.
E uma mudanga de valores, atitudes e formas de comportamento que conduzem
a promogao da paz. Segundo Milani (2004),

¢é claro que fome, opressio, exclusiio social, racismo e desigualdade social sdo
causadores da violéncia, mas esta € s6 uma parte da verdade. E, o pior, € uma
parte que dissemina a idéia de que a pobreza é causa da violéncia. Isso ndo €
verdade. A causa € uma conjungio de fatores emn multiplos niveis (individual,
grupal, cultural e sécio-econdmico), que interagem para produzir o fendmeno
da violéncia. E bom lembrar que a violéncia nio faz parte da natureza humana,
mas & aprendida pelos seus espectadores e vitimas. Todos nds temos sim um
nivel de agressividade e um nivel de tolerincia diferente, mas nio nascemos
violentos. O desafio principal € realizar uma mudanga de paradigma. Temos
que sair do paradigma da repressio, que combate a violéncia com medidas de
for¢a (redugio de idade penal, construgio de presidios etc.). Ji o paradigma
estrutural acredita que enquanto nio se resolver a fome e o desemprego, por
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exemplo, nio se pode falar em paz. Esses paradigmas provocam uma paralisia
que faz a violéncia crescer ainda mais. O paradigma da cultura de paz traz uma
visdo mais ampla, mais equilibrada e integrada. Pensa na educagio ¢ na mudanga
de comportamento. Acredita que, ac invés de as pessoas colocarem problemas
macros como impedimento, deveriam agir no nivel micro, do dia-a-dia, sem
abandonar os problemas maiores, como a fome.

G projeto sdcio-educativo “Escola de Pais e Filhos™ parte da premissa de
que nos encontramos em um mundo em crise. Esta crise estd marcada pela
miséria, a forne, a violéncia, a falta de futuro, o desemprego, a competigio, o
consumismo, o racismo, a destrui¢io da natureza, a exploragio do trabalho, a
guerra, a ameaga nuclear, a injusti¢a, a corrupgdo, a impunidade, o
individualismo, o machismo, a drogadi¢ido, o descompromisso etc. Com esse
tipo de sociedade o adolescente se depara e deve estar conformado, pois o diferente
é perigoso, doente ou indecente, e os conflitos niio sdo avaliados pelo seu potencial
de crescimento, mas temidos como distiirbios, e os adolescentes perdem seu
sentido para a resolu¢iio das diferengas.

Hoje, a juventude € colocada como um “problema” e como zona
de conflito, mas também existe uma evolugdo das reivindicagdes dos
direitos humanos e a preméncia do jovem, de qualquer estrato social, de
ser valorizado como cidadio; entretanto, para isso, € preciso detonar
processos de transformagio coletiva de consciéncia em toda a sociedade
brasiletra, deixando de buscar culpados e entendendo que vivemos uma
crise profunda ¢ complexa, multidimensional,

cujas facetas afetam todos os aspectos de nossa vida — a satide e o modo de vida,
a qualidade do meio ambiente e as relagGes sociais, da economia, tecnologia e
politica. E uma crise de dimensdes intelectuais, morais e espirituais; uma crise
de escala e preméncia sem precedentes em toda a histdria da humanidade. Pela
primeira vez, temos que nos defrontar com a real ameaga de extinglo da raga
humana e de toda a vida no planeta (CAPRA, 1995, p. 19).

As novas geragdes que chegaram em momentos de crise encontram dois
tipos bisicos de comportamento dos adultos. Existem aqueles que encaram a
crise como algo ameagador, e tentam superd-la reforgando ainda mais os mesmos
valores que s3o a causa dos problemas existentes,; e, de outro lado, estdo aqueles
que encaram a crise como uma excepcional oportunidade para corrigir os erros,
buscar novas solugdes, cultivar a criatividade, rever os modelos, buscando
compreender as causas que geraram o estado atual. Essas pessoas descobrem
que a crise é um momento de tomar consciéncia de tudo aquilo que vinha sendo
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feito de modo automitico e repetitivo, de assumir coletivamente a construgao de
nossa vida comum, e buscar solu¢des inovadoras antes que os problemas do
presente se tomem irreversiveis.

A educagio, nesta segunda atitude, se toma um meio de acionar a capacidade
inventiva e criadora das pessoas, sejam elas criangas, jovens, adultos ou idosos. Ela
nao se limita apenas as introdugdes formais de ensino, mas acontece em todo lugar
e a qualquer momento em ue a situagiio se apresenta para a troca de experiéncias e
a cooperagio. Mas, antes de tudo, a educagio voltada para enfrentar os momentos
de crise € uma auto-educagiio; dai a criagdo da “Escola de Pais e Filhos”,

O sentimento de ser responsavel por nossa propria transformagio nos
estimula a rever nossos comportamentos e formas de pensar, vai fazendo com
que aqueles com quem compartilhamos as mesmas situagbes em meio a crise,
sejam os mais proximos e mais queridos, ou mesmo aqueles que nio sdo tio
amados e agraddveis, que tenhamos gue inevitavelmente compartilhar a
sobrevivéncia comum. Dessa forma, aquilo que chamamos de cidadania passa a
ser algo vivido como uma necessidade interior ¢ subjetiva, impulsionada por um
sentimento de pertencimento, e nio mera formalidade.

Nossa proposta parte da perspectiva da educacio para a paz, a partir da
qual vemos o conflito como algo positivo e iniludivel, que deve ser o centrodo
nosso trabalho. Para isto, trabalhamos com o que cotidianamente temos mais
perto (nossas relagdes interpessoalis, intergrupais etc.), o que chamamos de micro-
andlises, e aprendemos a entender os grandes conflitos (internacionais, mundiais),
o que chamamos de macro-analises.

A idéiade que o conflito é algo bom, parte das seguintes consideragbes basicas:

- Consideramos a diversidade e a diferenga como um valor. Vivemos em
um s6 mundo, plural e em que a diversidade desde a cooperagio e a solidariedade
€ uma fonte de crescimento e enriquecimento mituo. Isto estid longe das
proposigdes totalitarista e fascista de homogeneidade: “todos somos iguais™
(perante a lei?). Conviver na diferenga leva ao contraste, e, portanto, as
divergéncias, disputas e conflitos.

- Consideramos que s6 através do conflito com as pessoas, os fatos, as
estruturas injustas e que tentam nos impor as coisas a sociedade pode avangar
em modelos melhores, ou seja, consideramos o conflito como um trampolim
para a transformagéo social.

Segundo Corréa (2003), definir o conceito educagio para a paz nio é facil.
A expressdo contém dois termos altamente problemadticos: “‘educagiofeducar” e
“paz”. Ambas as palavras, educagio ¢ educar, fazem parte do processo de
socializag¢@o, uma atividade que ndo se pode considerar neutra, porque supde o
objetivo de acomodar o5 individuos aos valores predominantes da sua sociedade.
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A socializagio, o processo de interionizagfo/assimilagio de certo niimero de habitos
e valores conforine a sociedade a que pertencemos, forma parte do que se denomina
construgdo social da realidade. A crianga descobre quem €, a medida que vai
aprendendo oque € a sociedade. Os individuos extraem da sociedade sua identidade,
suas obriga¢des e sua cosmovisiao. De acordo com Peter Berger e Thomas
Luckmann, as idéias gerais que cada sociedade engendra no transcurso histérico
se assimilam desde a infincia e a partir da aprendizagem lingliistica. A “educagio”
joga um papel transcendental na transmissdo destas idéias, pautas sociais € valores,
que vio configurar o proprio educando e a sua construgiio no mundo.

Alguns valores que o processo de socializago contribui para interiorizar
nas nossas sociedades — o etnocentrismo, a competicio, o individualismo, o
nacionalismo exagerado, a intolerincia, a dessemelhanga humana, a valorizagio
do “sucesso” — ndo se pode considerar como fomentadores do respeito mituo,
da compreensio e da cooperagdo intermacional, ou da capacidadz de rebelido
contra a injustiga, que sio alguns dos objetivos da educagio para a paz.

A educagio, que, diferente da simples escolarizago, dura praticamente
toda a vida, é um processo no qual interferem miltiplos segmentos da sociedade.
Dai a importincia que tem para nds, que nos dedicamos 4 educagio para a paz,
lembrar que a atividade educativa ndo € neutra. A educagio € um ato consciente,
no qual temos que saber qual € o modelo de sociedade e de ser humano que
desejamos, comprometendo-nos neste processo, ndo so como profissionais, mas
também como pessoas. Trabalhar por um processo educativo significa contribuir
para distanciar o perigo da guerra, colocar um fim na exploragiio das zonas
mais pobres do planeta, ensinar desde e para a ndo-violéncia, aprender a
considerar o conflito como um veiculo de mudanga que possamos aprender a
resolver semrecorrer A violéncia, integrar o{a) educando{a) em um processo de
transformacgio da sociedade com justiga: definitivamente, esse vai ser o
compromisso de educar para a paz.

A palavra “paz” tem diversos significados. Uma andlise lingiiistica do
seu uso permite diferenciar duas grandes concepgdes, a negativa e a positiva,
conjuntamente com duas defini¢des de violéncia, a direta e a estrutural.

A paz negativa € a concepg¢io predominante no Ocidente e suas raizes
estiio na nogio de eirene grega e de pax romana. Essa concepgio poe énfase na
auséncia de guerra, de violéncia direta. A paz seria simplesmente “nio-guerra”.
Portanto, pressupde um aparato militar que garanta a ordem, convenga o inimigo
e assegure a perpetuagio do status gio. De acordo com isto, a paz é algo que s6
se pode estabelecer entre Estados, mediante a preparagio das Forgas Armadas.
Se a paz consiste s6 em evitar os conflitos armados no territério proprio, se
trata de um estado de coisas, de um intervalo entre duas guerras, se admitem as
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guerras *“pacificas” (por exemplo, restrigdes econdmicas e boicotes comerciais),
seria muito pouco o que as pessoas que se dedicam i educagio poderiam fazer.

A paz positiva pressupde um nivel reduzido de violéncia direta e um elevado
nivel de justi¢a. Procura-se a harmonia social, a justiga, a igualdade e. portanto,
a mudanga radical da sociedade, a eliminagio da violéncia estrutural. O conceito
de violéncia estrutural, introduzido por Johan Galtung, se refere as formas de
opressdo e vioiéncia geradas pelas estruturas, isso €, ao tipo de desigualdades
nas relagdes entre individuos, grupos e sociedades que impedem as pessoas de
satisfazer suas necessidades fundamentais, espirituais e materiais.

Segundo esse conceito, dominante na atualidade no campo da educagio
para a paz, os valores prioritirios seriam a justiga e a igualdade. Quando em
educagdo para a paz se fala de justica como valor prioritdrio, como objetivo a
conseguir por determinadas pessoas ou coletividades, costuma-se referir a
situagdes em que existe umna clara relagio assimétrica de desigualdade. Dai que,
se a aproximagio 4 educagio para a paz comparte as orientagdes préprias da
nao-violéncia politica, a justiga significa algo mais que “virtude que inclina a
dar a cada um o que lhe pertence”; nio havera justi¢a se ndo se compensa a
diferenga. Isto &, a justica pressupde a discriminagao positiva a favor do
desfavorecido; ou 0 que é 0 mesmo, a cada um, segundo as suas necessidades.
Enquanto houver assimetria, as necessidades das pessoas ou coletividades
desfavorecidas serfio maiores. Mas Corréa (2003, p. 110} afirma que:

a paz positiva pressupde também que os individuos e os grﬁpos comprometidos
tenham um campo de atuagio préprio (as iniciativas desde baixo) e buscar
também a auto-realizagio das pessoas. A paz nio € uma meta, um fim utépico,
seniio um PROCESSO, algo que pretendemos alcangar e construir. Tampouco
existe um desprezo do conflito, co-substancial ao ser humano, seniio um intento
de aprender a fazé-lo aparecer, enfrenti-lo e resolver de forma alternativa. A
paz, em sintese, nio é o contririo da guerra, senio a auséncia de violéncia
estrutural, a harmonia do ser humano consigo mesmo, com os ouiros € com a
natureza.

Interrelacionados agora os campos seménticos de “educar’ e
“‘paz”, no sentido positivo, poderemos caracterizar inicialmente a
educaciio para a paz de acordo com as seguintes caracteristicas:

a) pressupde tomar partido no processo de socializagdo pelos valores que
estimulam a mudanga social e pessoal;

b) questiona o préprio ato educativo, distanciando-o da concepgio tradicional,
bancdria, segundo a expressio de Paulo Freire, do ensino como alge meramente
de transmissdo em que o(a) aluno(a) € um simples recipiente sobre o qual o
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professor-verdade trabalha. Isto &, entende o ato educativo como um processo
ativo-criativo no qual os(as) alunos(as) sio agentes vivos de transformagio;

¢} pde énfase tanto na violéncia direta como na estrutural, facilitando a aparigio
de estruturas nio autoritdrias, niio elitistas, que estimulam a capacidade critica,
a desobediéncia, o auto-desenvolvimento e a harmonia pessoal dos participantes.
Comecando pelo mais proximo, a pessoa ird se estendendo pouco a pouco a
imbitos maiores;

d) luta contra a violéncia simbdlica, estrutural, presente no marco escolar,
familiar, social, nacional, internacional;

€) pretende-se que coincidam os fins e os meios: trata-se de chegar a contelidos
distintos através de meios distintos, fazendo do conflito e da aprendizagem da
resolucido ndo-violenta ponto central de atuagio;

f) combina certos conhecimentos substantivos com a criagio de uma nova
sensibilidade, de um sentimento empitico que favorega a compreensio e a
aceitagio do “outro™; e

g) presta atengdo ao curriculum explicito como ao curriculum oculto, isto €, a
forma de organizar a vida na escola/familia. Isto tem que ser coerente com 0s
contetidos manifestos. Como se sabe, enfrentar todos os dias e durante uma
série de anos as expectativas e rotinas institucionais da escola/familia, supde-se
um ensino € uma aprendizagem ticitos das normas, valores, hdbitos e disposi¢des.
A tolerdncia, a participagdo, a simpatia, a solidariedade ¢ demais valores
“alternativos™ devem ser vividos como exemplo (CORREA, 2003, p. 110-111).

Trata-se de aprender a pensar e a atuar de outra maneira, algo que supera
o mero discurso moral do “nio brigue, seja bom™; é mais que ir contra a guerra
(a guerra € ma); nio planeja a paz como algo quimérico, senio como um processo
pelo qual se ird passando da desigualdade a igualdade, da injustiga 2 justiga, da
indiferenga ao compromisso.

Do ponto de vista da agio educativa, as atividades com a comunidade de
aprendizagem realizam-se sob a forma de oficinas vivenciais, promovendo o
desenvolvimento das dimensoes do saber ser, do saber conviver, do saber situar-
se, e do saber fazer, tendo como referencial as situagbes concretas vividas pelas
criangas, adolescentes e suas familias. Realizam-se através de 13 encontros
pedagogicos, que abordam temas relacionados 4 identidade, auto-estima, trabalho,
saide, sexualidade, inter-relages pessoais/sociais, valores, direitos humanos e
cidadania, utilizados como ferramentas bdsicas para que os participantes
elaborem novos projetos de vida.

As palestras e oficinas sécio-educativas vio na seguinte ordem: 1) Quem
sou eu? (formagio da identidade pessoal); 2) Ser diferente é a nossa riqueza
(respeito as diferengas individuais); 3) Uma questdo de interpretacdo (auto-
estima ¢ atitudes preconceituosas); 4) Adelescendo (espago de sonho/realidade
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e crescimento pessoal); 5) Familia e cidadania (reconhecimento de direitos e
deveres); 6) Prazer! O grande “barato’ da vida (escolha do que levar consigo,
na viagem da vida); 7) “Pisou na Jaca?” (o que fazer com o que fizeram com
vocé), 8) Casa, Corpo, Saiide... Ndo tem nada a ver? ! (percepgio sistémica do
eu-mundo/contravengdes); 9) Relagdes Humanas na familia (re-interpretagio
dos mecanismos de interagio familiar); e 10) Um desconhecido chamado “meu
Jilho” (vulnerabilidades e desafios nas relagdes familiares).

Por esta razio, partimos nas oficinas para entender esta crise, para podermos
reconhecer ¢ rearticularmos as nossas relagdes como pessoa, sociedade e espécie
biologica, a partir de novas referéncias de pensamento e de visdo de mundo que
enfatizem o sentido de totalidade, auto-organizagio e complexidade.

As oficinas vivenciais tém como objetivo central trazer 4 luz as
potencialidades de cada pessoa e/ou unidade coletiva, transformando em
conhecimento vivo ¢ em comportamentos conscientes aquilo que se encontra
latente a nivel inconsciente. Trata-se, assim, de assumir como qualidade/educador
a capacidade de perceber essas potencialidades, de propiciar os meios e 0s
contextos de sua manifestagio, de interpretar seus sinais visiveis e resgati-las
para a consciéncia pessoal e coletiva. Por isso, o educador nio deve ser mero
repassador de informagdes, mas sim um facilitador dos processos de auto-
percep¢do e construgio criativa das pessoas € dos grupos.

O trabalho ¢ dirigido & pessoa enquanto sujeito individual e coletivo
interagindo num processo comunicativo, onde sdo construidos, afirmados e/ou
transformados os valores éticos que compdem as visdes de mundo, os hibitos
cotidianos, os padrdes de percepgio e de expressio, os modos de ser, estar ¢ ter.

O método vivencial corresponde a um procedimento que busca desencadear
processos de auto-conhecimento ¢ transmutagio bio-psiquica, com reflexos na
reelaboragdo de valores ¢ hdbitos-comportamentos. Seu foco de atuagdo é a
pessoa, a partir de suas experiéncias, suas mascaras e sua sombra, buscando-se
conseguir sua adesio ao processo transformador. O método exige uma
compreensio fenomenoldgica do desvelamento psiquico, da experiéncia vital do
sujeito, enquanto movimento ciclico entre 0 mundo interno e externo, o qual é
observavel nas relagdes intersubjetivas, e dentro de contextos adequados aos
espagos vivenciais pedagdgicos, criados a partir de temadticas especificas dos
grupos focalizados. Este espago-tempo vivencial propicia o aprender-fazendo,
formando o ser politico dentro da circulagdo micro-fisica da vontade coletiva.

O método vivencial trabalha também com a nogio antropoldgica de rito,
trazendo como instrumento pedagdgico a utilizagfo do espago-tempo vivencial
diferenciado das agdes e contextos cotidianos, onde se criam condigdes especificas
para aexperiéncia pessoal ¢ intersubjetiva de auto-conhecimento e percepgio criativa.
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Através do método vivencial, procuramos desmecanizar comportamentos
e padrdes de percepgdo e consciéncia. E no espago-tempo vivencial que se torna
possivel utilizar a integragdo psico-fisica como modo de percepgao corporal
individual e grupal, onde atuam contetidos conscientes € nio-conscientes.

Uma idéia fundamental do método vivencial € a capacidade de olhar os
problemas com os olhos do outro. Acomunidade de aprendizagem deve propiciar
oexercicio da escuta sensivel e da empatia entre as pessoas, para que elas possam
estar cultivando a solidariedade, a compreensio e a aceitagiio das diferengas
individuais de opinido e de interesses, encontrando formas criativas de administrar
os préprios conflitos. Para isto, se formam grupos pequenos para que todos
possam encontrar-se face a face, exercer seu direito de opinido e exercitar o
reconhecimento sauddvel da diferenga.

Desta forma, o método vivencial oferece uma base de sustentabilidade para
a consolidagio de relages democriticas no exercicio da cidadania. Sua utilizagdo
se mostra bastante eficaz nos contextos de crise sécio-ambiental ¢ pedagdgica.

As agOes educativas sdo realizadas através do instrumento denominado
Oficina, um espago criado com base nos principios de Arte-educagio, da
pedagogia Freinet, e outras experiéncias, desenvolvendo a dimensdo lidica,
estética, comunicativa e reflexiva, dentro dos temas abordados. Nas oficinas
sio desenvolvidas atividades que abrem espago para a pessoa exercitar sua
sensibilidade e criatividade, possibilitando um entendimento maior de como vé e
sente o mundo; abrindo espagos para as transformagdes das percepgdes.

Oficina no sentido lato significa lugar de trabalho, de construgiio, de revisdo
(re-visar = ver de novo), de reparagio (re-parar = parar de novo), onde se
confirmam qualidades, se descobrem as modificag3es necessdrias e se previnem
os futuros desconfortos. A oficina como instrumento metodoldgico e de educagio
auxilia as pessoas a trazerem 2 tona os contetidos conscientes e inconscientes de
suas experiéncias, explicitando-os de forma simbdlica, imaginativa e criativa.
As experiéncias pessoais sdo revistas a partir do processo de relagio da pessoa
com as vivéncias propostas, possibilitando uma nova forma de compreender a
realidade € nela interferir.

Quando nos aproximamos de temas como a educagio para a paz, educagao
para os diretos humanos e outros similares, o que nos chama a atengdo € a
importancia de encontrar métodos coerentes com os contelidos a serem
transmitidos. A experiéncia de educagio para a paz nos paises europeus mostra
o aparecimento de um tipo de aluno(a) capaz de aprender/memorizar qualquer
coisa, incluindo problemas ecoldgicos, racistas, exclusio social elc.

Quando a esse(a) aluno(a) perguntavam sobre a sua atitude frente as pessoas
ou zonas do mundo que sofriam esses problemas, sua resposta era de “que eu
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ndo estou nem a”’ ou “eu ndo tenho este problema’, Saber muito sobre os conflitos
de uma zona do mundo, ou o conflito de racismo, nao pressupde mudar a atitude
da pessoa, nem mesmo quando o assistimos pela televisdo ou lemos no jornal
sobre os conflitos internacionais/nacionais.

Para mudar isto foi criado o enfoque sécio-afetivo, ou seja, “vivenciar na
prépria pele” aquilo que se quer trabalhar, para assim termos a experiéncia na
nossa pessoa, que nos faga entender e sentir o0 que estamos trabalhando,
motivando-nos a pesquisar e desenvolver uma atitude de empatia que nos leve a
mudar nossos valores e formas de comportamento. Para conseguir isto, ¢ria-se
um ¢lima em que cada pessoa viva uma situa¢io empirica, sinta-a, analise-a,
descreva-a e seja capaz de comunicar a experiéncia que lhe causou.

No projeto sécio-educativo “Escola de Pais e Filhos™ partimos de um
referencial pedagdgico baseado no préprio desenvolvimento simbdlico e
arquetipico da personalidade e da cultura para tornar o estudo lidico, emocional,
cdmico e dramdtico, atraente e emergente da relagio transferencial amorosa
entre o adolescente, o grupo e o respensavel pela oficina. Trabalhamos com o
corpo-emog¢ao-mente em relagdo a si mesmo, ao Outro e ao Planeta, dentro de
uma visdo humanistica que “re-vela™ a energia e “‘regenera” cada pessoa envolvida
no processo educativo, sem acionar os incansdveis e desnecessdrios procedimentos
de censura e de contengiio que levam em conta os principios tidos como morais.

Considera-se fundamental, na metodologia proposta:

a) respeitar Os participantes, como sujeitos de seu processo formativo e
nio meros “receptores” de mensagens moralizantes;

b) buscar, nas experiéncias e conhecimentos dos participantes, o ponto de
partida das andlises e das discussdes, para identificar os problemas e divisar o
caminho das possiveis solugdes;

¢) valorizar o processo de elevagio da auto-estima dos participantes e de
sua capacidade de “sonhar”, de criar, sem alienar-se;

d) promover o reingresso dos adolescentes na escola e, se possivel, no
mercado de trabalho;

¢) garantir a participagio da familia (pais e/ou mies, irmdos, tios, avos,
outros) nas oficinas vivenciais e nos circulos de cultura, como condigio necessdria
¢ inelimindvel no processo re-educativo do grupo familiar.

O que permitem as oficinas vivenciais € a recuperagiio da nossa sensibilidade
natural para o bem, o belo ¢ o verdadeiro, em contato maior com a natureza dentro
¢ fora de nds e sonhar um mundo novo. Para isto, nos valemos do idealismo juvenil
para desenvolver um senso de responsabilidade e compromisso individual e coletivo,
através do trabalho em equipe relacionado com as necessidades e possibilidades do
grupo. Para assimilar novos valores, eles devem necessariamente ser vivenciados.
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Avaliacdo

A avaliagdo acontece num processo continuo, durante a execugio do Projeto
e tem quatro alvos bem definidos: as atividades com pais e filhos (incluindo
auto-avaliagdo), com os parceiros, com os académicos ¢ com a equipe docente.

Como ato formal, realiza-se através de encontros com os parceiros, ao
término de cada médulo de atividades e, ainda, ao final de cada ano letivo.

A equipe de trabalho da “Escola de Pais e Filhos™, a partir da avaliagio
formal e através de ag¢des conjuntas com os parceiros, tem oportunidade de
reorganizar o trabalho sécio-pedagdgico, propor novas estratégias de triagem,
encaminhamento e participagao, a partir das principais dificuldades identificadas
durante a execugio do programa anterior.

Informagdes obtidas por intermédio da auto-avaliagdo da comunidade de
aprendizagem revelam que aproximadamente 90% dos participantes se sentiram
incentivados a participar, por se perceberem reconhecidos, apoiados e valorizados
em seu desempenho nas atividades socio-educativas. A ténica dos comentdrios é
que o tempo foi muito bem aproveitado, que houve transformagdes perceptiveis
nos relacionamentos inter-familiares e que ambas as partes — pais e filhos -
empenharam-se em modificar suas relagdes familiares, restabelecendo vinculos
de amizade, de confianga e lagos afetivos.

O tempo de envolvimento da UnB e, especificamente, da Faculdade de
Educagio com a aplicagdo de medidas protetivas e sécio-educativas permite
afirmar que € necessario, cada vez mais, multiplicar os espagos de convivio
onde se possibilitem conhecimentos e vivéncias capazes de cooperar para que se
apurem a percep¢io de injustica e as manifestagdes de preconceito e discriminagio
que recaem sobre a comunidade de aprendizagem ou o que ela venha a
testemunhar, para que se desenvolvam atitudes de repddio a essas priticas.

A guisa de conciusio, gerar a paz é o processo de organizar as relagdes,
mediando os diferentes interesses e necessidades de individuos, grupos e sistemas
vivos e tecnoldgicos, buscando viabilizar as a¢gBes concretas que permitam
solucionar as situa¢des detectadas como problemas por esses mesmos grupos,
sem ignorar as diferengas de perspectivas individuais. Essa gestio € entendida
como participagio e didlogo entre os diferentes atores, em tomo de situagdes
concretas, historicamente compreendidas e geograficamente contextualizadas.

A gestio pela Paz deve ter por base a descoberta de principios éticos que
legitimem novas formas de organizagiio das relagdes entre pessoas, grupos e
destes com o ambiente, de modo a permitir administrar suas necessidades, desejos
e problemas. Tais principios éticos devem ser buscados a partir do modo de ser
e de transformar o mundo caracteristico de cada grupo, seus desejos, metas e
estilo de vida proprio. Como jd afirmamos:
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“vivemos num sé mundo, desigual, injusto e diverso, porém, € possivel outro
mundo. A busca da Paz é uma tarefa inacabada e seguramente inacabdvel; por
isto, a educagio para a Paz nio € um luxo e sim uma necessidade, um direito-
dever do(a) educador(a). Temos que fazer possivel o trinsito de uma cultura de
guerra e violéncia a uma cultura de Paz, que nos permita a todos viver a Paz
€OmO um processo criativo com repercussdes diretas na nossa vida cotidiana.
Estabelecer um ambiente interno e externo, onde possamos resolver os conflitos
de forma construtiva e ndo-violenta, responsdvel e justa, para criarmos um ‘outro’
mundo plural e humano” (CORREA, 2003, p. 139-140).
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