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Resumo

Os diferentes significados que a deficiéncia mental adquiriu através da histdria
dependem da dindmica da cultura. Este estudo tem por objetivo analisar as concepgdes
de quatro professores sobre a inclusido de alunos com diagnéstico de defieiéncia mental
na classe regular do ensino bisico. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas
semi-estruturadas e organizados em grupamentos tematicos, considerando a freqiiéncia
¢ adisponibilidade das significagtes. Os resultados indicaram que o conceito complexo
de inclusdo de alunos com diagnéstico de deficiéncia mental leve pode estar
organizado a partir dos seguintes temas: Expectativas, Hipdteses, Diagndstico,
Funcionamento Psiquico, Politicas Piiblicas/Inclusdo, Exclusio, Interagio e Transigdo.
Indicaram também que, no contexto da escola pesquisada, a defici€ncia mental adquire
uma expressio que se traduz por concepgdes dirigidas ora para os processos de
culpabilizagdo da crianga efou de sua familia pelo fracasso escolar, ora para a
necessidade de se desenvolver mecanismos mais adequados de procedimentos e
avaliagio pedagégicos.
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Abstract

The different meanings which mental deficiency has acquired throughout history
depend on the dynamics of culture. This study aims at analyzing the conceptions of
four teachers about the inclusion process of mentally deficient children in a mainstream
public school. The data were obtained through semi-structured interviews and
organized into thematic groupings, taking into consideration the frequency and
availability of meanings. The results indicated that the complex concept of inclusion
of mild mental deficiency might be organized according to the following themes:
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expectations, hypotheses, diagnosis, psychic functioning, public policies/inclusion,
exclusion, interaction and traasition. The results also indicated that, in the context of
the school under research, mild mental deficiency acquires an expression which
translates into conceptions which either blame children and/or their families for school
failure or discuss the need for developing more appropriate educational procedures
and assessment mechanisms.

Keywords: Mental deficiency. Inclusive perspective. School failure.

Résumé
Déficience mentale : au dela
de la naturalisation des conceptions et des pratiques

Les différentes définitions que la déficience mentale a regut au cours de I'histoire
dépend de la dynamique de la culture. Cette étude vise I’analyse des conceptions de
quatre maftres sur le processus d’inclusion d’enfants mentalement déficients dans les
écoles publiques. Les données ont été obtenues par des entrevues semi-structurées et
organisées en groupes thématiques, levant en considération la fréquence et la
disponibilité des significations. Les résultats ont indiqué que le concept complexe
d’inclusion de la déficience mentale légére peut étre organisé autour des thémes
suivants: expectatives, hypothéses, fonctionnement psychique, politiques publiques
d’inclusion, exclusion, interaction et transition. Les résultats ont aussi indiqué que,
dans le contexte de I'école recherchée, la déficience mentale légtre acquiert une
expression qui se traduit dans des conceptions qui, ou bien bliment les éléves et/ou
les parents pour I’échec scolaire ou discutent le besoin de développer des procédures
éducationnelles plus appropriées et des mécanismes d’évaluation.

Mots clefs : Déficience mentale. Perspective inclusive. Echec scolaire.

Introducao

E cada vez maior 0 ndmero de criangas encaminhadas is equipes de
diagnéstico psicopedagdgico no Distrito Federal. Verifica-se, atualmente, que a
tendéncia prescritiva e de rotulagem advinda da necessidade de se oferecer um
diagnéstico com base no quociente de inteligéncia ainda insiste em prevalecer
sobre as contingéncias sociais e econdmicas que interferem significativamente
sobre o processo de avaliagio em nosso pais.

E também cada vez maior a mobilizagdo social em favor da inclusio das
minorias, o que, num sentido amplo, implicaria uma possibilidade de inser¢io
social mais eqiiitativa, avangando na discussido em torno de questdes étnicas,
religiosas, raciais e de género.

Quando esse discurso chega 4 esfera escolar, surge, num sentido restrito,
em atendimento ao ideal de educagdo para rodos, inclusive para os portadores
de deficiéncia. Por esse motivo, 0s governos estio revendo suas politicas piblicas,
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a fim de atender 3 demanda por uma educagio nio excludente e que seja
“preferencialmente oferecida na rede regular de ensino, para os educandos
portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1997, p. 22).

At€ o presente momento, vemos ocorrer no Distrito Federal e em alguns
estados brasileiros iniciativas de implantagio de politicas piblicas redefinidoras
do papel da escola no tocante A perspectiva inclusiva. Discute-se muito a inclusio
no dmbito da escola (a despeito da resisténcia de outros tantos), embora as
estratégias ainda girem em torno do “principio da normalizagio”, preconizado
pela possilbilidade de insergio do sujeito portador de necessidades educacionais
espectais, desde que este seja capaz de provar uma competéncia especifica frente
ao sistema, tal qual ele se apresenta, sem promover mudangas efetivas em sua
estrutura. Ao passo que, no modelo da inclusdo, os pressupostos sdo alterados,
a fim de atender as reais necessidades do sujeito, por meio da adaptagao da
estrutura escolar e implantacdo de sistemas de apoio. A perspectiva inclusiva se
apresenta como uma politica ptblica que visa fortalecer os vinculos de cooperagio
entre os sujeitos considerados de desenvolvimento tipico e os portadores de
necessidades educacionais especiais.

Paralelamente as tentativas de implantacio desse modelo, observa-se
também um conjunto de concepgdes, crengas ¢ valores de pais, professores e
alunos portadores de deficiéncia ou nio, que, a todo momento, sdo convidados
a se posicionarem diante dessa nova proposta de inser¢do escolar.

Sendo assim, os dados apresentados neste estudo foram obtidos em um
projeto que visa estudar a formagio do conceito da inclusdo na comunidade
escolar como um todo: professores/profissionais da educagio, familias e criangas.
Tal projeto se constituiu a partir de um estude de caso especifico de uma
professora (P 1) que no ano de 2000 recebeu em sua classe inclusiva trés alunos
com diagndstico de deficiéncia mental leve. A fim de verificar elementos de
dialogia presentes nas diversas enunciagdes produzidas acerca do conceito
complexo “inclusdo de criangas com diagndstico de deficiéncia mental leve”, os
pontos de vista de mais outros trés professores, do mesmo estabelecimento de
ensino, envolvidos em situagdes inclusivas semelhantes aquelas mencionadas
no estudo de caso inicial, também foram objeto de investigagio.

A relevincia de tal proposi¢io centra-se no fato de acreditar-se que os
professores formam conceitos acerca da deficiéncia a partir dos principios que
regem a dialogia (BAKHTIN, 1999). Neste sentido, o desenvolvimento e a
organizagio dos significados que formam um conceito sdo preconizados pela
negociagio de significados, definida pela interagdo entre os individuos e os
contextos historico e culiural em que vivem.
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Isto ocorre porque o processo de formagio de conceitos se configura por
intermédio de determinadas mudangas que vio ocorrendo no modo de
funcionamento psiquico. Tais mudangas reorientam o pensamento frente s novas
exigéncias do cotidiano. Como a palavra tem a fungdo de codificar a experiéncia
(LURIA, 1987), é por meio dela que o sujeito ird encontrar o instrumental
necessdrio a resolugdo de situagdes conflitantes, rumo a processos de abstragio
cada vez mais sofisticados do ponto de vista do entendimento da realidade
histérica e culturalmente constituida.

Partindo do pressuposto de que o conceito de deficiéncia é um fendmeno
social e historicamente produzido, apresentamos, entfio, um estudo sobre as
concepgdes de quatro professores de alunos diagnosticados como portadores de
deficiéncia mental leve, a fim de investigar a interagdo entre essas visdes de
mundo, as priticas pedagdgicas e as politicas piblicas em uma escola integradora,
situada numa cidade do Distrito Federal. Espera-se que, ao se conhecer
profundamente tal problematica, seja possivel promover mudangas ¢ apontar
caminhos, para além da exclusio social.

Método
Participantes

Os critérios adotados na selegdo dos participantes deste estudo levaram em
conta, primordialmente, o0 momento de transi¢do vivido dentro de uma escolada
rede piiblica de ensino, no que se refere a nova expressio da deficiéncia mental
leve, frente a implantagio de politicas piblicas em tomo da incluséo.

Dos quatro professores que participaram da investigagio, apenas um € do
sexo masculino. Todos possuem formacio em nivel superior (as trés professoras
sdo formadas em Pedagogia e o professor € licenciado em Histéria) e tém
experiéncia de mais de cinco anos no Ensino Fundamental, conforme apresenta
o gquadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Caracteristicas dos professores

L -
Professo—rl(Sexo Tempo de 1 Formagao| Cursos Outros cursos | Nimero de alunos em
magistério processo de inclusdo €
seus diagnoésticos

Pl F 7 anos Superior | Pedagogia | Teologiae 3: deficiéncia mental leve
alfabetizagio

P2 M |17 anos | Superior | Licenciatura|Filosofia p/ 1: deficiéncia mental leve
em Histdria | criangas e
alfabetizagio

P3 F 10 anos | Superior | Pedagogia | Alfabetizagio | 1: deficiénciamental leve

P4 F 18 anos | Superior | Pedagogia | Alfabctizagio | 1: deficiéncia mental leve
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Procedimentos para coleta e tratamento dos dados

Este trabalho de investigagdo ocorreu por meio de entrevistas semi-
estruturadas, cujo nimero de sessdes e a duragio se deu em espagos de tempo
variados para os sujeitos envolvidos, a saber:

- P1: duas sessdes, individualmente (a [* com duragdo de 60 minutos e a 2°
com duragdo de 30 minutos); por se tratar da professora que participou do
estudo de caso.

- P2, P3 e P4: uma sessdo de 90 minutos, em grupo.

O fato de optar-se pela entrevista em grupo se explica pela necessidade de
verificar elementos da dialogia ndo sé entre entrevistado/entrevistador, mas entre
os proprios entrevistados, a fim de investigar como o conhecimento dos referidos
professores acerca das questdes propostas se articula em termos de um processo
de significa¢do permeado por crengas, valores e enunciagdes desveladoras da
zona de desenvolvimento proximal desses sujeitos sobre o tema.

A entrevista em grupo viabilizou produgdo de discussdes originarias de
momentos de negociagio dos significados que estavam compondo o conceito de
inclusdo na escola investigada, pois, além de narrarem, comentarem ¢ descrevem
as situagdes vividas no seu cotidiano, os professores tiveram a oportunidade de
argumentar com seus pares. A entrevista grupal permitiu a exploragio do espectro
de atitudes, opinides e comportamentos em situagdes de consenso e divergéncia
(BAUER; GASKELL, 2002).

Os dados coletados nas entrevistas semi-estruturadas foram analisados sob
o prisma da dimensdo dialégica. Nessa abordagem, as falas dos sujeitos recebem
um tratamento de acordo com: 1) a disponibilidade, ou seja, onivel de evocagdo
determinado nio s6 pelos aspectos fregiientemente mencionados, mas por
enunciagtes colocadas em primeiro lugar nas falas dos sujeitos (ainda que tenham
baixa recorréncia quantitativa); e 2) a freqiiéncia das significagdes negociadas
que foram, posteriormente, organizadas em temas abstraidos das interagdes
produzidas no momento da entrevista.

As falas encontradas nas entrevistas, apds terem sido transcritas
integralmente e relidas diversas vezes, foram estruturadas a partir de dois niveis
de andlise: 1) andlise temdtica, em que todas as entrevistas sdo lidas ¢ hd a
definigio dos temas gerais; e 2) andlise dialdgica, a partir da qual sdo cruzadas
as informagdes obtidas, a fim de obter-se um espectro mais amplo do tema,
relacionando-o com o contexto das interagdes propriamente ditas.
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Resultados

Os resultados indicaram que as crengas anteriores, representadas pelos
temas que compdem o conceito complexo, se relacionam dialeticamente com as
politicas publicas. Desse modo, tanto a politica pablica interfere nas crengas
dos professores sobre a problemdtica em questio, como também as crengas
tendem a ressignificar localmente as politicas piiblicas, de acordo com as
necessidades emergentes, situadas num contexto escolar especifico.

E, portanto, da relagiio dialética entre crengas anteriores e politicas piblicas
que surgem as praticas pedagdégicas relevantes para a concretizagdo do modelo
inclusivo em educagdo. Como resultado dessa unido, verifica-se um intercambio
de pontos de vista, representados por temas hibridos, os quais dizem respeito a
possibilidade de um mesmo significado compor temas diferenciados. Cada tema
se articula por meio de uma extensa rede de significados indissocidveis,
dialogicamente constituidos, e relaciona-se com 0s outros temas para constituirem
o conceito complexo. Neste estudo, entdo, os temas foram agrupados em fungio
dos significados colocados em negociagio e organizados de acordo com as
concepgdes dos participantes, quando tratamos do conceito de inclusio escolar.
A andlise dos resultados obtidos considerou os seguintes temas: Expecrativas,
Hipdteses, Diagndstico, Funcionamento Psiquico, Politicas Piblicas/Inclusdo,
Exclusao, Intera¢ao e Transi¢do, conforme aponta o quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Definig¢ao dos temas que formaram o conceito complexo

Definiciio dos temas
- Expectativas: dizem respeito ao conjunto de concepgdes prévias dos professores em relagio
ao periodo de efetivagio da pratica pedagdgica.
- Hipdéteses: referem-se s concepgdes dos professores cm torno das possiveis causas da
deficiéncia.
- Diagnadstico: concepgdes que visam determinar a expressio do potencial de uma crianga,
atribuindo-lhe razdes especificas.
- Funcionamento Psiquico: concepgdes sobre 0 modo em que a crianga opera frente aos
efeitos da mediagio scmidtica sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento.
- Politicas Ptblicas/Inclusfo: referem-se As concepgdes dos professores sobre a politica
piblica de inclusio, bem como a sua repercussio sobre a pritica pedagdgica e processos de
desenvolvimento.
- Exclusio: s@o as concepgdes dos prolessores sobre 0 modo como perccbem a privagao das
atividades sociais estruturadas.
- Interacio: concepgies sobre o modo como a deficiéncia é tratada em meio as priticas
pedagdgicas e formas de socializagio.
- Transigio: concepgdes que denotam a avaliagio dos professorcs sobre o desenvolvimento
de uma crianga inicialmente segregada na classe especial e, posteriormente, integrada na
classe regular de ensino.
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Discussao

As enunciagdes investigadas neste trabalho de pesquisa nos permitiram
observar que, ao tentar explicar essa nova situagio do sujeito portador de
deficiéncia dentro da escola, muitos professores parecem apoiar-se em concepgoes
arcaicas, mitos e imagens recorrentes ao longo da histéria da produgio de
significados sobre o conceito de deficiéncia, embora sejam eles mesmos um dos
interlocutores para a concretizagdo das atuais politicas piblicas de inclusdo.

A aparente ambivaléncia que se verificou nas enunciagdes produzidas é
explicada pelo fato de uma nova prdtica educacional estar sendo proposta ¢
como tal exigir de seus principais interlocutores a reconceitualizagio de objetivos.

Nesse sentido, observa-se uma mudanga qualitativa no modo como os
sujeitos operam com o concetto de inclusdo e coordenam os diversos pontos de
vista sobre o tema. Tal mudanga se expressa ora na forma de pensamento por
complexos (VIGOTSKI, 1998) — determinado pelo aspecto factual e concreto
do conceito, permitindo associagdes ainda vagas e flutuantes em relagdo a politica
ptlblica de inclusido —, ora por pensamento conceitual propriamente dito, na
medida em que, por vezes, os participantes da pesquisa parecem se apropriar do
modelo proposto, produzindo sinteses e andlises, ao tentar apresentar uma certa
estabilidade entre os atributos centrais do conceito de inclusdo escolar.

A seguir, apresentaremos exemplos das falas dos professores, situando-as
em relagdo aos agrupamentos temadticos resultantes do processo de investigagdo.

Em relagio is expectativas dos sujeitos, quanto ao periodo de efetivagdo
da pritica pedagdgica, foi possivel verificar que a preocupagdo com a diminuigdo
da carga de trabalho decorrente do nimero reduzido de alunos, em fun¢do da
inclusiio de crianga(s) portador(as) de deficiéncia em sua classe, assim como a
baixa expectativa inicial, foram determinantes nas enunciagdes produzidas pelos
professores, conforme apontam os exemplos de enunciagdo a seguir:

P4: “Pra néo mentir, eu peguei essa turma pelo miimero reduzido de alunos,
é bem melhor.”

Pl: “Figuei com medo, l6gico. [...] Pensel que eles fossem muito mais
dependendes de mim.”

Quanto as hipdteses formuladas a respeito das possiveis causas da
deficiéncia, um dos professores (P2) conseguiu estabelecer relagdes entre a grande
quantidade de diagndsticos de deficiéncia mental que vém sendo produzidos nas
escolas publicas do DF com a medicalizagdo do fracasso escolar quando enuncia:
“Parece que DM é a justificativa pro fracasso escolar”. Enquanto P3 preferiu
atribuir razdes atreladas a privagio cultural das classes menos favorecidas e a
culpabilizagio da familia: “O problema é mesmo dentro de casa. nio tem
ciltura.”
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No tema diagnéstico, a fala de P2 se caracterizou por continuar a conceber
a expressio da deficiéncia em ambientes sociais diferenciados, relativizando o
processo de diagnose, como no turno: “Ld em [cidade de origem do professor]
ndo tem equipe {de diagndstico] e todo mundo se alfabetiza e aqui no DF tem
esse tanto de aluno com deficiéncia!”

Jd a professora P1 verbalizou preferir ndo aceitar passivamente o relatério
psicodiagnéstico, revelando-se disposta a reverter o quadro inicial, mediante
uma perspectiva otimista em relagio ao desenvolvimento de seus alunos
portadores de deficiéncia: “Eu procuro conhecé-los pra ver se eu mudo aquela
idéia que td escrita [no relatdrio de avaliagdo psicodiagndstica]”.

Sobre o funcionamento psiquico, um dos professores (P2) parece ter se
apoiado na abordagem mecanicista (WERNER, 2000) para explicar o
desenvolvimento do sujeito portador de deficiéncia, quando disse: “Parece que
eles queimam o fusivel de vez em quando”. Em tal abordagem, é possivel verificar
a presenga de concepgdes voltadas para a idéia equivocada de que o homem €
uma mdquina que responde passivamente a estimulos exteriores, a qual prefere
fazer do aluno o depositirio de falhas “mecéinicas”, na medida em que nio reage
ou responde as expectativas condicionadoras dos adultos.

Por outro lado, tanto P2, como P1 e P4, revelaram compreender algumas
manifestagSes singulares da deficiéncia, que eles mesmos consideraram como
sendo diferengas no ritmo de aprendizagem ¢ a necessidade de maior ajuda,
conforme os turnos abaixo:

P2: “Odesenvolvimento deles é diferente. O menino normal aprende mais
rdpido™.

Pl: “Sdo meninos que precisam mais da minha ajuda do gue os outros”.

P4: “E bem mais lento, é uma coisa mais devagar”.

Quanto ao processo de exclusio das atividades sociais estruturadas, dois
professores (P1 e P2) se posicionaram contra a exclusio escolar, revelando-se
preocupados com as dificuldades de seus alunos:

Pl: “Ndo aceito a separagdio, a distingdo em nada”.

P2: “O mais importante é ndo deixar aquele aluno ruim cair no buraco™.

Ao passo que P4 atribui a exclusio aos problemas advindos da condigio
socio-econdmica dos alunos: “Uma coisa é estar com fome e saber que vocé
vai ter comida. A outra é chegar em casa e ver as panelas vazias”.

Na discussio sobre interagéo, a professora Pl se revelou preocupada em
nido fazer distingdo entre os alunos ditos normais e os alunos portadores de
deficiéncia: “Eram fcomo] alunos normais”.

Ja P2 e P4 disseram fazer as adaptagdes necessdrias, com vistas a ndo
infantilizar tais alunos e avalid-los de maneira processual e qualitativa:

224 Jilia Cristina Coetho Ribeiro e Silviane Bonacorsi Barbato — Deficiéncia memal...



P2: “Essa crianga merece um tratamento especial, (...) Nao sou babd de
ninguém”,

Pd: “Eu nent posso pensar em brigar, em dar teste. Tem que observar
cada coisinha que ele faz para eu avaliar o desenvolvimento dele”.

P3, apesar de ter verbalizado pouco acreditar no potencial dos alunos
portadores de deficiéncia, se mostrou ambivalente, quando se colocou a favor de
agrupamentos heterogéneos em sua sala de aula, conforme as enunciagdes a seguir:

P3: “Eu jd sei que vai ser dificil conseguir alguma coisa com eles. {...)
Ndo quero pegar inenino com deficiéncia, porque eu gosto de ver a crianca se
desenvolvendo. (...) A turma tem que ser heterogénea porque um ensina parao
outro”’.

Em relagdo as concepgdes sobre as politicas piiblicas de inclusio e sua
repercussao sobre a pritica pedagdgica e processos de desenvolvimento, tanto
P1, quanto P2 e P3 se posicionam a favor, embora reconhe¢am algumas falhas
do processo em relagdo i falta de apoio da instituigio e da capacitagdo adequada
para trabalhar com criangas portadoras de deficiéncia:

Pl: “Que seja assim mesmo, com turma reduzida”. “Me sentia sozinha,
sem apoio da direcdo da escola”.

P2: “A integragiio eu acho até vilida, mas nds terfamos que ter um
acessoramento”.

P3: “Eu acho que ndo hd por que ndo haver essa integracdo, mas eu
tenho que ser preparada para isso. (...) Eu sou contra enquanto o professor
ndo for preparado”.

J4 P4 se manifesta contra a politica pablica de inclusdo, por acreditar que
tal processo nio propicie o real desenvolvimento de seus alunos diagnosticados
como tal, conforime a enunciagdo a seguir:

P4: “Eu acho que nao seja uma boa. Que inclusio é essa? Sé porque o
menino td convivendo com ontras criangas! (...) E jogo politico malvado. Nio
beneficia o aluno em nada’.

Quanto ao tema transigdo, marcado pela avaliagcdo dos participantes da
pesquisa sobre o desenvolvimento da uma crianga inicialmente segregada na
classe especial e posteriormente incluidana rede regular de ensino, a professora
FI considerou essa mudanga como sendo bem sucedida e positiva para o
processo de desenvolvimento de seus alunos: “Eles se integraram tio bem com
o0s outros colegas e com os outros professores que as vezes visitavam a sala”.

Ja P2 ¢ P4 relataram preferir postergar a transi¢io, sob o argumento da
“maturidade’™ presente na abordagem organicista (WERNER, 2000).

P2: “Eu acho que eles tinham que ser alfabetizados na classe especial, af
stm serem integrados”.
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P4: “Deveria inserir s6 na 5°* série, porque ele ja ta assim com bastante
maturidade”.

Na concepgio organicista, as explicagdes voltam-se para o aspecto
maturacional, tendo em vista o fato de o funcionamento psiquico poder ser
explicado em termos de um organismo ativo e capaz de adaptar-se em fungio
das estruturas mentais ja adquiridas. Nesse caso, € preciso que o sujeito tenha
“amadurecido”, ou desenvolvido determinadas fungdes psiquicas para, s6 a partir
de entio, se poder dar encaminhamento aos processos de aprendizagem de novos
contendos sociais e académicos.

As concepgdes dos professores sobre a inclusio escolar de criangas com
diagndstico de deficiéncia mental no ensino comum se situaram resumidamente
em dois planos divergentes. O primeiro deles diz respeito i necessidade de se
adaptar as praticas educativas, respeitando as necessidades educacionais dos
alunos. No segundo plano, entretanto, observaram-se nitidamente as repercussdes
em tormo de uma formagao profissional ainda apoiada ora no reducionismo
mecanicista da escola tradicional, ora no aspecto da maturagio — ambas
consideradas como sendo justificativas para o suposto fracasso escolar dos alunos
e sua conseqiiente medicalizagio,

O embate entre concepgdes divergentes denota a diregio em que estd se
dando o desenvolvimento do conceito de inclusao proposto pela politica piblica.
O que se questiona, nesse sentido, € como compatibilizar tais praticas educativas
atreladas a posicionamentos tio divergentes, sem considerar o cardter subjetivo
da consciéncia humana, que, por sua vez, se constitui em meio ao ambiente
histdrico-cultural?

Segundo Wemer (2000), quando se observa a importincia da zona de
desenvolvimento proximal, o diagnéstico psicopedagdgico, € mesmo a avaliagio
escolar, se liberta de uma categoria estética, retrospectiva, e caminha em diregio
ao desenvovimento potencial do sujeito, a partir de uma concepg¢io muito mais
dialética e prospectiva, ja que, aquilo que a crianga € capaz de fazer hoje com
ajuda de adultos ou colegas mais experientes, ela serd capaz de fazer sozinha
amanha (VIGOTSK]I, 1996), desde que os meios mediacionais sejam estruturados
para atender suas necessidades educacionais.

Nota-se, no entanto, que, se o funcionamento psiquico estd sendo concebido
em torno da abordagem mecanicista, ou mesmo em tomo da abordagem
organicista, a idéia de um conhecimento que é produzido na interagio entre 0s
sujeitos, em atividades coletivas, continua a ser abdicada em nome de uma pritica
educacional voltada tdo somente para o grau de eficiéncia ou deficiéncia
intelectual, situada no proprio sujeito, e ndo para o nivel de assisténcia adequado
as potencialidades e limita¢des existentes em cada um de nés.
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Nesse caso, o sujeito passa a ser visto como deficiente, na medida em que
é considerado o culpado por ndo ter reproduzido o comportamento que the foi
solicitado, seja em fungiio de sua suposta imaturidade intelectual, seja em fungio
de ndo responder passivamente aos estimulos que lhe sdo apresentados.

Observa-se que os professores pesquisados ainda apresentam o discurso
mecanicista ou organicista como explicagio para sua pritica, reagindo
acriticamente ao processo de culpabilizagiio da crianga pelo seu fracasso, mediante
as exigéncias daescola. A maior parte das enunciagdes produzidas acabaram por
reforgar a precdria estruturagiio do sistema escolar brasileiro, em sua incapacidade
de admitir as diferengas sociais e culturais das classes menos favorecidas
economicamente. Além disso, € possivel perceber na fala dos professores a
tendéncia por apoiar-se na rotulagem, apresentando dificuldades na compreensao
dos diferentes processos psiquicos envolvidos no ato de ensinar e de aprender.

Os resultados deste trabalho de pesquisa indicaram que, no contexto da
escola pesquisada, as enuncia¢des produzidas pelos sujeitos envolvidos se
caracterizaram, de um modo geral, em pontos de convergéncia e divergéncia.
Nio houve uma unanimidade em relagdo aos temas discutidos, porque as”
interagdes dialogicas sio constituidas na negociagio dos significados. Aprende-
s€ com o outro e, nas trocas, pode-se apreender os elementos que estdo sendo
relevantes para o tratamento dos conceitos, bem como compreender as
significagdes que estdo em plena atividade no Ambito do novo conhecimento que
estd sendo produzido.

Nesse jogo dialético, é comum observarmos algumas posturas ambivalentes,
embora seja admissivel que (ais ambivaléncias fagam parte do processo de
desenvolvimento humano e que, por sua vez, revelem a prdpria zona de
desenvolvimento proximal (VIGOTSKI, 1998) dos sujeitos em torno da
perspectiva inclusiva.

Consideracdes finais

A perspectiva inclusiva é uma tendéncia que, cada vez mais, caminha para
a redefini¢iio de uma determinada realidade. Realidade esta que se configura a
partir de urn contetido eminentemente axiolégico, produzido historicamente pela
sociedade (PESSOTI, [984; SILVA, 1987). Sua andlise, portanto, compreende
o fato de que o conceito de deficiéncia mental — embora tenha ao longo da
historia percorrido instincias ciclicas de avango e retrocesso ~ vem se
transformando, 3 medida que a Ciéncia e, principalmente, o conjunto de valores
adotado pela sociedade, viio adquirindo nuances diferenciadas, quer seja no campo
da instrumentalizagio, quer seja no campo das idéias propriamente dito.
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O contetido axiologico da deficiéncia no espago escolar investigado se
constitui tdo-somente pela repercussio que o defeito produz em meio s praticas
pedagdgicas. Desse modo, acredita-se que o modelo educacional capaz de atuar
significativamente rumo ao processo de ressignificagio da deficiéncia vai além
daquele que enfatiza os problemas do sujeito portador de necessidades
educacionais especiais, como o faz a pedagogia voltada apenas para o aspecto
terapéutico, de determinagio negativa da deficiéncia. Esta se mostra incapaz de
viabilizar estratégias de superagio da deficiéncia mental, na medida em que,
além de procurar “engessar” o potencial do sujeito, de acordo comn expectativas
de homogeneidade ¢ metas rigidamente pre-fixadas, ainda pretende corrigir o
defeito, ndo atentando para a necessidade de se criar zonas de desenvolvimento.

Essa argumentagio introduz uma perspectiva de futuro (prospectiva) do
processo de desenvolvimento que, por vezes, parece ser abdicada pelos
professores da pesquisa em nome de uma série de fatores impeditivos da
implantagio da politica piiblica de inclusio na referida escola. Fatores esses
que sdo decorrentes de formagdes profissionais ainda originarias da medicalizagiio
do fracasso escolar, ao invés de estarem focadas na necessidade iminente de
reestruturagdo dos meios mediacionais, visando a adaptagio do sistema escolar
as necessidades diferenciadas de cada um dos alunos.

O otimismo que perpassa por essa proposta de mudanga paradigmdtica
refere-se justamente a possibilidade de o sujeito portador de deficiéncia mental
contornar a barreira do defeito por meio de interagSes sociais significativas,
capazes de auxiliar na resolugio de problemas, e assim alterar as rotas de seu
desenvolvimento. Ressalta-se, no entanto, que a diminui¢ao de uma faculdade
pode ser compensada pelo desenvolvimento de outra, desde que se considere
ndo somente o otimismo ingénuo, ao julgar que tal processo ocorra de maneira
mecinica no desenvolvimento do sujeito com alguma deficéncia, ja que “o defeito
por si sé ndo soluciona o destino da personalidade, sendo suas conseqiléncias
sociais, sua realizagfo sociopsicolégica” (VYGOTSKY, 1995, p. 9).

Assim, ao se considerar as possibilidades de compensagdo da deficiéncia
(VYGOTSKY, 1995), por meio de uma mudanga qualitativa nas interagdes,
passa-se a situar as falhas no processo de desenvolvimento ndo mais no sujeito
que apresenta a deficiéncia em si, mas no contexto da interagio, isto é, na
perspectiva de tal fendmeno constituir-se como uma construgfo histérica e
cultural — que se dirige para além da naturalizagdo de concepgbes e praticas —
caracterizando-se, desse modo, nio apenas como um problema especifico do
campo médico-bioldgico.

A realizagdo sociopsicologica da deficiéncia, nesse sentido, parte justamente
da negagdo do processo de privagio do sujeito com deficiéncia das atividades e
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instrumentos socialmente partithados. Acredita-se que a privagio das atividades
sociais estruturadas pode fazer emergir padroes de desenvolvimento psiquico
atrofiados, fossilizados, em detrimento da falta de oportunidade, da exclusdo
social dos meios culturats de nosso tempo.

Ao apresentar e discutir, sob o prisma da dimensdo dialdgica, as principais
concepgdes de quatro professores a respeito da perspectiva inclusiva em uma
escola da rede publica do DF, esta pesquisa nos permitiu chegar as seguintes
conclusoes: A primeira refere-se ao fato de ter apresentado o processo de interagio
entre os interlocutores em resposta s politicas piblicas de inclusdo, revelanda,
com isso, a expressdo da deficiéncia, em fungio das atuais mudangas no setor
educacional. Uma expressio que, na comunidade investigada, se traduz por
concepgdes ainda atreladas ao modelo médico/bioldgico de explicagio da
deficiéncia, muito embora tenha sido possivel identificar algumas mudangas no
sentido da resolugdo de problemas a partir da adaptagdo curricular (em
decorréncia das diferengas individuais), com o objetivo de encontrar solugdes
especificas para os problemas de aprendizagem. Desse modo, as concepgdes
dos sujeitos tenderam ora para a culpabilizagio da crianga e/ou da familia, ora
para os mecanismos mais adequados de procedimento e avaliagdo pedagdgicos.

Pensamos que o conjunto de concepgdes apresentadas neste trabalho
representa uma descri¢do parcial de significados relacionados a formagao do
conceito de inclusfo. A dimensio dialdgica nos permitiu conhecer e analisar a
elaboragdo conceitual de quatro professores sobre o fendmeno em questio, tendo
em vista a sua importincia no processo de significagio acerca das mudangas
que vém ocorrendo na educagio do Distrito Federal.

Um outro aspecto importante, lambém presente na pesquisa, € o fato de os
6rgdos que ditam os subsidios para a organizagio e funcionamento dos servigos
de Educagio Especial comegarem a reconhecer, em fungo da politica ptiblica
de inclusdo, algum valor na determinagio social da deficiéncia. E se os avangos
em relagdo 3 deficiéncia mental por vezes parecem caminhar a passos morosos,
é porque ainda nio fomos capazes de produzir uma instrumentalizagdo adequada
que permita aos educadores atuaremn efetivamente na zona de desenvolvimento
proximal do sujeito portador de necessidades educacionais especiais, rumo a
compensagdo de sua deficiéncia.

Nesse sentido, propoe-se a instauragio de uma ruptura com os modelos
tradicionais de determinagio da deficiéncia mental. Para tanto, faz-se necessdrio
que nds nos aventurernos mais a conhecer o intrigante mundo da mente humana
¢ sua plasticidade de funcionamento, mediante o legado cultural que nos foi
transmitido pelas geragdes passadas e que, por sua vez, & ressignificado
cottdianamente, de maneira dialégica no contexto da interagio.
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