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Resumo

O Proformacio € um dos programas criados pelo Governo de Fernando Henrique
Cardoso {1995-2002). Seu objetivo € a formagio do professor leigo em Magistério de
nivel médio que ji atua nas quatro primeiras séres do ensino fundamental e nas
classes de alfabetizagfo e pré-escola, nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste do
Brasil. E financiado pelo Fundescola e pelo Banco Mundial. Com a duragio de dois
anos, eombina a tecnologia de educagfio a distineia com partes presenciais, quando
o0s participantes tém aulas nas agéncias formadoras — antigas escolas normais - € sio
acompanhados por tutores do programa, estudam em livros especiais e assistem 4 TV
Escola. O artigo articula as orientagdes das politicas do Banco Mundial e o
Proformaciio, sinalizando alguns problemas existentes nessa influéncia.
Palavras-chave: Politica de formagido dos professores. EAD. Banco Mundial.
Formagfio dos professores. Novas tecnologias da informagfo. Comunicagio e formagio
de professores.

Abstract

Proformagfo is one of the programs created by the Fernando Henrique Cardoso
government (1995-2002). Its objective is the lay teacher’s training in secondary schools
for those who already work in the first four years of primary education and in the
literacy classes and pre-school in the North, Northeast and Center-west areas of Brazil,
It is financed by Fundescola and by the World Bank. With two years of duration, it
combines distance education technology with conventional education, where the
participants have classes in the training agencies — former normal schools - and they
are accompanied by tutors of the program, study in special bocks and waich the TV
Escola. The article articulates the political orientations from World Bank to
Proformacgio, signaling some existent problems in that influence.

Keywords: Politicy of teacher training. Distance learning. World Bank. Teacher
training. New technologies of information. Communication and teacher training.
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Résumé
Proformacio: une analyse de I’influence de la Banque Mondiale sur
. la formation de maitres laiques

Proformagio est un des programmes créés par le gouvernement de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002). Son objectif est 1a formation du maitre laique dans le magistére
de nivean moyen qui travaille déja dans les quatres premiéres années de |’enseignement
primaire et dans les classes d’alphabélisation et préscolaires dans les régions nord,
nordeste et centre-oeste du Brésil. Il est financié par le Fundescola et par la Banque
Mondiale. D’une durée de deux ans, il combine la technologie de I éducation a distance
avec des parties présentielles, ol les participants ont les cours dans les agences
formatrices, anciennes écoles normales, et sont acompanhés par des tuteurs du
programme, étudient dans des livres spéciaux et assistent & la TV Escola. L article
articule les orientations des politiques de la Banque Mondiale et le Proformagao,
signalant quelques uns des problémes existants dans cette influence.

Mots clefs : Politique de formation de maitres. EAD. Banque Mondiale. Formation
de maitres. Nouvelles technologies de 1’information. Communication et formation de
maitres.

Introducio

O presente artigo ¢ o resultado de um projeto de pesquisa, em andamento,
que tem por objeto o estudo da relagfio entre o Banco Mundial, a formagiio dos
professores e as tecnologias da informagfo e comunicagio na educagfo. Nessa
pesquisa temos como objetivo apreender o sentido geral dessa relagdo: sua
dindmica interna, sua 1dgica, sua ideologia, seus resuitados, suas resisténcias.

Nosso objetivo, no presente artigo, € analisar as orientagdes politicas
emanadas do Banco Mundial e sua influéncia nas diretrizes especificas do
Programa de Formacgido de Professores Leigos — Proformagio, refletindo
criticamente sobre essa politica de educagio a distincia — dentre as politicas
para as tecnologias na educagfio — adotada pelo Governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) para a formagfo do professor leigo no Brasil.

Esclarecemos, inicialmente, algumas terminologias adotadas neste artigo:

Fundescola: ¢ o Fundo de Desenvolvimento da Escola que sucedeu o Projeto
Nordeste I e I em 1997, através do investimento do Banco Mundial em conjunto
com o FNDE (Salério Educagio) ¢ o Fundef de US$ 1,3 bilhGes. O Fundescola
financia para estados e municipios a construgao ¢ ampliagcdo de escolas; a
aquisi¢do de mobilidrio, microcomputadores, livros didéticos e outros materiais
de ensino e aprendizagem; a capacitagio de Recursos Humanos e formag3o de
professores; a gestio das Secretarias de Educacio e das escolas; e projetos
especiais, voltados ao atendimento de populagdes especificas, tais como indigenas,
residentes em assentamentos e dreas de fronteira.
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Fundef: é o Fundo de Manutengio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagio do Magistério. Foi criado através da Emenda
Constitucional n. 14/96 (EC n. 14/96). A EC n. 14 foi regulamentada pela Lei
9.424/96. O Fundef é um fundo de natureza contdbil, ou seja, nio precisa de
estrutura administrativa nova (recursos humanos, espaco, etc.) para funcionar.
Constitui-se de, pelo menos, 15% do Fundo de Participagdo dos Estados (FPE),
Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM), Imposto sobre Produtos
Industrializados tipo exportagio (IPlexp), Lei Complementar n. 87/96 (LC n.
87/96) e Imposto sobre Circulagdo de Mercaderias ¢ Servigos (ICMS).

Segundo a lei do Fundef, o equivalente a 60% deve ser aplicado no
pagamento dos saldrios dos professores em efetivo exercicio, sendo que nos
cinco primeiros anos de vigéncia os estados e municipios puderam usar esse
percentual, também, para capacitagio de professores leigos. O fundo tem prazo
de vigéncia até 31 de dezembro de 2006. As verbas do fundo sdo distribuidas de
acordo com a guantidade de alunos matriculados no ensino fundamental,
conforme os dados do censo escolar do ano anterior. A cada ano a Unio fixa o
valor gasto/aluno/ano, que € auferido através do resultado da divisdo do valor
total do fundo pelo total de alunos matriculados no ensino fundamental. De
acordo com a Lei do Fundef, a Unido complementara o valor nos estados que
ndo atingirem o valer minimo de gasto/aluno/ano (SILVA, Mana, 2002).

Banco Mundial: & uma institui¢ao financeira criada em 1944 como resultado
da conferéncia de Bretton Woods. Inicialmente voltada para a recuperagio e
reconstrugcdo das economias européias devastadas pela Segunda Guerra,
posteriormente tornou-se numa instituigio financeira que maneja operagdes de
créditos, financiamentos e investimentos envolvende dinheiro publico e privado.
As instincias decisérias do Banco Mundial so compostas pelo Conselho de
Governadores, num total de 21 representantes, dos quais cinco so nomeados
pelas poténcias dominantes e os outros 16 sfo eleitos por paises membros por
proximidade geografica. Segundo Silva, “as decisSes macroecondmicas com 50%
dos votos sio controlados por cinco paises: Estados Untdos 20% dos votos e
direito ao veto; Inglaterra 8%; Alemanha 5,5%; Franga 5,5%; Japdo 7,5%; Canada,
Itilia e China 3,1% e o Brasil 1,7%” (SILVA, Maria, 2002, p. 50).

O Proformacao
Criado na gestio do Ministro da Educagfio Paulo Renato de Souza do
governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), o Proformag#io € um dos
programas da Secretaria de Educagfio a Distincia, SEED, em cenjunte com a
Secretaria de Ensino Fundamental, SEF, voltado para a formagio do professor
leigo em Magistério de nivel médio que ja atua nas quatro primeiras séries do
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ensino fundamental ¢ nas classes de alfabetizagio ¢ pré-escola, nas regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil. E financiado pelo Fundescola (Fundo
de Desenvolvimento da Escola), que, por sua vez, conta com recursos
provenientes do Fundef, do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagio) e do Banco Mundial.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP/MEC) (BRASIL, 2002b), em 1999 havia 68.855
professores ndo-habilitados ou leigos atuando em classes de alfabetizagdo e de
1* a 4* série do Ensino Fundamental, nos 15 estados que aderiram ao programa,
a saber: Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceard, Goiinia, Maranhio, Mato
Grosso, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Pemambuco, Piaui, Roraima, Sergipe,
Tocantins. Até julho de 2002, esse programa habilitou em Magistério de nivel
médio 23.700 professores, ou seja, 35% da demanda.

Com duragéo de dois anos, o curso € desenvolvido em quatro mddulos, um
por semestre. Cada médulo compreende fase presencial e fase a distdncia. Na
fase presencial, os cursistas t€ém 10 dias de aulas presenciais com os professores
formadores, nas Agéncias Formadoras (AGF). A cada 15 dias, aos sdbados,
ocorrem 0s encontros com o tutor, E, ao final de cada bimestre, ¢ feita uma
avaliagdo escrita. Na fase a distincia, os cursistas estudam individualmente,
utilizando o “material didético auto-explicativo” que recebem, e aplicam em
sala de aula o que estdo aprendendo, registrando em um memorial suas
experiéncias,

O “material didético auto-explicativo” € composto por videos e impressos,
como guas de estudo e cadernos de verificagdo da aprendizagem. As Agéncias
Formadoras utilizam a informética para fazer o cadastramento, o monitoramento
¢ a avaliagdo de desempenho dos participantes.

De acordo com o Relatério de Atividades do MEC/SEED (BRASIL, 2002a,
p. 22-30), inscreveram-se no Proformagao, até 2001, 27,372 professores cursistas
(de um total de 68.855 professores ndo-habilitados ou leigos), distribuidos em
1.107 municipios, compreendendo os estados do Norte, Centro-Oeste e Nordeste
cobertos pelo programa.

Na avaliagdo do especialista inglés em ensino a distincia e consultor do
Proformagao, Michael Moore (MORAES, 2001, p. 108), um dos grandes méritos
do Proformacgao € possibilitar o aprendizado ligado ao cotidiano dos professores.
“Todo processo de aprendizagem que relaciona o conhecimento adquirido com
a realidade do aluno € mais proveitoso”.

O fato de o professor poder estudar sem sair de sua rotina de trabalho ou
precisar se deslocar para outra cidade foi apontado por Moore como crucial
para o sucesso de projetos semelhantes no mundo todo.
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O consultor também defendeu o uso exclusivo de textos e videos como
instrumentos pedagdgicos, apesar da existéncia de tecnologias mais modernas
como a Internet. *Poderemos incorporar os novos meios no futuro, mas enquanto
nao existir uma rede forte e disponivel, eles permanecerao pouco eficazes”,
argumentou (MORAES, 2001, p. 108).

Moore ressaltou, ainda, o papel do instrutor no Proformacio. “Os tutores
sdo os responséveis por ajudar o aluno individualmente para que ele possa
converter informagio em conhecimento” (MORAES, 2001, p. 108).

O papel desses profissionais consiste, entdo, em observar e respeitar o
ritmo ¢ a bagagem trazida por cada aluno, dando o suporte necesséario. Moore
classificou como boa a experiéncia das universidades brasileiras com a produgéo
de materiais de ensine a distdncia. “A vontade politica do Governo Federal em
investir neste setor, criando uma rede nacional, também ¢ um fator decisivo
para que se alcancem bons resultados em programas como o Proformagio”
(MORAES, 2001, p. 108).

Segundo Belloni (1999), hd dois modelos de Educagio a Distincia — EaD,
no cendrio educacional mundial. O primeiro deles estd ligado ao modelo taylorista-
fordista de educagfo, onde a EaD é entendida como um processo industrial de
trabalho. Nessa perspectiva, sua estrutura € determinada, segundo Peters
(BELLONI, 1999, p. 10) pelos seguintes principios: racionalizagfo, divisdo do
trabalho ¢ produgio em massa, acrescidas de crescente mecanizagio ¢ automagio.
Essa l6gica de “massa” vai evidenciar-se na oferta da educacfio (universalizagio
do ensino fundamental e depois do secundério) e nas estratégias implementadas
(grandes unidades, planejamento centralizado, otimizagio de recursos, etc).

Contudo, com a crise do fordismo nos paises capitalistas centrais surgem
novos modelos de produgao industrial (pés-fordismo e toytismo, por exemplo),
os quais passam a influenciar tanto a concepg¢do como a gestio o trabalho e
todas as dimensdes sociais a ele ligadas. Ligados a légica pés-moderna e pos-
fordista, esses novos modelos, em geral, enfatizam o aprender ao longo da vida,
a educagfio para o pensar e o trabalho em redes, ao contririo da légica de massa
da linha de montagem.

Como diz McLaren:

O componente de valor de um produto costumava ser o trabalho manual que
estava embutido nele — durante os dias em que o taylorismo estava no auge de
sug florescéncia e o velho “gerenciamento industrial do estilo segunda-onda”
estava em operagdo nas indidstrias de chaminés e colarinhos brancos. Agora, a
mercadoria mais valiosa é a informagdo e a habilidade de manipuli-la
(McLAREN, 2000, p. 32).
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E nossa hipétese que o Banco Mundial utiliza o discurso politico do modelo
taylorista-fordista ¢ 0 impde para os paises periféricos em suas orientagdes,
mas, em contrapartida, nos paises capitalistas centrais, se prioriza o segundo
modelo, visto que ja € um discurso assumido por organismos internacionais
como a prépria Unesco.

Em vista disso, analisando o modelo adotado pelo Proformagio. julgamos
que este apresenta uma concepgdo aligeirada, massificante e pretensamente
legalista, ainda dentro do modelo taylorista/fordista. Vejamos.

O Proformacio no contexto das politicas educacionais do Banco
Mundial para a educacfio a distincia
Na gestio do presidente McNamara (1968-1981), a educagio comegou a
ser vista como uma das poucas que ainda nfo sofreram uma mudanga tecnolégica.
Para ele:

E importante sublinhar que a indistria da educagfio, normalmente entre as
maiores empregadoras de qualquer pafs, € uma das poucas que nido sofreram
uma revolugio tecnoldgica. Precisamos retird-la do estdgio artesanal. Dada a
terrivel insuficiéncia, que tende a agravar-se, de professores qualificados, ¢
preciso encontrar os meios de aumentar a produtividade dos bons professores.
Isto incluird investimentos em livros diddticos, em materiais audiovisuais e,
sobretudo, no emprego de técnicas modernas de comunicagio ridio, filmes e
televisdo no ensino (SILVA, Maria, 2002, p. 58).

Aqui vemos, claramente, ainda nos anos 60, argumentos colocados pelo
préprio presidente do Banco Mundial (e esse discurso nao mudara ao longo dos
anos), e isso se traduz em “condicionalidades™ aos paises periféricos do sistema
capitalista, impondo, no campo educacional, um modelo de gestiio taylorista-
fordista de Educagdo ¢ EaD .

Segundo Maria Silva (2002, p. 111), nos anos 90 essa idéia € retomada e
aperfeigoada, estando a &nfase nas tecnologias educacionais ao lado das seguintes
diretrizes politicas: 1) educagdo bdsica como principal, mas a prioridade € no
ensino fundamental; 2) qualidade na educag¢io como base para as reformas
educacionais; 3) privatiza¢io do ensino médio e superior; 4) énfase no
autofinanciamento e nas formas alternativas de captar recursos; 5) prioridade
nos resultados fundados na produtividade e na competitividade; 6) convocagio
dos pais e da comunidade para participar dos assuntos escolares; 7} estimulo ao
setor privado: sistema S, empresdrios ¢ aos organismos nio governamentais
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como agenles ativos no dmbito educacional,no nivel de decisSes e implantagéo
de reformas; 8) redefinigdo das atribuigdes do Estado e retirada gradual da
oferta dos servigos ptblicos: educagiio e satide; 9) enfoque setorial, centrado na
educacgdo formal credencialista; 10) institucionalizagio dos sistemas nacionais
de avaliagdo; 11) fortalecimento dos sistemas de informagio e dados estatisticos.

Em 1994, o Acordo Geral do Comércio e Servigo — GAT incluia o ensino
na lista dos servigos que deveriam ser liberados e colocados no mesmo nivel que
os servigos prestados por empresas comerciais, sendo que no ano 2002 estava
sendo discutida a desregulamentagio dos sistemas de ensino, passando de servigo
a mais uma mercadoria. Em fungio disso, algumas empresas educacionais ja
exibem o certificado de qualidade — ISO, como reforgo de propaganda.

Potashnik ¢ Capper (DANIEL, 1996) fazem uma anélise na qual é
enfatizado o custo/beneficio das instituigSes superiores que usam a educagio a
distancia, sinalizando a tendéncia de as mega-universidades se firmarem no
cenario mundial. E apontam que o treinamento dos professores usando essa
metodologia é de mdxima prioridade para o Banco Mundial, particularmente
nos paises em desenvolvimento. E, a nosso ver, esse € o caso do Proformagio,
um programa que privilegia a formagfo dos professores a distincia e que, embora
n&o seja de nivel superior e nio use a Internet, mas tv/video e material impresso,
sinaliza essa perspectiva.

Batista (2002), em documento eletrdnico, adverte que, nos anos 90, os

“empresdrios do ensino virtual” unem-se a grandes corporagdes como a Disney
e a Times Warner e escondem suas identidades na figura de consércios com
fei¢hes nacionais e até intemacionais com propésitos pseudo-educativos, mas
que sdo meramente mercantilistas.

Assim, a

modernizagdo tecnoldgica apregoada pelas politicas oficiais adiciona-se as
estratégias publicitarias de supervaloriza¢do do conhecimento e da educagio.
Concebida como capital humano, a educagiio € simplificada e disponibilizada
online por tecnologias sob controle privado (BATISTA, 2002).

A titulo de ilustracgdo, reproduzirei na tabela 1 um quadro das mega-
universidades que estfo presentes num levantamento feito pelo Banco Mundial,
as quais, criadas para fins publicos, estdo sendo pressionadas a se converterem
a ldégica privatista do mercado, seguindo as diretrizes desse Banco.
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Mega-universidades:

Pais Nome da Criagio| Estudantes | Gradua- | Orga- | Taxas| Subsi-|Custos
instituigio em dos mento | esm- | dios |unitd-
programadg por USS dantis] do | rios
graduagio | ano milhies govemn
China hina TV University System | 1979 | 530.000 | 101.000 1,2 0 75 | 40
Franga Centre national 1939 184.614 | 28.000 56 60 30 | 50
d’enseignement A distance
India Indira Gandhi National 1985 242,000 | 9.250 10 42 58 | 35
Open University
Indonésiy  Universitas Terbuka 1984 353.000 | 28.000 21 70 30 L5
Ira Payame Noor University 1987 117.000 7.563 13,3 87 13 25
Coréia Korea National 1982 210.578 | 11.000 79 64 36 5
Open University

Africa | University of South Africa | 1873 130.000 | 10.000 128 39 60 | 50
do Sul

Espanha| Untiversidad Nacional de 1972 110,000 | 2.753 129 60 40 | 40

Educacion a Distancia
Taildndid Sukhothai Thammathirat 1978 216.800 | 12.583 46 73,51 265 30
Open University
Turquia Anadolu University 1982 577.804 | 26.321 30 76 6 10
Reino Open University 1969 157.450 18.359 300 31 60 50

Unido

Fonte: Daniel, J. 8., Mega Universities and Knowledge Media: Technology Strategies for Higher
Education, London: Kogan Page, 1996, apud Potashnik, M.; Capper, J. Distance Education:
Growth and Diversity. URL: http://www.worldbank.org/fandd/english/0398/articles/0 110398 htm

Frente a essa realidade, Batista conclui o seu texto com a seguinte afiragdo:

Neste contexto, a educagao a distdncia permite que corporagdes transnacionais
nio reconhegam fronteiras. Seus investimentos educacionais articulam a
“indistria cultural” com a “inddstria do conhecimento”. Acionam o potencial
tecnolégico acumulado e as redes de comunicagdo a seu dispor para oferecer
cursos em todos os idiomas. Pacotes e programas educacionais sio
comercializados em escala planetdria. Sob este viés, a educagao a distiincia, sob
controle privado, ao invés de socializar o acesso a educagio piiblica refina a
exclusio social (BATISTA, 2002).
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As multinacionais da educagiio a distincia

Para Gramsci (1968), assim como para Freire e Gur-Ze’ev, a politica
ap6s a Revolugio Industrial e a Medernidade, e agora Pés-Modernidade, é
marcada por conflitos de classe que se expressam objetivamente por meio da
exclusio/opressio e subjetivamente por meio da ideologia, que distorce e falsifica
a realidade, fazendo com que 0s dominados vejam come “natural” essa opressio.
E aideologia, como algo imaterial, permeia e direciona todas as esferas imateriais
da sociedade, como a midia e a educagio.

Partindo da tese marxista de que a classe que € a forga material dominante
na sociedade é, a0 mesmo tempo, sua forga intelectual dominante, Gramsci
acrescentou A filosofia marxista o conceito de hegemonia. A hegemonia expressa
o consentimento das classes subalternas a dominagfo burguesa, apresentando-
se como a ouira face do poder: a do dominio das consciéncias e da reprodugio
da ideologia.

Esse “consentimento espontdneo” que as pessoas tém acerca da existéncia
de um sistema coercitivo na sociedade é transmitido/refor¢cado pela escola, a
qual tem a tarefa de formar os intelectuais que manterdo, reproduzirdo e
aperfeicoario o sistema de opressdo sob o capitalismo. Os intelectuais que a
escola preduz sdo classificados como intelectnais orginicos ou de mais alto
nivel: criadores das vdrias ciéncias, filosofia, arte, etc; e os de nivel mais baixo:
administradores e divulgadores da riqueza intelectual existente.

A crise de hegemonia ocorre quando as classes s¢ separam dos seus
partidos, e a sociedade civil amplia seu poder e autonomia, por atos impopulares
dos seus dirigentes no Estado. Essa perda do consenso faz com que essa classe
nio seja dirigente, mas somente dominante, exercendo apenas a forga coercitiva.
Essa crise ndo é uma fungio direta das crises econdmicas, embora estas também
possam gera-las. Podem ser causadas pela perda do bem-estar, pela miséria,
etc, Embora a crise de Estado seja um fator importante para a transformagao
socialista, ela ndo é suficiente. E preciso que a crise ocorra em todo o complexo
do poder ¢ néo apenas na instincia mais imediata da hegemonia, que € o Estado.

Para catalisar essa crise e gerar um processo transformador ou
revoluciondrio, os intelectuais teriam o papel, dada sua capacidade técnica, de
atuar como agentes pensantes e crganizadores das classes subalternas. Sua missao
ndo seria apenas profissional, mas, como participes da construgio de uma nova
cultura pelo partido de massas, os intelectuais teriam a funcfio de dirigir as
idéias e as aspiracoes da classe & qual pertencem organicamente, tendo em vista
que todos os homens sio intelectuais, pensam, e, embora nem todos desenvolvam
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plenamente essa capacidade, dada a hegemonia burguesa, os homens (ém “em
si mesmos” esse potencial. O partido de massas deveria, portanto, fundir os
intelectuais tradicionais (profissionais) e os orgénicos das classes subalternas
em tomo de uma concepgio de mundo que transcendesse seus interesses de
classe, para que os trabalhadores despertassem suas possibilidades intelectuais
(através das fungbes educacionais do partido) e viessem a fazer a Guerra de
Posigiio, criando a contra-hegemonia de sua classe.

Para Gramsci, a escola na perspectiva transformadora teria o papel de
formar os intelectuais que organizardo/formario uma nova cultura, com o objetivo
de contribuir com o processo de criagdo de uma contra-hegemonia a hegemonia
dominante, pois para ele é na “arena da consci€ncia” que as elites utilizam os
seus intelectuais orgnicos para manter a dominagao. Sendo assim, € necessirio
que as consciéncias sejam libertadas da hegemonia burguesa e criem uma nova
cultura com novos valores e, conseqiientemente, uma nova ordem social.

Tal como Marx ¢ Gramsci, Freire (1987) tem como pressuposto a
contradi¢io opressores-oprimidos e a necessidade de sua superagéio. Para ele, a
educagio € um ato politico. O capitalismo faz uma educagio do tipo “bancéria”
¢ que representa “a inconciliagio educador-educandos™.

No momento em que o educador “bancério” vivesse a superagao da contradig@o
ja ndo seria “bancario”. Ja ndo faria depdsitos. J4 nio tentaria domesticar, Ja
nfo prescreveria. Saber com os educandos, enquanto estes soubessem com ele,
seria a sua tarefa. J4 ndo estaria a servigo da desumanizagio. A servigo da
opressio, mas a servigo da libertagio (FREIRE, 1987, p. 62).

Para Freire, a educagio estd inserida na sociedade, ndo sendo ela descolada
ou reduzida em sua fungdo capitalista de mero treinamento/ajustamento para o
trabalho. Para cle, a educagfio deve auxiliar o processo de transformagio, de
mudanga. E para ele a mudanga também se dd a partir do campo da consciéncia
€, mais precisamente, da linguagem. E dizer a palavra (que € também trabalho,
€ prdxis, € transformagéo do mundo) ndo € privilégio de alguns, mas DIREITO
DE TODOS.

Em vista disso temos que a partir de uma perspectiva critica ¢ emancipadora
freiriana, onde a educagdo, como ato politico, é concebida como pratica da
liberdade, a superagio da opressdo é possivel mediante relagdes sociais
dialégicas entre os professores, os sujeitos aprendizes e 0 mundo, mediante o
uso livre e libertador da palavra, caracterizada pelo amor, reflexio e agao, ou
seja; prdxis.
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Nesse sentido, Gur-Ze’ev (2002) também desenvolve uma pedagogia critica,
a qual ele denomina contra-educagdo, ou seja: contra a educagéo “padronizadora™
que o capitalismo realiza em nés. Para ele, a reflexfo se coloca em contraste
com o sentido costumeiro do termo, ao qual dé o titulo de “retlexo”. Esse contraste
corresponde a uma distingdo entre educagio padronizadora e contra-educagio.
Nos quadros de uma educagio que tem como objetivo adaptar padronizando
ndo cabe o termo “reflexao”, mas apenas o de “retlexo”. Em contraste ao reflexo,
a reflexfio manifesta uma luta do sujeito contra os efeitos do poder que governa
a constitui¢@o de seu aparato conceitual, seu conhecimento, sua consciéncia ¢
suas limitagdes e possibilidades de funcionamento. O reflexo re-apresenta o
dominio hegem&nico do auto-evidente e da violéncia produtora da ordem social
e cultural, A reflexdo, por contraste, visa a transcendéncia ¢ representa um
compromisso moral a respeito da alteridade do Outro, cujas relagdes de poder
em cada dominio de auto-evidéncia nos obrigam a negligéncia, a destrui¢io ou
ao consumo. Para eles, ao contririo, a transcendéncia ¢ uma utopia concreta e
assim também é o sujeito quando em comunicagdo ndo-repressiva com o Outro.

Mas, em documento eletrénico, adverte que:

Algumas supostas tentativas de desenvolver ou realizar a autonomia do sujeito
sdo, na verdade, determinadas por sua prépria negacdo ou falsificagio. Esta
autonomia nio se relaciona nem automaticamente nem facilmente com o projeto
de emancipagio. Supde-se que tal autonomia se realize hoje em vérios projetos
funcionalistas de educagio que se orientam pela instrumentalidade com slogans
como “Desenvolvendo habilidades”, *Alcancando alvos”, “Exceléncia” ou
“Consumo sofisticado da midia”. Em todos eles, o sujeito reduz-se simplesmente
a um produtor-consumidor potencialmente efetivo, a quem se satda como
individuo vital, particula essencial da ordem capitalista, “o individuo™. Esta
retorica do “critico” ou do “inovador” desorienta muitos € é consumido sob o
nome de “reflexdo”. E o que temos chamado de reflexo.

E essa critica pode ser estendida, a nosso ver, aos programas de educagio
virtual que fazem a propaganda usando o rétulo de “critico e inovador”, pois
visam apenas aos interesses de mercado. No momento em que a educagfioe o
conhecimento convertem-se em forgas materiais ¢ é atribuido valor simbélico a
educacio, o capitalismo globalizado na sua fase pds 1990 a coloca como valor
de troca dentro da 16gica da teoria do capital humano e cria uma nova mistica
tluminista. E essa uvltravalonzagio da educagdo como capital humano serve,
como bem assinala Batista (2002}, a dois propdsitos que se conjugam: como
valor simbélico 4 educagdo, o qual, conseqiientemente, anima o mercado
educacional.
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Para Batista, o ensino virtual faz a apologia da interagio, do didlogo, mas
€ssa

...apologia da interagdo virtual subtrai os fundamentos sociais das relagdes
humanas. Estas relages t2m origem e lugar em instituigSes sociais. As interagdes
humanas e as conexdes técnicas nio substituem instituigbes educacionais.
Impulsionam sua transformagdo, porém nfo anulam sua fungfo socializadora.
Ou seja, a escola ndo € volatil como a teorizagio que pretende banalizi-la.

Os “empresdrios do ensino virtual”, como vimos, unem-se a grandes
corporagdes como a Disney ¢ a Times Warner e escondem suas identidades na
figura de consércios com feigdes nacionais e até internacionais com propdsitos
pseudo-educativos, mas que sio meramente mercantilistas. Assim, a

...modernizagio tecnolégica apregoada pelas politicas oficiais adiciona-se as
estratégias publicitdrias de supervalorizagdo do conhecimento e da educagio.
Concebida como capital humano, a educagio € simplificada e disponibilizada
online por tecnologias sob controle privado.

Poderfamos dizer que o ensino virtual sofre a influéncia daquilo que Freire
conceitua como educagio bancaria e Gur-Ze’ev como educagio padronizadora,
Nesse tipo de educagdo hi a énfase no interesse privatista que nfio estd
comprometido com a distribui¢do da riqueza e nem com a transcendéncia do eu
e do Outro, mas sim com a concentragio e acumulagio do Capital e com a
alienagio via massificagdo do ser humano. Nesse contexto, adverte Batista, a
educagio a distincia permite que corporagdes transnacionais nfo reconhegam
fronteiras. Seus investimentos educacionais articulam a “indistria cultural” com
a “indiistria do conhecimento™.

E nesse sentido pensamos junto com Barreto:

A televisdo, o radio e o computador constituem importantes instrumentos
pedagdgicos auxiliares, ndo devendo substituir, no entanto, as relagbes de
comunicagdo e interagdo direta entre o educador ¢ o educando. Obviamente,
esta negagdo tem que ser pensada nos termos dos projetos em disputa: PNE e no
contexto politico-social mais amplo. Mas ¢ inegdvel que ela reforga a perspectiva
técnica, como se neutralidade houvesse, como se as tecnologias fossem usadas
de qualquer modo. Mais ainda, reduz as duas dimensdes que aponta: a técnica a
instrumentos auxiliares ¢ o trabalho docente 4 relagio interpessoal (BARRETO,
2001, p. 26).
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Como argumentamos ao longo deste artigo, por tras dessa suposta
neutralidade estdo os conglomerados educacionais expressando o Capiltal, agora
globalizado, formando seus intelectuais orginicos em escala planetiria. Como
diria Gramsci, o Principe ganhou olhos nos satélites e mais uma fonte de lucro
através da educagio a distincia, agora transformada em mais uma mercadoria.

Consideracoes finais

Aparici (1999) ressaita que a educagio se encontra numa nova encruzilhada
e diante de um projeto econdmico de indole planetdria, cujo maior motor sio as
tecnologias da informagio e comunicagio.

Pelo acima exposto, pode-se depreender que estamos vivendo uma era sob
0 dominio tecnoldgico em prol da dominagio do Capital. Concordamos aqui
com Douglas Kellner (2001b), ao levantar o caréter contraditério das tecnologias:
“Como a maioria das tecnologias, estas podem ser usadas como instrumentos
de dominio ou de emancipagio, podem fortalecer os trabalhadores ou podem ser
usadas pelo capital como poderosos instrumentos de dominagéo™.

Portanto, pensar a formagdo dos professores a distincia, desobrigados de
um projeto politico-pedagégico que emancipe seres humanos concretos ou
considerd-la como um passaporte para a acumulagiio de um Capital que ja estd,
de fato, concentrado nas mios de uma minoria, € ser subalterno no jogo do
poder capitalista, agora globalizado. A nosso ver, é necessdrio repensar o
programa brasileiro de formagcio de professores leigos, Proformacéo, e orienta-
lo para fins efetivamente transparentes ¢ democraticos, s¢ quUeremos romper
com a légica da reproducio, ainda presente nesta era virtual/informacional do
capitalismo mundial, agora globalizado, em que estamos vivendo.
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