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Resumo
Este trabalho inspirou-se no texto Tecnologia Fducacional, elaborado por ocasio da
prova (de conhecimento) do Concurso para Professor Titular da drea de ensino-
aprendizagem da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1995), quando o tema
foi sorteado entre os 16 (dezesseis) que constituiram o programa. Neste trabalho
revé-se o sentido educacional da tecnologia, elegendo-se alguns dos estudos dos anos
70 aos 90, que propieiam sumariar conceitos e principios afins, na diversidade de
objetos que se apresentam nesse dmbito temdtico, mantendo-se atuais e necessdrios,
apesar da aceleragdo das mudangas do tempo e das questdes tecnoldgicas. Esta
“preservacio de memdria” se faz, portanto, no interesse de principios e valores que
devem ser lembrados e mantidos no presente, para que ndo se percam no futuro, nem
sejam esquecidos nos fundamentos dos projetos de pesquisa.
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Abstract

This work was based on the text about Education Technology, elaborated by the time
of Test (of knowledge) to Tiwlar Professor from the teaching—apprenticeship of the
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (1995) when this theme was chosen among
sixteen that constituted the program. In this work the technology meaning reviewed,
electing some of the studies from the seventieth to nineticth years that summarize
concepts and principles in the diversity of the objects which are presented, being
necessary and present, although there is an acceleration of time changing and of the
technology questions. This “memory preservation” is being done in the interest of the
principles and worth that can be reminded in the present, for not losing in the future,
or be forgotten in the foundations of the projects of research.
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Résumé

Le sens éducationnel de la technologie revu dans la discussion des

années 70 a 90 : retrospective de concepts et principes d’analyse
Ce travail s’est inspiré sur le texte Technologie Educationnelle, €laboré A 1’occasion de
Pexamen de connaissance du concours de Professeur Titulaire du domaine de
I’enseignemeni-apprentissage de 1'Université de I’Etat de Rio de Janeiro (1995), o
ce theme a €€ choisi entre les 16 (seize) qui ont constitué le programme. Dans ce
travail, alors, on revoit le sens éducationnel de la 1echnologie, en choisissant quelques
unes des études des années 70 4 90, qui permettent faire un sommaire des concepts el
principes, dans la diversilé des objets qui se présentent dans ce cadre thématique,
tout en les maintenant actuels et nécessaires, en dépit de 1’ accélération des changements
du temps et des questions technologiques. Cette “préservation de la mémoire” se fait,
pourtant, dans 1’intérét de principes et valeurs qui doivent étre récupérés et maintenus
dans le présent, pour qu’ils ne se perdent pas dans le futur, ou soient oubliés dans les
fondements des projets de recherche.
Mots clefs : Technologie éducationnelle. Sens éducationnel de la technologie.
Fondements de la technologie éducationnelle.

Este trabalho inspirou-se no texto Tecnologia Educacional, elaborado por
ocasifo da prova (de conhecimento) do Concurso para Professor Titular da drea
de ensino-aprendizagem da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ
(1995), quando o tema foi sorteado entre os 16 que constituiram o programa.

Neste trabalho, revé-se o sentido educacional da tecnologia, elegendo-se
alguns dos estudos dos anos 70 aos 90, que propiciam sumariar conceitos e
principios afins, na diversidade de objetos que se apresentam neste dmbito
temdtico. Desse modo, espera-se oferecer & pesquisa uma sintese descritiva da
ampliagio, consolidagdo e confirmagdo conceitual, ao longo desses anos de
particular importincia ao avango pedagdgico das discussdes sobre o entendimento
dos recursos tecnolégicos da educagdo.

Com esse intuito, procuraram-se conceitos que exemplificam e caracterizam
a maneira como, nas duas iltimas décadas, alargou-se a compreensdo do
significado educativo dos recursos tecnoldgicos, em abordagens referentes a
diversos “instrumentos”.

Intencionalmente — no interesse de realgar a afinidade de conceitos para
além de uma seqiiéncia temporal — nfio se seguiu uma ordem cronolégica de
publicagdes, fazendo-se a leitura de trabalhos que avangam e retornam no tempo,
mantendo e sedimentando conceitos (que incorporam principios de aplicagio)
semelhantes no entendimento ¢ propostas educativas. Neste “registro de
memdria”, recorreu-se, portanto, a elementos pontuais, especialmente
significativos, quando se destaca a qualidade “educacional” da tecnologia.
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Quando se trata de tecnologia, embora seja um campo de acelerado
desenvolvimento nos aspectos tedrico, instrumental, operacional, ndo se pode
perder de vista certos conceitos e principios fundamentais — “fundantes” ~ que
trazem, ern si, as bases que orientam a sua compreensio e aplicagio pedagdgicas.
E preciso, portanto, — ¢ é sempre atual e necessdrio — nio perder de vista a
memdéria da formagio desses conceitos ¢ principios, que permanecerm ¢ retornam
na seqiiéncia do tempo. Esta “preservacao de memdria” se faz retomando e
registrando aspectos das discussdes que, embora diferentes quanto aos momentos
em que se realizam, ou quanto aos seus objetos, afinam-se nas suas perspectivas
e propostas, corroborando-as, sedimentando-as, fortalecendo-as, a ponto de que
clieguem até hoje como referéncias importantes as reflexdes, a¢des e decises
sobre a tecnologia, que se quer e precisa, educacional.

Assim, inicia-se esse trajeto pela literatura, retomando-se o principio de que a
identificagfio de marcos conceituais dos objetos (para a qual se requer um levantamento
e revisdo bibliogrdfica de bom alcance e consisténcia tedrica) ¢ fundamental 3
pesquisa, a comegar pela formulagio do Projeto, observando-se, com Alves (1992),
0 “‘objetivo de iluminar ¢ caminho a ser trilhado pelo pesquisador, desde a definigiio
do problema até a interpretacio dos resultados” (ALVES, 1992, p. 54).

Essa identificagio, entretanto, seja pela base de estudos que requer, seja
pelo acesso a fontes de informagdo, tem apresentado dificuldades ao pesquisador.

As dificuldades e “ma qualidade™ do levantamento e revisdo da literatura
pertinente — ¢ necessaria — a teses ¢ dissertagdes, no seu dmbito temdtico, €m
sido, entdo, reconhecidas em estudos como os de Alves (1992), Castro (1984) e,
retrocedendo aos anos 70, Almeida (1977).

Essas dificuldades se complexificam no caso da Tecnologia Educacional,
devido a muitos fatores, a exemplo da evolugfo (especialmente rapida) do
conhecimento e da variedade de objetos, além da polissemia que a relagio entre
0s termos tecnologia e educagdo envolve.

Assim, na “era da sociedade tecnoldgica”, em que a tecnologia educacional
estimula a atengiio dos educadores e se torna problema — atuante ¢ candente de
pesquisa —, € preciso, entdio, entender a amplitude e implicacdes do significado
educativo, como um dos aspectos que revelam a complexidade de alcangar a
dimensio deste campo de estudos e 0s seus marcos conceituais.

Ainda reafirmando a motivagdo deste trabalho, obtém-se, em andlise de
Kenski (1996a; 1996b) — seja a que se considerou na oportunidade do Concurso
(1995), seja as que se continuou acompanhando, posteriormente —, a visdo da
importédncia e aplicagio da tecnologia (como dado e fato que se sobrepdem a
desvios ideoldgicos de percepgdes), mantendo-se o interesse na concepgio € uso
pedagogicos, numa “sociedade cheia de tecnologias™ (1996, p. 127).
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Desse modo, é sempre importante lembrar que a questio da tecnologia
educacional envolve elementos sécio-histérice-politicos ¢ econdmicos bastante
abrangentes e profundos em suas repercussdes, incorporando também uma gama
de aspectos especificos. Entre esses aspectos, encontram-se 0s que se referem
ao tipo de recursos e a¢ uso da tecnologia na educagdo. Quanto ao tipo de
recursos, revéem-se: a TV, incluindo o &mbito préprio da teleducagfo, o
videocassete, o rddio, a informadtica, os meios audiovisuais de modo geral, sem
esquecer que a potencialidade do conceito admite uma variagée desde o apagador,
0 giz e o texto escrito ao satélite. Quanto ao uso, tem remetido a diferentes
questdes, a exemplo da preparagdo do professor, do propdsite e compromisso
de que a informagio ndo perca a substincia formativa, da rela¢io entre estimulos,
habilidades, raciocinio.

Tanto na discussdo do tipo, quanto na discussdce do uso, hd que se
considerarem os fundamentos que orientam o préprio conceito de tecnologia
educacional. O “educacional” se realga quando os fundamentos superam os
limites behavioristas e assumem o sentido e o propésito educativos (e, portanto,
axioldgicos) do uso da tecnologia a servigo da educagio.

E também por esses fundamentos que, no curso dos anos, consolidou-se o
principio de que a leifura da mensagem transmitida por meios tecnelogicos,
enquanto leitura educativa, ndo prescinde da observagio critica dessa mensagem,
no seu contetido e forma, inserinde-a no centexto e circunstincias da sua produgio.

Por todos esses fatores, pontuais no ambito da produgao sobre tecnologia
educacional, a revisdo de estudos, como condigfio e pré-requisito & pesquisa,
necessita ndo s6 de que se defina, com clareza, o recorte da investigagio, como
de que nfo se percam de vista os elementos, perspectivas e implicagdes que vio
além desse recorte; é neste sentido que se enfatiza a questio conceitual, pela
abrangéncia de critérios e referentes (tedricos e priticos) que absorve, nio
podendo, portanto, ser esquecidos nos fundamentos dos projetos de pesquisa.

Revendo-se, entiio, o conceito de tecnologia educacional, volta-se ao estudo
de Candau (1979), quando assinala que o “educacional” ndo ¢ “adjetive”, mas
substantivo na atribuigdo de sentido. Assim, ndo se compreende a educagio
como simples matéria a sofrer um tratamento tecnoldgico, mas a tecnologia
como matéria a receber um tratamento educacional; é esta a diferenca entre
tecnologia na educagéo e tecnologia da educagiio, entendendo-se que, nesta
segunda concepgio, quando inserida numa perspectiva emancipatéria de hecmem,
educagio, sociedade, a tecnologia se coloca a servigo dos fins da educagio e da
solucdo dos problemas socioeducacionais mais relevantes, Neste sentido, evita-
se reduzir a inovagdo a “novidade”, que ndo provoca mudangas essenciais no
processo educativo.
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O conceito, associado a renovagdes essenciais, continua sendo focalizado,
exemplificando-se, entre os trabalhos publicados em 90, o de Lobo Neto (1995),
que realga o “compromisso com a aplicagdo de conhecimento cientifico”, que
tem origem e conseqii€éncias em mudangas, permanecendo, entretanto, “solidario
com o homem situado” (p. 44).

Essas mesmas consideragtes foram feitas por Cipriano Luckesi (1982}, no
trabalho que se inspira no tema “Independéncia e inovagio em tecnologia
educacional: agao-reflexio™.

Luckesi (1982) observa a necessidade de superar a concepgao de tecnologia
reduzida a recursos instrucionais de comunicagdo, numa visdo “eficientista”.

Opondo-se ao “eficientismo”, o autor observa que a reconceituacio da
tecnologia — discutida de diversas formas — tem encaminhado idéias que destacam,
na sua compreensdo, o emprego de novas teorias, principios, concepcdes e
técnicas, que se fundamentam numa opgio filosdfica inserida na dindmica de
transformagio social e num esforgo permanente de renovagdo e humanizagio
do processo educativo.

Assim como Candau (1979) e Luckesi (1982}, Nélio Parra (1989) questiona
concepgdes da Comissdo de Tecnologia Educacional do “Commiittee on Education
and Labor” dos EUA, pela perspectiva, que considera reducionista, do
comportamentalismo de base skinneriana. Nesta mesma perspectiva, Parra (1989)
inclui e questiona estudos como o de Saettler, que propde como avango o uso da
tecnologia tanto na instrucfio grupal, quanto na individual, sem uma discusséo
sociopedagdgica mais ampla.

Também em Parra (1989), encontra-se um questicnamento, que resiste ao
tempo e ainda hoje se mantém, sobre o resultado de pesquisas que “comprovam”,
por processos cientifica e teoricamente frageis, a “superioridade” do ensino pelo
uso da tecnologia. E o autor exemplifica, entdo, os freqiicntes estudos
comparativos de “rendimento” de métodos, materiais, processos, como, por
exemplo, “ensino pela TV versus ensino convencional”, ou “filmes educativos
versus ensino tradicional”. Esses estudos empregam tratamento estatistico
rigoroso, com inameros cilculos, tabelas e gréficos. Contudo, apesar de todo o
“esforgo” estatistico que pretende dar a esses trabalhos a aparéncia de cientificos,
eles dificilmente sustentam uma critica mais profunda aos seus fundamentos,
processos e conclusoes.

Finalmente, Parra (1989) reconhece as possiveis contribui¢oes da tecnologia
ao ensino, ressalvando, porém, a necessidade de uma concepgfo socioeducacional
democritica e transformadora, que oriente a sua politica e a sua aplicacio.
Neste sentido, reafirma-se a necessidade de indagar a que e a quem a tecnologia
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servird; e isto remete 4 importincia de uma concepgiio sécio-histdrico-critica
de homem, educagio e sociedade; mais que uma concepgio, este € um valor
que nio se pode perder de vista,

No mesmo sentido critico de Candau (1979), Luckesi (1982) e Parra (1989),
Marilu Medeiros (1988/89) organiza a sua anilise no texto que se intitula
“Repensar a tecnologia da educagio: o compromisso social e a tecnologia ou a
pseudotecnologia?”

No “repensar” de Medeiros (1988/89), a tecnologia da educagio vincula-
se a ciéncia e, portanto, ac compromisso social (com a qualidade de vida) que
subjaz & construgo, aplicacio e avaliagdo do conhecimento. E a autora, entdo,
remete a Sarramona, Lopez e Juan Mosquera, para lembrar que o compromisso
da ciéncia se traduz, sobretudo, na melhoria da qualidade de vida humana.

Carlos Alberto Wanderley {1983) afina-se com o “repensar” da tecnologia,
em Medeiros (1988/89). No texto intitulado “O videocassete: tecnologia
educacional para a dominagfo ou libertagdo?”, Wanderley (1983) endossa o
principio de que a tecnologia da educagio — a exemplo do videocassete — poderd
ser uml instrumento a servigo de praticas educativas que favorecem a “libertagéo”,
superando processos de dependéncia cultural ¢ de pensamento, se usada para o
debate, a andlise critica e o desenvolvimento da criatividade e de formas
autdnomas de assimilar e produzir o conhecimento.

A produgio do conhecimento também & contemplada na discussio do tema
“Tecnologia educacional no Brasil”, por Jodo Batista Aratjo e Oliveira (1980},

E interessante perceber como Oliveira (1980), numa posi¢ao especialmente
polémica e provocativa s discussfes (que percorreram o tempo, persistindo
nos anos 90), admite o conceito de tecnologia educacional numa abrangéncia
que vai desde o giz aos satélites, entendendo-os como produtos tecnolégicos
aplicdveis & educagdo.

Oliveira (1980} assinala, ainda, no debate conceitual (ainda presente), que
a tecnologia, seja a que se inclui nos multimeios e, portanto, nos recursos
audiovisuais, nos videocasseles, audiocasseles, materiais instrucionais, seja a
que se inclui nos meios de comunicagio de rnassa, como 0s (ue $e empregam na
telecomunicagio e naradiodifusio, no € sindnimo de busca de exceléncia ou de
qualidade técnica em educagdo. O autor acredita que a compreenséo da tecnologia
e da sua contribui¢do possa se dar no sentido da ampliagio de oportunidades de
acesso ao conhecimento e da sua atualizagio por pessoas de diversos segmentos
sociais, em diferentes comunidades, através do uso de recursos tecnolégicos de
comunicagao de massa, ou ampliagio de recursos didatico-pedagdgicos de sala
de aula, pelo uso de multimeios.
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No mesmo debate, Oliveira (1980) frisa a incipiéncia do uso de tecnologia
nas escolas, observando o pouco aproveitamento de recursos do radio, TV, filmes
ou audiovisuais, de modo geral, embora se encontrassem excegdes, como o Senai,
pela utilizac@o, mais freqiiente, de filmes e também dos chamados *“pequenos
meios tecnoldgicos de instrugiio”, a exemplo da instrugdo programada.

Oliveira (1980) deixa, também, para as discussdes atuais a guestdo da
falta e da necessidade de desenvolvimento de “tecnologia de baixo custo por
aluno” (p. 17); essa falta € decorrente da auséncia de apoio politico e académico.
A insuficiéncia de recursos prejudica as pesquisas; nem mesmo os estudos no
campo da teleducagio (que vinham recebendo um incremento maior que os de
outros campos da tecnelogia) foram suficientemente financiados. A administragio
da inovagio tecnoldgica carece, sobretudo, de teorias apropriadas, de canais
adequados e de lideranga; e esta € mais uma reflexdo dos anos 80 a ser lembrada
e mantida no presente, para que ndo se perca no futuro,

Outra andlise a ser lembrada e mantida ¢ a que ¢ feita por Elba de S4
Barreto (1979). No estudo “Tradicio tecnolégica e sistema de ensino no Brasil”,
Barreto (1979) focaliza a maior preecupago com a forma do que com o conteddo
e chama a aten¢fio para a necessidade de redefinir a concepgédo ¢ o uso da
tecnologia, recuperando a dimenso politica da sua andlise. A maior diversificagao
das fontes de importacdo de tecnologias e o incentivo ao desenvelvimento de
tecnologia autéctone sdo perspectivas a serem consideradas nos projetos e nas
redefini¢des da tecnologia educacional.

Acompanhando os trabalhos de Elba de S84 Barreto, € possivel reencontra-
la, em 94, no curso da pesquisa, apoiada pela Fundagio Carlos Chagas, sobre o
Programa Nacional de Capacitagio de Professores do Ensino Fundamental: “Um
salto para o futuro”, A leitura de Barreto (1994) permite compreender que esse
Programa envolve uma combinagio oportuna e atual de multimidia e *“veicula
propostas inovadoras na orientagiio curricular” (p. 73).

Na andlise do “Salto para o futuro”, Barreto (1993). em relatério de
pesquisa, acentua, entre os aspectos positivos, aqueles que se evidenciam no
exame dos pressupostos tedrico-metodolégicos, notando, inclusive, principios
interacionistas, assim como na atuacdo dos agentes educacionais, na penetragéo
junto aos cursistas ¢ nas condigdes de implementagdo. Barreto (1993} mostra
desse modo que, se por um lado hi necessidade de aprofundar a investigagiio
sobre o processo, principios e resultados do programa, por outro nio se pode
desconhecer os subsidios que oferece as politicas mais abrangentes de capacitagao
em servico e ao estudo das alternativas e possibilidades do uso da tecnologia
nesta capacitagao.
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Também Maria Christina Zentgraf (1992), no texto “Um salto para o futuro:
teleducacdo como meio de capacitagio docente”, registra as contribuigfes da
veiculagio de programas de TV ao vivo, com canal aberto de comunicagio com
os receptores, acoplando modalidades de tecnologia que favorecem o didlogo
entre 0s USUArios e os responséveis pelo Programa.

Zentgraf recorda, ainda, que, em 1992, o Estado do Rio de Janeiro, através
da Secretaria de Estado de Educacgéo, em trabalho conjunto com a TVE, passa
a integrar o Programa Nacional de Teleducagdo, incorporando ao seu plano
anual o “Projeto de Educagao 4 Distincia”.

Zentgraf (1992) acrescenta que a educagio a distincia, embora se
reconhecam limitagdes pedagdgicas e operacionais, sem divida aumenta as suas
possibilidades de contribuigdo através das condigdes de didlogo e interatividade
como as que se oferecem no “Salto para o Futuro™.

Retornando no tempo, revé-se Marcos Pacheco (1984), que também focaliza
a “teleducagio”, lembrando, em Sio Paulo, a TV Cultura, da Fundacio Padre
Anchicta, que, além de transmitir programas educacionais voltados a educagdo
de criangas, adolescentes ¢ jovens, engajou-se na transmissdo de programas de
treinamento de professores da rede priblica estadual, como aconteceu no Projeto
Ipé.

Ainda sobre a televisdo aplicada 4 educagio a distincia, embora em estudos
como os de Marcos Pacheco (1984) e Eduardo Chaves (1983) seja discutida no
bojo da questio de multimeios, autores como Zentgraf (1992) a distinguemn,
observando que a teleducagio — sinbnimo de “educagio a distAncia” — constitui
um processo sistenatico, planejado, acompanhado e avaliado com base na
tecnologia educacional (inserindo-se na sua discussdo mais ampla) ndo devendo
confundir-se com o uso eventual de recursos tecnolégicos e audiovisuais
(incluindo a TV) no ensino.

Entretanto, no caso de multimeios ou teleducagio, € comum, nos diversos
estudos, a idéia de que ndo se pode caracteriz4-los como retorno ao tecnicismo.
Essa visdo € superada pelo uso critico da tecnologia, pela andlise critica das
informagdes, pelos principios sociopoliticos que movem as reivindicagdes de
democratizagdo de acesso aos bens tecnolégicos.

Retoma-se, entdo, Barreto (1979; 1993; 1994) como um dos pensamentos
cuja evolugio ratifica o equilibrio entre a importéncia técnica e a importancia
da contextualizagdo, fundamentada em principios educativos.

Tratando desses mesmos principios no dmbito universitdrio, reencontra-
se, mais uma vez, Nélio Parra (1989), quando desenvolve suas argumentagdes
no texto “Tecnologia da educagfo e o ensino superior”.
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Parra (1989) faz, nessa oportunidade, uma andlise histérico-critica,
remontando as origens da Tecnologia da Educagio ¢ lembrando Skinner, em
1954, no texto “The science and the art of teaching”, em que inseriu o ensino
nas ciéncias do comportamento; o comportamentalismo, entretanto, como
principio e fundamento conceitual, limita e reduz o entendimento e uso educativos
da tecnologia, que remete a principios ¢ implicagBes democraticos e de garantia
de direito popular.

O principio da democracia popular permanece inquietando os educadores,
refletindo em trabalhos como o de Salvador (1995) e Lobo Neto (1993}, quando
discutem a tecnologia educacional na perspectiva do terceiro milémio.

As tecnologias sdo produtos gerados pela aphcagiio da ciéncia aos problemas
humanos e constituem fatores de potencializagdo da comunicagio.

A auséncia de agdio efetiva no campo da relagfio entre comunicagio ¢
educagio (sem observar principios éticos de preservagio de identidade cultural
¢ de democracia) podera ser a auséncia de perspectivas de aplicagio educacional
da tecnologia para o terceiro milénio.

Arnon de Andrade (1993) também discute os avangos tecnoldgicos,
considerando que as chamadas “novas tecnologias da educagdo™ possam ser
compreendidas como “todos os recursos tecnoldgicos” (p. 12), recentes ou ndo,
aplicados, de modo original, na solugdo de problemas da educagio.

Assim, 0 uso de “novas tecnologias™ na educagéo (renovando a ténica do
entendimento abrangente, que inclui audiovisuais, instrumentos eletrénicos, tanto
quanto fax e computador) deve ser examinado a luz dos referenciais tedrico-
metodoldgicos que embasam o estudo das articulagdes entre comunicagao social
e educagio.

Quanto ac ridio, como meio tecnolégico de educagao, Arnon de Andrade
(1993) recupera a importincia do movimento de “Educagdo de Base”, com suas
escolas radiofénicas. Considera-se que o radio é ainda uma “nova tecnologia”,
jd que raramente foi usada em escola. como instrumento de uma politica
educacional.

Também reconhecendo as possibilidades (observando-se custo, facilidade
de acesso de localidades mais distantes, com menos recursos), tanto quanto a
pouca utilizagdo do rddio (seja em sala de aula, seja na educagfio a distincia),
Andrade (1993) lembra os trabalhos de Samuel Phromm Netto e as iniciativas
de Roquete Pinto, como “citagdes obrigatdrias™ (p. 2) quando se fala em educagio
pelo radio.

Juan Diaz Bordenave (1987} ja pontuava, como Andrade (1993), tanto a
subutilizagfo, quanto a importéincia do ridio, especialmente no intuito de oferecer
programas de agdo complementar a escola, em forma de “programas de apoio
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ao ensino, auxiliando em condig¢des de precariedade de professores”, ou ainda
“programas com agio de extensdo” (p. 12), ou programas destinados a
coletividades que ndo t&m acesso ao sistema formal de ensino.

Acrescentando subsidios & andlise das possibilidades do rddio como meio
auxiliar de ensino, Amélia de Almeida Alves (1992), no texto “Q rddio num pais
musical”, acentua o seu poder de “comunicabilidade” e remete ao projeto da
ridio universitdria da Universidade Estadual da Bahia como uma das formas de
revitalizagdo do radio educativo,

Ainda na perspectiva da relagfo entre tecnologia educacional, comunicaggo
e educacho, Licia Souza (1991} lembra possiveis subsidios de disciplinas, a
exemplo de “Comunicagdo em tecnologia educacional”, que integra o curriculo
dos Cursos de Comunicagio, sugerindo que também se incorporem aos curriculos
da educagéo.

Leobons (1995) volta a autores como Bordenave (1976) para inserir o
rddio numa perspectiva de “educacgfo libertadora” ¢ desenvolvimento, no dmbito
da educag¢@o ndo formal, de uma “consciéncia critica”.

Numa abordagem mais ampla, Maria Fuzari (1993) estuda priticas
interativas de estudantes com as diversas tecnologias de comunicagio na escola,
acentuando, com base em Vigotski, a importancia de ampliar investigagdes sobre
processos de interagio dos alunos com a “midia”, examinada & luz de propdsitos
educacionais.

Fuzari (1993) também focaliza a TV como “formadora de opiniGes e propde
que o professor scja (na expressio literal da autora) um “telespectador-educador,
ativo e critico na lideranga de opinides” (p. 115).

Neste ponto da revisdo de estudos, no interesse de sinalizar, nos anos 70-
90, conceitos que expressam a discussdo educacional da tecnologia em diversos
objetos (teras e recursos), é importante assinalar textos que discuten, mais
direta e especificamente, o tema “audiovisuais”. Nesses estudos, inclui-se o de
Marcello Giacomantonio (1981), “O ensino através dos audiovisuais”,
introduzido no Brasil por Nelio Parra (1981). Giacomantonio, ao mesmo tempo
em que faz a andlise critica, infonina sobre aspectos operacionais do uso da TV,
do cinema e da teoria critica, assinalando o potencial de comunicagdo da
mensagem, iniagem, som ¢ texto e sua insergdo na questio do espago e do tempo.

Tambémn sobre andiovisuais, Cleo Passos e Demse Melo (1992), no texto
“Qs recursos audiovisuais —- RAV — e a teoria pritica”, entendem os RAY como
recursos que estimulam os sentidos do homem e, assim, oferecem contingéncias
para a aprendizagem. Passos e Melo (1992) fazem ainda a inserc¢éo dos RAV na
anilise critico-social, a partir de fundamentos da teoria critica, em Habennas,
Horkheimer, Adorno, Marcuse.
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Na mesma perspectiva critica, aplicada, desta vez, ao videocassete, Carlos
Alberto Wanderley (1983) indaga, principalmente, se a tecnologia educacional
servird 4 dominagio ou a libertagio.

Maria Alice Roschke e Maria Lucia Ribinik (1983) participam da andlise do
uso da TV no ensino, incluindo o videocassele. As autoras, corroborando Nélio
Parra (1989), referem-se a pesquisas que comprovaram, por métodos comparativos,
que o uso da TV, em circuito fechado ou ndo, vinha demonstrando poucas diferengas
significativas em termos instrucionais. Roschke e Ribinik (1983) debitam o fato a
estruturagfio dos programas numa forma tradicional de comunicagio que se aplica
ao ensino com a pretensa finalidade de torna-lo “mais eficiente”.

Também aqui, € interessante retomar Gabriel Salomon (apud
Giacomantonio, 1981) no seu estudo sobre a televisdo como meio instrucional.

Segundo Salomon (apud GIACOMANTONIQ, 1981), é o c6digo simbdlico
no qual uma idéia é codificada que faz a maior e mais importante diferenga na
aprendizagem, porque apela para diferentes modos (diferentes habilidades
mentais) de elaboragio das informagdes. Assim, uma informagéo codificada em
videotape requererd habilidades mentais quantitativa e qualitativamente diferentes
do que as desencadeadas pela leitura de um texto.

A TV no ensino também é examinada por Mireille Chalvon (1979) no
estudo sobre “A crianga entre a TV € o livro”, propondo a compatibilizagio e,
como Fuzari (1993), o “espectador ativo” (p. 22).

Falando ainda na concorréncia entre TV e escola, Terezinha Nogueira
(1989), assim como Chalvon (1979), propde a compatibilizagdo e relativiza a
critica 4 ideologia e a violéncia, ja que outros meios de comunicagio (inclusive
0s livros) também a admitem.

A relativizagio das criticas foi feita da mesma forma por Marcos Pacheco
(1984), quando, ao referir-se ao uso do videocassete no ensino, observa que esse
recurso permite liberdade e flexibilidade na aplicagdo, sem necessidade de
transmissdes e recepgdes de sinais de televisio.

O uso educativo da TV continua sendo proposto, encontrando-se, entre 0s
varios estudos dos anos 90, o de Roberto Salvador (1995), que observa os efeitos
técnicos ¢ “recursos cletrdnicos”, destacando o “Projeto da Fundagio Centro
Brasileiro de TV Educativa™ (p. 31-32). Mant&m-se, portanto, por quase duas
décadas, perspectivas de importéncia, valorizagdo pedagdgica e ponderagdes
que questionam a radicalizacdo das criticas.

Além dos RAY, da TV, do videocassete, do radio e de tantos outros recursos
(e produtos) tecnoldgicos. tem lugar proprio na discussio da tecnologia
educacional a informdtica aplicada 2 educagio, de modo geral, e ao ensino, de
modo particular.
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No ambito da discussdo da informética na educagdio, assinala-se, pela
atualidade, a focalizagio da multimidia, permitindo a insergo, criagio ou
manipulagdo concomitantes de textos, grificos, dudio e video.

Na gama de estudos sobre informatica, incluem-se os nimeros especiais
de Em Aberto em 1984 e em 1993,

O texto de Maria Rita Oliveira sobre “Educagio e informética”, publicado
em “Avaliagfio e perspectivas na 4rea de educagio” (ANPEd, CNPqg, 1993), o
estudo de José Armando Valente (1993) sobre “diferentes usos do computador
na educagio”, o estudo de Neide Santos (1993) sobre a informética nas escolas
publicas, o estudo de Carlos Seabra (1993) sobre a influéncia do computador
na criagio de ambientes interativos, o estudo de Afira Ripper (1993), que também
focaliza a aprendizagem interativa pelo uso do computador (remetendo a
pressupostos de Vygotskv), o estudo de Heitor Gurgulino de Souza (1993) sobre
“Informatica na educaciio e ensino de informaética” (com atencfo as implicagoes
da informitica na sociedade), o texto de Costa (1995) sobre “O projeto de
informatizagdo da sala de aula”, pontuando aplicagGes da teoria de Jean Piaget
a0 uso da linguagem LOGO, sdo alguns exemplos de aportes que integram o
corpo tedrico da informdtica na educaciio, em publicagtes de autores brasileiros.

Entre as diversas temdticas desses aportes, incluem-se a linguagem
computacional, nos seus diversos tipos, como basic, logo, pascal, ou linguagem
para cria¢do de dados, do tipo “D basic”, os programas educacionais por
computador (PEC), o computador como “miquina de ensinar” ou como
“ferramenta educacional”, o questionamento a qualidade (técnica e pedagégica),
a escassez e deficiéncias no uso dos softwares, as aplicagdes e complexidades
da internet, a problematica da democratizagio do acesso, da andlise axioldgica,
da leitura critica e da relagdo com o trabalho produtivo. Assim, no horizonte da
informdtica, delineia-se um campo especifico de temas, objetos e desafios
tecnoldgicos da educagio, que se incluem na “memdria” da sua discussio
pedagogica.

Consideracdes finais

Finalmente, o que se depreende da evolugiio do debate da tecnologia
educacional nos anos 70-90 € que existe um movimento no sentido de nio
radicalizar posi¢des, compreendendo-se que a tecnologia favorece a produgio,
a pesquisa, o avango € a aprendizagem do conhecimento, a0 mesmo tempo em
que seu estudo submete-se a interesses ¢ propdsitos sociais da educagio.

A tecnologia, com ou sem resisténcias, estd ai posta. Os “cursos a distincia”
~ Cursos de Tecnologia Educacional aplicados ao ensino de Portugués,
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Matemitica, Ciéncias, divulgados pela Associagdo Brasileira de Tecnologia
Educacional — exemplificam aplicagdes da tecnologia. A expressdo “sociedade
tecnoldgica” € comumente usada como definidora da presenca da tecnologia na
sociedade atual.

Viarias questdes, entio, permanecem solicitando a atengdo dos
pesquisadores; entre elas, exemplificam-se o desenvolvimento de tecnologia
autdctone e também de tecnologias de baixo custo, as efetivas contribuigbes
priticas 4 educagdo a distincia, ao processo de ensino-aprendizagem, a
atualizagdo de professores (0 que remete também &s implicagdes da teoria do
conhecimento e da teoria da aprendizagem), os fundamentos ¢ processos
operacionais da teleducagdo, o (re)aproveitamento da radiodifusao. Essas
questoes, além de outras, recomendam, sobretudo, que cada experiéncia constitua
objeto de investigagio, considerando, inclusive, o principio de que os principais
insumnos 4 teorizagdo encontram-se nas priticas.

Questdes desse porte confirmam, sobretudo, a observagio de que as
discussdes tém ainda um longo (e complexo) percurso no sentido do
aprofundamento teérico-pritico das condi¢des, meios, efeitos e insercdes
conjunturais da tecnologia da educagio.

Assim, ao finalizar esta incursdo na literatura, atendendo ao interesse e
compromisso académico de perceber elementos que exemplificam o
encaminhamento da discussio nas duas dltimas décadas, observam-se os aspectos
conceituais ¢, em virios estudos, especialmente em publicagdes dos anos 80 e
90, a atengdo a leitura critica tanto das propostas de uso de tecnologias, como
das mensagens que se veiculam por seu intermédio.

Na leitura critica das propostas, é importante reafirmar a necessidade de
que se contemplem os referentes tedricos e os apelos concretos da prética
pedagogica e social.

Na leitura critica das mensagens, é importante reafirmar o principio de que
o ato de ler ndo se reduz 3 mecénica de decodificagio de simbolos e sinais
(palavras, sons, figuras); ler € interpretar, € raciocinar e, neste raciocinio,
exercitar, praticar, desenvolver a consciéncia. E € neste sentido de consciéncia
(retomando-se o significado freireano) que se mantém a proposta de que, a cada
momento da leitura da mensagem (seja por que meios tecnolégicos se comunique),
possa se realizar a leitura do mundo. Esse € mais um principio cuja consisténcia
educativa transpoe o tempo.

Desse modo, mais como ponto de partida para a continuidade das discussées
do que como ponto de chegada, destaca-se, no debate das tecnologias aplicadas a
educagiio, o desafio social e politico de tornéa-las publicas (e, portanto, de acesso
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¢ uso democraticos) e de se utilizarem como se propdeni, Ou s¢ja, COMO meios, e
ndo como fins. Esses meios tecnoldgicos, quando assumem o qualificativo
“educacionais”, assumem também os valores de formagfio de sujeitos capazes de
consciéncia, palavra, iniciativa e autonomia de pensamento e agéo.

As apreciagdes da literatura, associadas & natureza educativa e, portanto,
aos valores e compromissos sociopedagdgicos da tecnologia, levam, também, a
constatar a necessidade de um avango no interesse de contribuigGes a problemas
educacionais (incluindo os problemas com ensino, aprendizagem, avaliagio,
repeténcia, evasdo) insistentes e persistentes na pratica.

Para sustentar essa perspectiva, recorre-se a andlise da relagio teoria-
prética, no bojo da teoria do conhecimento, observando-se que, na pritica
produtiva, social, cientifica, encontram-se evidéncias de que as concepgdes
correspondem (ou nfio) a fatos da realidade, ou de que o conhecimento deles se
aproxima de modo significativo. E o conhecimento adquire vida na agfo
(sustentada pela reflexdo critica) do homem na transformagdo da natureza, da
histéria, da sociedade, e em sua prépria transformagio.

Referéncias

ALMEIDA, Fernando José de. Educagéo ¢ informdtica: os computadores na escola.
Sao Paulo: Cortez, 1977.

ALVES, Amélia de Almeida. O ridio num pais musical. Revista Tecnologia
Educacional. Rio de Janeiro, v. 21, n. 105/106, p. 43-45, mar./jun. 1992,

ARNON, Alberto M. de A. Novas tecnologias? Revista Tecnologia Educacional. Rio
de Janeiro, v. 22, n. 133/114, p. 20-22, jul./out. 1993.

BARRETTO, Elba Siqueira de Sd. A capacitagdo de docentes em servigo: novos
caminhos. Boletim da ANPEd. Caxambu, p. 73, out. 1994,

. Tradigio, tecnologia e sistema de ensino no Brasil. Revista Educagdo e
Sociedade. Sio Paulo, n. 2, p. 60-69, jan. 1979,

. O programa um salto para o futuro: avaliagio externa. Relatério de Pesquisa.
Sdo Paulo: Fundagio Carlos Chagas, 1993.

BORDENAVE, Juan Diaz. A comunicagfio social ¢como instrumento de
desenvolvimento de comunidades rurais e urbanas. Revista Brasileira de Teleducagdo.
Rio de Janeiro, v. 5, n, 11, p. 18, 1976,

. Forum de Debates ABT/FUNTEVE: comunicagio popular: a comunicagio
popular na América Latina. Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 16,
n. 78779, p. 62-71, set./dez. 1987.

CANDAU, Vera Maria. Tecnologia Educacional: concepgles e desafios. Cadernos de
Pesquisa da Fundag¢do Carlos Chagas. Sao Paulo, n. 28, p. 61-66, mar. 1979.
CASTRO, C. Moura. A prdtica da pesquisa. Sdo Paulo: Mc Gaw-Hill do Brasil,
1984.

194 Mary Rangel — O sentido educacional da lecnologia revisto na discussao dos anos 70 aos 90:



CHALVON, Mireille. A crianga entre a TV e o livro. Revista Tecnologia Educacional.
Rio de Janeiro, n. 29, p. 20-23, jul/ago. 1953.

CHAVES, Eduardo O. C. Computadores: maquinas de ensinar ou ferramentas para
aprender? Revista Em Aberto, Brasilia, v. 2, n. 17, 1983,

. Multimidia: conceituagdes, aplicagées e tecnologia. Campinas, set. 1991,
Mimeo.

COSTA, Glinzer S. C. da Silva. O projeto de informatizagio da sala de aula. Revista
Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 24, n. 118, p. 13-15, jan./fev. 19935.
FUZARI, Maria F. de R. Tecnologias de comunicagio na Escola e elos com a melhoria
das relagbes sociais: perspectivas para a formagio de professores mais criativos na
realizagio desse compromisso. Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v.
22, n. 113/114, p. 23-25, jul./out. 1993.

GIACOMANTONIO, Marcello. O ensino através dos audiovisuais. Sao Paulo:
Summus, 1981.

KENSKI, Vani Moreira. Memdria, conhecimento e novas tecnologias. Sio Paulo.
Centro de Estudos e Pesquisas em Novas Tecnologias. Curso sobre Comunicagéo,
Novas Tecnologias ¢ Sociedade Emergente, 1996a.

. O ensino e os recursos diddticos em uma sociedade cheia de tecnologias. In:
VEIGA, llma. Diddtica: o ensino e suas relagdes. Campinas: Papitus, 1996b, p. 127-
147.

. O professor, a escola e os recursos diddticos em uma sociedade cheia de
tecnologias. Trabalho apresentado na 18" REUNIAO ANUAL DA ANPEd. Caxambu,
MG 1995.

LEOBONS, 8. G. P. O radio e a educagio libertadora. Revista Tecnologia Educacional.
Rio de Janeiro, v. 25, n. 130/131, p. 33-42, maio/ago. 1995.

LOBO NETO, Francisco José da Silveira. Tecnologia Educacional. Revista Tecnologia
Educacional, v. 25, n. 130/131, p. 43-45, maio/ago. 1995.

LUCKES], Cipriano. Independéncia e inovagdo em tecnologia educacional; agio-
reflexdo. Revista Tecnologia Fducacional. Rio de Janeiro, v. 11, n. 7, p. 6-15, 1982,
MEDEIROS, Marilu Fontoura de. Repensar a tecnologia da educago: o compromisso
social e a tecnologia ou a pseudotecnologia? Revista Tecnologia Educacional. Rio de
Janeiro, v. 17/18, p. 11-21, nov. 88/fev. 89.

NOGUEIRA, Terezinha de Jesus Rios. A utilizagdo da TV comercial em educagio.
Educacdo e Compromisso. Teresina, v. 1, n. 1/2, p. 29-31, jan./dez. 1989.
OLIVEIRA, Jodo Batista Aradjo. Tecnologia Educacional no Brasil. Caderno de
Pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas. Sio Paulo, n. 33, p. 61-69, maio, 1980.
OLIVEIRA, Joao Batista Araijo; WALKER, Roger Boyd. Tecnologias no ensino e na
administragdo universitdria. Revista Educacdo Brasileira, Brasilia, v. 4, p. 55-79,
jan./jun. 1982,

PACHECQO, Marcos. O uso do video em educagio e treinamento: uma visio critica do
passado, do presente € das perspectivas. Revista Tecnologia Educacional. Rio de
Janeiro, v. 7, n. 61, p. 40-57, nov./dez. 1984.

Linhas Criticas, Brasilia, v. 9, n. 17, jul./dez. 2003 195



PARRA, Nélio. Tecnologia da educagfo e o ensino superior: perspectivas. Educagdo e
compromisso. Teresina, v. 1, n. 113, p. 59-85, jan./dez. 1989,
PASSOS, Cleo de G; MELQ, Denise Paiva D’Avila. Os recursos audiovisuais e a
teoria prética. Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 21, p. 8-17, jan./
fev. 1992,
RIPPER, Afira V. © ambiente logo como mediagio instrumental. Revista Em Aberto,
Brasilia, v, 12, n. 57, jan./mar. 1993,
SALVADOR, Roberto. A televisio educativa e seus efeitos. Revista Tecnologia
Educacional, v. 25, n. 130/131, p. 30-32, maio/ago. 1995.
SALVADOR, Roberto; LOBO NETO, Francisco J. da S. Comunicagio ¢ Educagio: a
tecnologia educacional na perspectiva do Il Milénio. Revista Tecnologia Educacional,
Rio de Janeiro, v. 22, n. 113/114, p. 5-7, jul.fout. 1993,
SANTOS, Neide. Computadores na educagdo: discutindo alguns pontos criticos.
Revista Em Aberto. Brasilia, v. 12, n. 57, jan./mar. 1993.
SEABRA, Carlos. O computador na cria¢io de ambientes interativos de aprendizagem.
Revista Em Aberto. Brasilia, v. 12, n. 57, p. 45-50, jan./mar. 1993,
SOARES, Ismar de Oliveira. O bacharelado em gestao de processos comunicacionais:
por uma nova opgio profissional na relagio comunicagio/movimento popular/
sociedade. Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 22, n. 113/114, p. 84,
jul./fout. 1994,
SOUZA, Heitor Gurgulino de. Informdtica na educagéo ¢ ensino informdtica: algumas
questdes. Revista Em Aberto. Brasflia, v. 2, n. 17, p. 1-11, jul. 1993,
SOUZA, Licia Soares. Comunicagio em tecnologia educacional. Revista Tecnologia
Educacional. Rio de Janeiro, v. 20, n. 102/103, p. 10-17, set./dez. 1991.
VALENTE, José Armando. Diferentes usos do computador na Educagdo. Revista em
Aberto. Brasilia, v. 12, n. 57, p. 3-16, jan./mar. 1993.
WANDERLEY, Carlos Alberto. O video-cassete: tecnologia educacional para
dominagdo ou libertagiio? Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, n. 50,
jan/fev. 1983,
ZENTGRAF, Maria Christina. Um salto para o futuro: teleducagdo como meio de
capacitagio docente. Revista Tecnologia Educacional. Rio de Janeiro, v. 21, n. 105/
106, p. 7-11, mar./jun. 1992.

Recebido: 31.01.2002

Aceito: 05.10,.2002

196 Linhas Criticas, Brasilia, v. 9, n. 17, jul./dez. 2003



