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Resumo

Este trabalho ressalta a importincia da narrativa na organizagiio e interpretagio das
experiéncias interpessoais. Dentro de uma perspectiva sociocultural construtivista e
utilizando uma epistemologia qualitativa, analisamos os processos comunicativos e
metacomunicativos que ocorrem na sala de leitura de uma escola inclusiva para surdos,
durante narrativas literdrias feitas em lingua de sinais. Enfatizamos aspectos que
promovem a inclusio dos sujeitos surdos narradores por meio de episédios sumarizados
que mostram as interagdes entre professores e alunos surdos e entre alunos surdos e
alunos ouvintes. Fazemos consideragdes para que a escola e a sala de aula possam
aperfeigoar os processos de inclusdo, de forma que os alunos possam participar de
estratégias inclusivistas mais consegilentes.
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Abstract

This paper emphasizes the importance of narratives on the organization and
interpretation of interpersonal experiences. Through a socio-cultural constructivist
perspective, and using a qualitative epistemology, the communicative and meta-
communicative processes that occur in the reading room of an inclusive school for
deaf students during sign language literary narratives are analyzed. Emphasis is given
1o aspects that promote the inclusion of deaf narrators through some episodes showing
interactions among deaf students and their teachers and deaf students and their hearing
peers. Finally some considerations are made in order to enhance the quality of inclusive
strategies.
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Narrativa € uma maneira que encontramos para contar histérias sobre os
outros ¢ sobre nés mesmos. E a forma mais precoce e natural que temos para
organizar e interpretar nossas experiéncias e nosso conhecimento (DEUSEN-
FHILLIPS; GOLDIN-MEADOW; MILLER, 2001; BRUNER, 1997); daf ela
ser inerente ao ser humano. Podemos considerar a narrativa como uma forma
cultural de representar simbolicamente a realidade social em que vivemos.

Criangas aprendem a contar histdrias porque muitas histérias sio contadas
para elas. Antes mesmo de terem compreensio do que Thes € narrado, os adultos
ou irmédos mais velhos ja lThes contam histérias, que sio ouvidas em periodos
especificos ao longo do dia: durante o banho de sol, quando a crianga chora por
algum aborrecimento ou na hora de dormir. As associages se ddo exatamente
porque essas narra¢des t€m um efeito relaxante. A crianca € acalantada ouvindo
histdrias ou cangdes de ninar. Comega a ouvir atentamente o que lhe é narrado,
acalma-se e dorme. A narragio de histérias também envolve e interessa a crianga,
inserindo-a em um universo rico de significagdes sobre 0 mundo, sobre os outros
e sobre si propria.

No dizer de Bruner (2001, p. 211), “nossa predisposi¢io para estruturar
experiéncias interpessoais em termos de argumentos de agfio faz com que a
narrativa seja inevitdvel”, Existe, segundo o autor, uma necessidade natural de
se narrar as experiéncias sociais. Além dessa, as narrativas t&m outras fungdes
sociais. Representam uma maneira de descrever como as pessoas se comportam
em determinadas situactes, servindo de modelo para que criangas se socializem
e se desenvolvam em termos cognitivos e afetivos, por meio de processos de
significag@o que se diio ao interagirem com as historias infantis, fabulas e lendas.
Assim, aprendem a lidar com sentimentos variados, como medo, raiva, inveja,
sentimentos que trazem implicitamente conotagdes culturais, uma vez que alguns
sio valorizados e outros sio desprezados. Podemos concluir que a crianga aprende
a se comportar desta ou daquela maneira a partir dos “constraints” (ou limites)
culturais e dos valores e crengas que vao sendo co-construidos com aquelas
pessoas com quem interage, como, por exemplo, seus pais, professores, parentes
ou colegas. Narrativas, portanto, no dizer de Deusen-Phillips, Goldin-Meadow
e Miller (2001, p. 324), sdo atividades verbais que podem auxiliar as criangas a
organizar as complexas relagdes entre sistemas culturais impregnados de regras,
valores especificos e ag@es sociais presentes nesse contexto.

Narrativas descrevem eventos que sio deslocados do aqui e agora, podendo
ocorrer tanto no passado, quanto no futuro. O passado € o tempo mais utilizado
em narrativas, o que justifica o tradicional inicio: “Era uma vez...”. Esse passado
tanto ¢ real quanto ficticio, aparecendo com mais intensidade no mundo da
fantasia, onde bichos antropomorfizam-se, falando ¢ agindo como seres humanos.
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Contar histérias € uma caracteristica exclusivamente humana e também
universal. Esta presente em diversos contextos socioculturais: entre indios,
aborigines e sociedades letradas. Existe desde épocas muito remotas, pois ji na
Antigiiidade, na Grécia, havia os aedos, que contavam histérias de herdis e seus
feitos (ALVES, KARNOPP, 2002). As narrativas eram sempre orais até o
surgimento da imprensa. Os primeiros contos infantis surgiram no século XVII.
Narrativas exercem fun¢des distintas, entre elas a iniciagio a processos de
integragio a vida em comunidade. Os indios Inuit, do Artico canadense, fazem
perguntas (ue apresentam dilemas ou se referem a situagGes potencialmente
perigosas i crianga, do tipo: “Por que vocé ndo mata seu irmdozinho?” ou “Por
que vocé ndo morre para eu poder ficar com a sua roupa?”’ (BRIGGS, 1992).
Tudo indica que tais didlogos tém por objetivo produzir discursos que venham a
servir como exercicio para o desenvolvimento de habilidades de deciséo, tomada
de atitudes, enfim, promover um trabalho com quest&es de cardter fortemente
emocional que auxiliem a crianga a se fortalecer em termos afetivos, conforme
o esperado pelos membros adultos da sua comunidade.

As escolas representam uma instituigdo que participa ativamente do
desenvolvimento infantil. A escola promove atividades em que a narrativa estd
presente sob diferentes formas, como narragfo de histdrias, canto, teatro e poesia.
E comum que a escola entenda essas atividades, entretanto, como uma forma de
complementaridade aos estudos, alternativa lidica de se aprender. Os protessores
utilizam a narrativa, em sua forma oral ou escrita, porque entendem que ela
auxilia a crianga no aprendizado de se expressar adequadamente, desenvolvendo
sua producio lingiifstica. O uso da literatura infantil como recurso de ensino,
em particular, aprimora a fungfio comunicativa ¢ produz um efeito de estruturar
e aperfeigoar a construgdo lingliistica, orientando o desenvolvimento da
gramatica.

Em nosso entender, as escolas tém dificuldade em perceber que, além das
fungdes citadas acima, as narrativas exercem uma fungfo ainda rnais nobre:
representamn uma forma fundamental de se criar e recriar cultura. Quando os
alunos expressam crengas ¢ valores através do que narram, estio na verdade
falando de suas préprias vidas, lidando com suas emogdes, sentimentos e
fantasias. Essas representagdes est@o presentes na vida da crianga desde muito
cedo, muito antes de entrarem para a escola, e sdo parte essencial do
desenvolvimento humano.

O que diferencia as criangas ouvintes das criangas surdas € que para as
primeiras nio existe necessidade diferenciada do contexto mais geral de se criar
lingua especial: a lingua € adquirida na prética didria das inieragdes com os
varios membros da comunidade em que a crianga se insere, sem que ¢la perceba
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esta aquisi¢do como algo particularmente especial. Desde pequenos ouvem os
mais velhos falando, e, a cada emissio de som, por parte da crianga, que se
pareca com a lingua do seu grupo cultural, os adultos fazem uma festa: “Muito
bem! Vocé falou mam@!”, enfatizando a repetigio da mesma, de forma cada vez
mais clara e precisa, de acordo com os padrdes lingliisticos de sua comunidade.

Criangas surdas, ac contrério, néo tém essa oportunidade. Tanto a Lingua
de Sinais, quanto a Lingua Portuguesa tém que ser aprendidas de forma mais
sistematica, A Unica forma “natural” de surdos aprenderem uma lingua seria no
caso de serem filhos de pais surdos. A primeira lingua, e a lingua materna, seria,
entfio, a Lingua de Sinais. Isso ocorre em apenas 10% dos casos. J4 quando
pensamos no case em que a crianga € filha de pais surdos, mas nasce ouvinte, a
Lingua de Sinais seria adquirida “naturalmente”, de forma simultinea 4 Lingua
Portuguesa, a qual é ouvida desde o nascimento, no contato com os membros de
sua familia e outras pessoas que lidam com ela.

A pritica de contar histdrias, aparentemente, ¢ uma atividade que se destina
exclusivamente s criangas ouvintes de uma comunidade, ji que se da em forma
oral. Pesquisadoras americanas (DEUSEN-PHILLIPS; GOLDIN-MEADQOW,
MILLER, 2001), entretanto, concluiram que essa atividade estd presente ainda
quando um modelo explicito para narragio ndo estd presente. Argumentam que
maes ouvintes narram histérias para seus filhos surdos, ainda que tenham
consciéncia de que eles nfio as estdo escutando. Os resultados encontrados pelas
pesquisadoras concluem que esse comportamento materno desempenha uma
fungdo importante e encorajadora em seus filhos surdos, no sentido de levd-los
a narrar, ¢les proprios, as suas histdrias, ainda que de forma alternativa. Criangas
surdas, portanto, si0 capazes de narrar, ainda que nfio tenham aprendido a Lingua
de Sinais, pois criam uma “lingua™ doméstica com suas mies através de gestos
espontineos, fazendo uso deles para criar o que as autoras denominaram de
protonarrativas.

O presente trabalho foi elaborado com base em uma pesquisa realizada em
escola inclusiva para surdos, onde criangas surdas que fregilentam classe de
integragio de 4° série narram para seus colegas ouvintes as histérias que leram
previamente. Néo estaremos diretamente analisando a produgfo verbal dos alunos
surdos, em seus aspectos sintdticos, pragmadticos e seminticos. Nosso objetivo é
destacar mecanismos comunicativos e metacomunicativos que circulam em um
determinado contexto sociocultural especifico — a sala de leitura ~, enquanto
ocorrem as narragdes das criangas surdas, e analisar de que forma esse ambiente
comunicativo pode promover o desenvolvimento dessas criangas. Ressaltaremos
também mecanismo explicito de exclusdo observado por um aluno ouvinte.
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Metodologia

O método € ferramenta essencial para se produzir conhecimento. O
conhecimento cientifico foi sendo construido através da utilizagdo de métodos.
As pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais envolvem a andlise do que faz
sentido como tentativa de se representar e intervir no mundo. Até que ponto é
possivel examinar o comportamento humano? Quais so as limitagdes impostas
pela prépria realidade? A pesquisa em Psicologia ou em qualquer outra drea nio
tem por objetivo capturar a verdade. Com base em um paradigma epistemolégico
construtivista ndo radical (REY, 1997), a construg¢io do conhecimento se limita
a produzir idéias e teorias a partir de fundamentacio empirica, para tentar explicar
os fendmenos psicoldgicos. A preocupagao em analisar fendmenos empiricos,
entretanto, nio garante a produgio de pesquisas relevantes ou conclusivas, que
permitam fazer generalizagSes acerca do comportamento humano. Até porque,
segundo Gdes e Tartuci (2002, p. 111), os resultados especificos de certos
trabalhos “ndo sfo compardveis entre si, nem sdo generalizdveis para vdrios
outros contextos educativos”

Os diferentes métodos utilizados em pesquisas educacionais e
desenvolvimentais vém elucidar como e por que se faz um estudo utilizando tal
ou qual metodologia. Os objetivos do pesquisador se direcionam para a escolha
do método mais adequado diante de sua pergunta especifica.

A pesquisa aqui mencionada foi realizada em uma escola de ensino
fundamental do sistema piiblico do Distrito Federal. A turma observada era de
4* série e era denominada “‘classe de integrag@o™. Nas escolas piiblicas do Distrito
Federal. um dos servigos educacionais oferecidos para criangas surdas € o da
classe de integragfio a partir da 3" série. Antes disso, as séries iniciais sdo dadas
em classes especiais para criangas surdas, onde estas tém a oportunidade de
aprender a Lingua de Sinais. A opgdo pela classe de integragio € feita pelos
pais, em concordincia com o sistema educacional, que também oferece escola
de tendéncia oralista para pais que assim preferirem.

A classe de integragfio freqiientada por alunos surdos apresenta algumas
propriedades: tem no maximo 25 alunos em sala, dos quais até seis sdo surdos;
existem dois professores, um denominado regente, e outro denominado professor
intérprete ou mediador. Os alunos freqiientam sala de recursos duas vezes por
semana em horirio contrario ao da classe e, duas vezes mais, fregiientam o
Centro Integrado de Educagio Especial, para ter aula de Lingua de Sinais com
professor surdo.

Resumindo, as criangas surdas cursam uma “classe exclusiva” (forma como
professoras ¢ diretoras chamam a classe especial) durante a 1° e 2° série, em
escola regular. As 3* e 4" séries sfo cursadas em classes de integracio.
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Essa pesquisa tem uma abordagem tedrica com enfoque sociocultural
construtivista (BRANCO, 2003; VALSINER, 2000; BRANCO; ROCHA, 1998),
isto é, a crianga é um sujeito ativo na construgio de seus processos socioculturais,
a partir das interagfes que estabelece. E de metodologia etnogrifica, decorrente
de observagdo prolongada, com duragiio de aproximadamente 50 horas, em
ambiente naturalistico como a sala de leitura. A abordagem qualitativa e
interpretativa narrada neste trabalho focaliza diversos aspectos distintos
observados enquanto as criangas surdas narram suas historias: o comportamento
das professoras, tanto na interpretagfo das histérias, quanto na verificagio da
compreensdo do enredo; o comportamento das criangas surdas ao narrar a
histéria, envolvendo evocaghio dos fatos e preocupagio na coeréncia da narrativa
{GOTTI, 1992); e finalmente o comportamento dos colegas ouvintes, nem sempre
estimulantes e receptivos 4 narragfo.

Uma andlise microgenética dos processos comunicativos e
metacomunicativos observados (BRANCO, 2000) durante a narragio do conto
infantil busca identificar ¢ analisar as vdrias agOes ¢ estratégias observadas
durante a narragio. A microgénese observa, no detalhe, os momentos em que a
construgio social é gerada em contextos especificos. Esse termo surgiu com
Vigotski, que observou a emergéncia de determinados processos quando estava
preparando participantes para determinado experimento. Percebeu que era ali,
exatamente, que se enconlravam Os processos mentais mais ricos, € que a
observagio do fendmeno tinha que ser aguda, intensa, porque se dava em uma
fragdo de segundo. Caso a atengio do pesquisador ndo estivesse concentrada,
perdia-se ariqueza do momento no qual estava se dando a génese de determinados
processos psicoldgicos e sociais (KELMAN, 2002). Hoje em dia, com a utilizagio
de videogravagdes como instrumento de pesquisa, essa dificuldade foi eliminada,
uma vez que podemos assistir & mesma cena sempre que houver necessidade,
bastando, para isso, apertar um botio.

Neste trabalho, utilizamos o conceito de comunicacdo como a criagio de
informagdes que se dd em qualquer interagio verbal e/ou ndo verbal, enfatizando-
se aqui a interagao lingiiistica, ocorra ela em Lingua Portuguesa on em Lingua
de Sinais. O conceito de metacomunicagdo € utilizado para designar
comunicagdes sobre a comunicagéo, indicando a qualidade da comunicagéo entre
0s participantes nas intera¢des e nas relagdes. O termo metacomunicagio
inicialmente foi designado por Watzlawick, Beavin e Jackson (1967), que
apresentaram um trabalho seminal sobre como certos padrdes comunicativos
podem construir ou destruir relagdes. Envolve o conteddo comunicado e o caréter
ou qualidade da relagio humana, dependendo do contexto para a geragio e
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interpretacio de sigmficados. Como exemplos de estratégias metacomumcativas
afiliativas, temos balanceios afirmativos de cabeca, indicando aprovagio;
tapinhas nas costas do aluno, o afagar seus cabelos. A metacomunicagio
divergente pode ser assim exemplificada: olhar para o relégio enquanto o outro
estd dizendo algo, tamborilar 0os dedos, ambos comportamentos indicadores de
impaciéncia, desinteresse ou hostilidade na interagido com o outro.

A énfase deste trabalho estd no estudo dos processos comunicativos e
metacomunicativos que estimulam a linguagem da criancga surda, suas interagdes
com seus colegas e com os professores, pois acreditamos que tais interagdes
promovem ndo apenas o desenvolvimento lingiifstico, mas o desenvolvimento
integral da crianga. Na impossibilidade de citar todos os episédios, destacaremos
alguns mais significativos, que bem ilustram como os processos comunicativos
e metacomunicativos podem atuar como fatores de desenvolvimento integral
desse ser humano, ou seja, o aluno surdo que estd incluido em uma classe regular.

A andlise microgenética aqui apresentada mostra alguns episddios ocorridos
em uma sessdo de sala de leitura e registrados em video. Os colegas surdos
narram as histdrias lidas por eles para seus colegas ouvintes. A professora
intérprete traduz oralmente o que € “dito” em Lingua de Sinais.

Algumas semanas antes, em sala de aula, as professoras haviam oferecido
a “biblioteca”, € cada aluno havia escolhido um livro para ler. Depois de lido,
buscaram as fichas literdrias, que t8m a fungio de avaliar o nivel de compreensio
do aluno na leitura realizada. Depois dessas atividades (leitura e trabalho com a
ficha literdria), foram entdo feitas as narracGes das histérias para os colegas na
sala de leitura.

Sumadrio de episddios analisados

Os alunos estido sentados no chdo, em circulo. A professora da sala de
leitura conduz a atividade, mas nio sabe se comunicar em Lingua de Sinais.
Aproveita-se da mediadora (a professora intérprete da turma), que traduz para
os alunos surdos o planejamento que estd sendo proposto.

Dos cinco alunos surdos, apenas um se recusa a narrar sua histéria. Eo
que menos conhece Lingua de Sinais e também néo sabe falar Portugués.

Cada aluno que se voluntariza para contar uma histdria, inicia dando o
titulo da mesma em alfabeto datilolégico. Os alunos ouvintes ja sdo “iniciados”
e dominam o alfabeto datiloldgico com perfei¢io. Na sala de aula esté afixado
permanentemente um cartaz com esse alfabeto.

A professora intérprete pergunta: “Qual € a histéria?” A turma responde
em coro; “Cinderela” ou.*“Peter Pan”. As vezes, o aluno surdo sinaliza

Linhas Criticas, Brasilia, v. 9, n. 16, jan./jun. 2003 39



rapidamente o titnlo da sua histdria e os colegas ouvintes reclamam da dificuldade
que experimentarn para decodificar o que foi digitalizado e, assim, entender o
titulo da histéria. Nesse momento, pode-se interpretar que quem tem a necessidade
especial € o colega ouvinte, o que diminui as diferengas entre os dois grupos no
contexto geral das atividades.

A primeira aluna que se oferece para narrar sua histéria € muito expressiva
e enfitica em movimentos faciais e corporais. Os alunos ouvintes expressam
nitidamente o prazer vivido durante a narrativa, através de sorrisos. A sua histdria
€ a da Bela Adormecida, e os colegas ouvintes riem quando ela diz que o principe
d4 um beijo e a Bela Adormecida acorda. O prazer se traduz pela identificagio
com o romantismo do ato simbélico, que agrada aos alunos pré-adolescentes e
adolescentes dessa turma, cuja idade varia entre 10 ¢ 18 anos.

Os alunos estdio de costas para a professora intérprete, evidenciando que
entendem com clareza quem € ¢ sujeito que narra.

Os aplausos sdo sempre em Lingua de Sinais; os alunos ouvintes fazem o
sinal caracteristico (duas méos se agitando acima da cabega).

Quando um aluno digitaliza o titulo de sua histdria, os colegas ouvintes
tem dificuldade em entender. A professora intérprete diz: “Olhem para ele e
vejam o que ele esti falando™. Os colegas ouvintes aprendem naturalmente que
uma das caracteristicas diferentes da Lingua de Sinais é que cla se apresenta na
modalidade visual.

Uma colega ouvinte se vira para seu colega surdo ¢, em Lingua de Sinais,
pergunta a ele: “Quer?” (expressando convite ao seu colega para ir para a frente
da sala narrar a histéria que leu). Como ele se recusa (€ o tinico que ndo narrou),
a colega ouvinte repete o convite depois de algum tempo e de algumas histérias
narradas.

Um aluno surdo, o mais velho, quando se levanta para contar sua histéria,
¢ aplaudido pelos colegas ouvintes, antes mesmo do inicio da mesma. Ele é
muito popular na turma, como indica essa, dentre outras, manifestages dos
colegas.

Em determinado momento, observa-se que um aluno ouvinte esti com a
cabega encostada no ombro do colega surdo que esti sentado ao seu lado.

Um udnico aluno ouvinte esta deitado no chdo, de costas para seu colega
surdo narrador, prestando atengfio apenas ao que a professora traduz. Ele mostra,
com seu gesto, o desinteresse pela Lingua de Sinais, ignora a linguagem de seu
colega surdo e, com isso, ignora a prépria presenga do colega que nfio se expressa
como e¢le, o que indica uma forma de desinteresse e desvalorizagio do outro.
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Analise e conclusdes

Os resultados encontrados nesta pesquisa mostram como a ampliagio de
experiéncias de linguagem no processo educacional promove o desenvolvirmento.
Criangas surdas expressam suas narrativas em Lingua de Sinais, o que mostra
O respeito a sua lingua natural por parte das professoras e dos colegas ouvintes
que mostram muito interesse nessa atividade pedagdgica. Entretanto, a lingua é
apenas o material, e nao representa o interesse primério neste trabalho. O enfoque
se volta para ¢ modo ¢como, através do uso da Lingua de Sinais para contar as
histOrias, as criangas surdas interagem com seus pares ouvintes, com suas
professoras e com a institui¢do escolar.

Por meio da narrativa, elas descrevem seu mundo simbélico, constituem
sua subjetividade e sua cultura, e criam um nexo cultural com os demais atores
sociais, seus colegas surdos e ouvintes e seus professores. Sao todos membros
de um mesmo grupo, compartilhando tarefas, planos e objetivos, em situagio de
interdependéncia. E é assim que, & medida que t8m a oportunidade de lidar com
@ssas experiéncias e prdticas culturais, criangas e professoras se comprometem
com a promogio do desenvolvimento de todos os alunos.

As estratégias comumicativas e metacomunicativas observadas durante as
interagtes colega surdo-colega ouvinte e colega surde-professora, nesse contexto
especifico de narragdo de histdrias, sao todas de cardter positivo, com exce¢io
de duas situagdes que valem a pena ser destacadas, embora jd tenham sido
mencionadas.

A primeira delas se refere ao momento e que um colega surdo se recusa,
por duas vezes, a narrar a sua histéria. A professora nfo insiste. Ele ndo tem a
obrigacio de participar, o que evita constrangimentos. Ela relata 4 pesquisadora
presente que esse aluno ainda tem pouco conteido lingiifstico estruturado. Essa
caracteristica prejudica suas interagOes e seu desenvolvimento lingiifstico,
emocional e cognitivo.

A segunda se refere a um Gnico colega ouvinte que dé as costas ao colega
surdo, sujeito da agdo naquele momento, privilegiando dar atengio ao relato da
professora (a tradugio). Mostra nitida identificagio com a Lingua Portuguesa ¢
nenhum interesse, solidariedade ou respeito 4 lingua diferente de seu colega, ou
a ele préprio enquanto pessoa.

O fato de que as criangas surdas possam narrar as historias lidas em Lingua
de Sinais € um indicativo de que nessa escola, e nessa turma, existem nio apenas
o Tespeito a diferenga lingiiistica, mas também a participagdo ativa do aluno
surde em seu processo de integragdio escolar, este atuando como sujeito que
constrol idéias de forma compartilhada, mais do que simplesmente as reproduz.
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Os aplausos antecipados dirigidos a um dos colegas surdos (o mais velho)
evidenciam claramente a sua popularidade, apesar da surdez. Esse fendmeno
indica que nessa turma as barreiras sociais tendem a ser eliminadas, existindo
um respeito i diferenca lingiiistica e¢ & diversidade apresentada por cada
participante do grupo.

E preciso, entretanto, prosseguir com a investigag@o no sentido de melhor
conhecer e assim produzir conhecimentos que levem a aperfeigoar os processos
de inclus3o. Somente assim os alunos surdes poderfo, efetivamente, estar em
nivel de maior igualdade com seus colegas ouvintes no que se refere ao acesso
aos contetdos curriculares e a um desempenho escolar de qualidade.
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Résumé
Il était une fois...: Narrative littéraire en langage de signes

comme facteur de développement
Ce travail fait ressortir I'importance de la narrative dans 1’organisation et
I’interprétation des expériences interpersonnelles. Dans une perspective constructiviste
socio-culturelle et utilisant une épistémologie qualitative, nous analisons les processus
communicatifs et metacommunicatifs qui se passent dans la salle de lecture d’une
école inclusive pour sourds, durant des narratives littéraires faites en langue de signes.
Nous mettons I’emphase sur les aspects qui encouragent I’inclusion des sujets sourds,
narrateurs a travers d’épisodes résumés qui montrent les interactions entre maitres et
éleves sourds et entre éléves sourds et éléves auditeurs. Nous faisons des considérations
pour que 1'écoie et la salle de classe puissent améliorer les processus d’inclusion, de
maniére que les éleves puissent participer de stratégies inclusives plus consequentes.

Mots clefs : Narratives. Langue de signes. Inclusion. Constructivisme socio-culturel.
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