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Resumo

Neste artigo, a autora desenvolve reflexdes sobre o Método Montessori, que hi
um século, por volta de 1907, ji propunha uma educagio libertadora para a crianga,
valorizando-a como um ser pensante e capaz de responder aos apelos do real, visando
a formag#o de uma personalidade auténoma e do Homem Consciente. Esse método,
além de adotar uma perpectiva filosofica e metodolégica para atender a crianga,
construindo materiais pedagdégicos especificos e estratégias pcdagdgicas. introduz a a
*Linha”, que constitui a base da educagdo montessoriana. Maria Montessori
revolucionou estruturas convencionais de assimilagio do mundo adulto pela crianga,
sendo que muitos procedimentos adotados em seu método, os quais poderiam parecer
anacrdnicos na época atual, ainda continuam a ensejar muitos adeptos, representando
um avango no campo da pedagogia infantil.

Palavras-chave: Educagio do Homem Consciente. Linha. Materiais
pedagogicos. Montessori.

Abstract

In this article the author tries to develop some reflections on the Montessori
Method. About 1907, this method already fought for a more liberating education for
children, valued as beings capable of thinking and responding to real-life situations. A
method was therefore developed, cncompassing philosophical and methodological
issues, with specific pedagogic materials and strategies. This method constitutes the
base of the Montessorian line of education, aimed at developing an autonomous
personality and a Conscious Man. Thus, Maria Montessori revolutionized conventional
structures of how the adult world could be assimilated by a child. The epoch and many
of the procedures presently adopted in this method, and that may be viewed as
anachronical, must be taken into consideration. This method has thus lead not only to
many adepts, but to various criticisms as well. However, it represents a pedagogical
progress in the field of children’s education.
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Um breve historico

Maria Montessori, nascida em 1870, foi a primeira mulher da Itdlia a
diplomar-s¢ em medicina. Concluido seu curso na Universidade de Roma, a
jovem médica dedicou-se aos estudos e ao tratamento de criangas tidas como
anormais. Apds varios anos de pesquisa ¢ numerosas viagens ao estrangeiro,
principalmente & Franga, consagrou-se a preparagio de mestres para a educagio
de criangas anormais. Constatou que a questdo primordial na educagio de
criangas com deficiéncias mentais estava muito mais no atendimento pedagégico
do que no clinico. Inspirou suas experiéncias educacionais nos trabalhos de
Séguin e ltard.

Ao verificar o atraso dos métodos de ensino de sua época, lembrou-se
Montessori de aplicar os processos de educagdo dos “anormais” as criangas
normais, procedimento que atraiu muitas criticas de estudiosos da época. Para
tanto, estudou psicologia experimental na Universidade de Roma e realizou
pacientes pesquisas sobre antropologia infantil nas escolas primdrias.

Em 1907, deu inicio & pritica do seu sistema, abrindo sua primeira “Casa
det Bambini”. Outras escolas foram fundadas em Roma, e dentro em pouco o
sistema Montessori irradiou pele mundo inteiro. Foi aplicado iniciaimente aos
jardins de infincia, estendendo-se depois aos outros niveis, por iniciativa de
Maria Maraine Guerriére.

A obra de Montessori constitui indubitavelmente uma bela e fecunda
contribui¢do ao progresso dos “Métodos Pedagdgicos™. Seu sistema foi
influenciado pelas idéias educativas de Froebel e Pestalozzi e pelas teorias
biolégicas de Nageli e de Vries, ndo representando, portanto, uma criagio nova
e original. Contudo, sua metodologia buscava atender aos principios da Escola
Nova, que tinha por ideal educar para a liberdade, no sentido de possibilitar a
auto-gestdo do educando e a construgdo de uma sociedade democritica. Seu
método ¢é considerado como

...um método ative, pois dd imporidncia ao trabalho: as criangas
devem cuidar da prépria higiene e da limpeza das salas. Empenha-se na
individualizacdo do ensino, estimulando a atividade livre concentrada e
o principio da auto-educagdo. A atengdo ao ritmo proprio de cada crianga
ndo se contrapde & socializacdo, mas deve facilitar a integragdo no grupo
(Aranha, 1989, p. 205).
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Embora novos principios pedagégicos e psicoldgicos tenham surgido no século
XX, com Freud, Piaget, Vigotsky, sua proposta ainda ¢ utilizada em muitos paises.

A Educagdo montessoriana ndo ¢ relacionada a nenhurn credo em
particular, embora a mesma fosse catélica. Para ela, o importante ¢ que a partir
da nogdo de Deus se estabelega uma hierarquizagfio de valores cujo centro
destacard a pessoa humana.

Objetivos do método montessoriano

A Educagio montessoriana estd no proprio educando, tem por objetivo
levar 0 ser ao conhecimento consciente do real. Ser consciente do real €
conhecer 0 mundo exterior (0 nfo eu) e o mundo interior (0 eu); para isso se
impde o método experimental, compreendendo que desta forma o ser toma
conhecimento do real pelas atividades que realiza.

Ser consciente do mundo exterior possibilitard o conhecimento do mundo
interior, 0 “eu”, constatando a prépria personalidade. A educagéio € crescimento
a partir da concepgio do ser que € constituido de corpo e alma (espirito ¢ alma)
reunidos, € infinito como poténcia, como tendéncia.

Esta educagdo visa ndo somente a capacidade de desvelar ¢ ‘euw’, do
‘outro’, que lhe ¢ vizinho, visa-se a formagdo do Homem, Ser consciente
de si mesmo, do real, do divino. Pelo homem ser um Ser livre, é capaz de
responder das solicitacdes do meio (Valentina, 1983).

O professor deve ajudar a desenvolver a capacidade de a crianga crescer
sozinha, favorecendo assim a libertagdo interior da crianga. A crianga deve ser
a autora de sua propria educagio. O primordial da educagfio montessoriana é
formar o espirito, levar a “crianga ao destino de uma eternidade feliz, sendo
feliz na vida ela o sera na eternidade” (ibidem, 1983). A doutora Maria
Monltessori nos deixou um primado em educacgio, em que a escola verdadeira

..ndo ¢é a de quatro paredes, entre as quais as criangas sdo
confinadas, mas a de uma casa onde possam viver em liberdade para
aprender e crescer. Essa idéia implica a necessidade de preparar para as
criangas um mundo seu, particular, onde elas possam encontrar atividades
condizentes com seu desenvolvimento fisico e mental. Numa escola
montessoriana, o professor é um convidado, ou alguém que tenha em
mente estar a servigo de seus alunos (Montessori, 1961, p. 17).
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No método montessoriano,

O ambiente planificado é constituido por trés aspectos importantes:
o ambiente de atmosfera agraddvel, com as ferramentas e mobilidrios
adequados em tamanho e espago, materiais especiais e, em terceiro lugar,
o professor que ndo dd ordens, nem se intromete, mas serve de auxiliar e
guia, Ele deve ser um observador experimentado que sabe quando agir
para estabelecer a ordem ¢ quando deve permanecer em segundo plano
(Footlick, 1968, p. 34).

Portanto, o ambiente no método € de relevincia, pois é preparado
especialmente para as criangas,

deve ser um local espagoso, silencioso e em contato com a natureza
{drvores, flores, gramado). Os moveis devem ser acessiveis ao tamanho da
crigng¢a: pequenas cadeiras, mesas, armdrios e utensilios de cozinha,
ferramentas diversas etc, ¢ leves para serem mudadas de local pela crianca
com facilidade. A sala de aula ndo é aquela tradicional: carteiras
enfileiradas, criangas quietas, sentadas imoveis, professora em posi¢do
de destaque na frente da classe, vigiando os alunos. Ao contrdrio, as
crigngas tém liberdade para se comunicarem e se movimentarem na sala,
geralmente sentam-se em tapetes no local que acharem mais adequado
(Lamoréa 1996, p. 99).

Liberdade e concentragio que podem assustar um visitante desavisado
quanto ao método de uma sala montessoriana. Pode estranhar muito ao ver
uma sala de aula organizada de uma forma tio descontraida, com alguns grupos
dialogando, outros concentrados, mas livres, as criangas normalmente voltadas
para suas atividades, as vezes sentadas ou deitadas em tapetes. Entretanto, sao
atitudes e comportamentos que refletem um planejamento subjacente.

O papel do professor

O professor trabalha com cada crianga em particular, introduzindo-a na
compreensdo do material ou dos fenémenos, prestando-lhe a ajuda que se fizer
necessdria, sobretudo ouvindo-a, pois a crianga deseja e sente-se feliz ao ser
ouvida pelo adulto.

O professor deve aprender a observar a crianga, interferindo apenas quando
solicitado para alguma orientagio. Nas atitudes do professor, os castigos
praticamente nao existemn e os elogios sao discretamente emitidos. Ao planejar
0 ambiente, 0 mestre deve deixar acessiveis os materiais necessdrios para cada
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fase em que os alunos se encontrari, pois as proprias criangas pegam, manipulam
e depois, espontaneamente, 0s guardam no devido lugar.

Uma das fungdes primordiais do professor € a de estar atento, registrando
0s comportamentos de seus alunos, tendo cuidado com sua intervengio e
comunicagio. Inclusive as comparagfes devem ser evitadas, a ndo ser comparar
a crianga com ela mesma. Esses procedimentos a ajudardo a tornar-se mais
“independente, atenta e observadora”. Sua técnica de ensinar €, por assim dizer,
indireta, ou seja, nem usa a imposigio como faz a educagio direta, nem tampouco
deixa a crianga na educagio direta da permissividade. Segundo Montessori,

...devemos ter em mente: dar a liberdade a crianga ndo € abandond-
la a si propria ou negligencid-la, Nossa ajuda ndo deve tornar-se uma
passiva indiferenca as suas dificuldades. Ao invés disso, devemos
acompanhar esse crescimento com uma vigildncia prudente e afetuosa
(Montessori, s/d, p.37).

Compreendemos que para esse acompanhamento ser eficiente se exige,
pois, do professor, um espirito dindmico de coordenar as atividades a serem
desenvolvidas na sala, bem como toda agio educativa, num clima de trangiiilidade,
seguranca, sem contudo demonstrar-se como a autoridade do saber e do poder.

Para Montessori, nds, os adultos, temos uma md interpretacio da natureza
infantil, por isso, impingimos 3 crianca atividades que nfio lhe sfio proprias, muitas
vezes até em desacordo com suas necessidades fisicas e psiquicas, raziio pela
qual a submetemos A nossa vontade, ao nosso controle. Sugere que a

Atitude mais justa e caridosa seria criar um ambiente adequado, no
qual a crianca estivesse livre da opressio dos adultos, onde ela pudesse
realmente se preparar para a vida {(...). Deveria sentir na escola uma
espécie de abrigo da tempestade ou odsis no deserto, um refiigio seguro
para seu espirito (ibidem, p. 9).

Nesse sentido, compreendemos que o ambiente € estruturante da
aprendizagem e crescimento da crianga. Para tanto, € necessdrio enfatizar a
importincia do planejamento que o professor deve ter, ndo somente tendo em
mios trabalhos, construgdes novas para poder sugerir novos exercicios aos
alunos que concluiram algumas de suas tarefas, bem como no prepare do
ambiente, que ja deve ser educador. A tarefa do professor nio se restringe
somente a isso, sua fun¢io € bem dura na verdade, pois consiste em guiar o
desenvolvimento espiritual da crianga.
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Uma das vantagens do método € possuir uma filosofia muito edificante
enquanto trabatho, pois visa o crescimento interior, valores, reflexao das agdes,
concentragiio dos gestos e aproximagio de Deus. Outro ponto alto desse método
¢ denominado de Linha, procedimento especifico do Método Montessor, constituido
de cinco fases com o objetivo de alcangar a mdxima concentragéo interior.

A Linha ou aula ritmica foi uma invengio de Montessori, nascida de suas
observagdes a respeito do caminhar das criangas na rua. Percebeu que as
mesmas preferiam os trilhos, as extremidades das calgadas, porque isto lhes d4
estabilidade e dominio de si. Montessori pensou entdo em tragar na sala de aula
uma linha circular onde a crianga pudesse colocar 0 pé um diante do outro,
como se andasse no tritho. No comego, as criangas véem-se obrigadas a um
grande esforgo e atengdo para nio se desviarem da linha, mas, aos poucos,
adquirem toda a facilidade. A Linha € trabalhada com a finalidade de despertar
a consciéncia da crianga. E constituida por cinco fases, a saber:

1) Atencio: € a busca de centralizar todas as criangas na pessoa que as
comanda. Normalmente, a professora realiza exercicios com as mios que
requerem atengdo aos menores gestos, quase nd3o usa a palavra, apenas vai
mudando as mios em posigdes diferentes.

2) Concentragio sem esforgo: € o andar na linha naturalmente, buscando
um equilibrio sem muito esforgo.

3) Concentracio com esforgo: € o movimento mais forte da Linha,
inicia-se aqui o trabalho de dominar 0 corpo nos menores gestos, tendo cuidado
e atenco cada vez majores com o seu corpo, € o do outro, dos espagoes e entre
espacos. Exercita-se passeio com marcha, andar na ponta dos pés, andar para
frente, para tris, rdpido, lento, com um pé s6, saltitando. Nesses movimentos, a
crianga vai seguindo a linha demarcada ou imagindria; sdo tentativas continuas
de equilibrio exterior e interior. Também aqui se trabalham os exercicios de
vida prética, como ensinar hdbitos, cuidados gerais, tais como: pegar uma cadeira
sem arrastar, fechar uma porta sem bater, levar um copo de dgua sem derramar,
levar algum objeto de um lugar para outro sem esbarrar nos obstdculos etc.

4) Desconcentracio: Este € o0 momento de a crianga expandir-se,
desabrochar-se, por meio de passos de danga, cantos, jogos e dramatizagdes.
S0 oportunidades bastante ricas, pois a inventividade da crianga surge
espontaneamente, revelando, assim, muito de sua personalidade, seja no tocante
a lideranca, as suas preferéncias ou rejeigdes.

5) Relaxamento: Momento de reuni-las no siléncio e recolhimento. As
criangas sdo convidadas a ficarem em siléncio, a ouvir o siléncio, configurando,
assim, 0 ponto miximo do relaxamento. Através da aula de Linha, executada
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todos os dias, busca-se a educagio interior, e nfio se pode pensar num professor
trabalhando nesse sentido, sem uma disciplina e equilibrio pessoal.

Esta iltima fase, também denominada licio do siléncio, comporta cinco
outras subfases:

1y Imobilidade total. Como as criangas anteriormente foram convidadas a
se deitarem de forma relaxada, agora sio convidadas a deixar os misculos
descontraidos, 0s corpos numa posi¢io gostosa, sem se mexer, numa calma
total.

2% Ouvir o ruido de fora (de preferéncia de olhos fechados). A posicio
em que a crianga ja se encontra, de perfeito relaxamento, favorece o ouvir dos
ruidos e sons do ambiente externo. A crianga € convidada apenas a ouvi-los.

3%) Ouvir somente o barulho provocado pelo professor. Apds a crianga ter
ouvido os ruidos externos, ouvird os ruidos mais proximos. Normalmente a
professora os produz com o toque de alguns materiais.

4"y Ouvir as batidas do proprio coragdo. O siléncio que permeia o ambiente
permite ouvir o ritmo das batidas do proprio coragfio, e isso € solicitado i crianga.
Apos alguns minutos de escuta, proporcionar misica que transmita paz. Sdo
utilizadas orquestras, musicas lentas com sinfonias de pdssaros, barulho de mar
e de chuva.

5%) Imobilidade e siléncio absoluto do ser. Se todos os passos sdo seguidos,
a crianga se encontra em estado de calma total. O ambiente pode ficar a meia
luz (inclusive algumas criangas adormecem de verdade}. Normalmente, as
criancas permanecem deitadas até que a professora, em tom de voz baixo,
sussurra 0 nome de cada crianga ou levemente toca em suas mios, dando um
sinal de que deve ir se movimentando para sentar.

Quando todas as criangas ji se encontram sentadas, o professor pode
comegar uma aula, seja para introduzir conteido novo, um material novo, seja
trabalhando valores, ética, seja revisando alguma disciplina que achar
conveniente.

O retomar das atividades apds a aula de Linha deve ser em ritmo de
calma, formando nelas o educar dos gestos pacificos, trangiiilos. impedindo
assim atitudes comuns das criangas de levantar e sair correndo. Sao cuidados
necessdrios para que os objetivos da Linha n#o sejam negligenciados.

Na execucio dos exercicios da Linha, a professora jamais podera perder
de vista os fins a atingir. Por isso, deve adaptar progressivamente os exercicios
conforme a idade e circunstincia em que se encontra o grupo de criangas. A
Linha proporciona & crianga maior consciéncia do seu corpo na descoberta de
tudo que ela pode executar com seus membros: exercicios com 0s bragos em
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horizontal, vertical, movimento com as mios, exercicios respiratérios. A
coordenacgio dos movimentos pode inclusive ser acompanhada de instrumentos
de misica: tambor, acordedn, pandeiros. As criangas podem e¢xecutar
calmamente passos de danca simples ou gestos mimicos acompanhadas por
poesia ou canto.

A Linha nfo pode ser executada sem um prévio planejamento, pois a
mestra deve saber mandar; dar ordens para que nfo ocorram indecistes. Na
Linha, a crianga deve estar totalmente voltada para o professor, ao contrario da
atitude da sala de aula, na qual a professora deve ficar meio despercebida. A
Linha, através de suas etapas, proporciona o despertar da consciéncia da crianga
para a autoridade da professora. Na execugio, ha diferentes ordens, mas poucas
palavras. A crianga estd inteiramente sob o domfnio da mestra, que vai disciplind-
la. O aluno nfo faz o que quer, mas o que sugere o professor. Ele deve estar no
controle constante, transmitindo serenidade ¢ equilibrio, porque a Linha € que
vai proporcionar calma a classe.

Caso o professor nio esteja em estado de calma, também nio conseguird
essa postura do aluno. Na Linha, o mestre € o apoio, sustentdculo. A Linha ndo
¢ realizada para divertir a crianga € sim para leva-la a um trabalho intelectual,
a um esforgo, uma atengio, pois nesse ambiente pode-se acalmar a crianga
para receber algo, como um conteddo novo, plangjar leitura, seminério, fazer
um conto coletivo, coral etc,

Em estado de completa calma, a crianga desde a mais tenra idade vai
tomando consciéncia e dominio sobre si mesma. Isto, segundo Séguin (conforme
apontamentos de Ir. Valentina), serve para a crianga tomar consciéncia do seu
“en” fisico. Pode-se por este meio, ou por este mesmo exercicio, fazé-la tomar
consciéncia do seu “eu” espiritual e do seu “eu” real. Diz Lubienska:

tuas mdos, teus pés, teus olhos, quem os comanda? Logo a crianca
responde: eu. E esse eu o que é? O que é a forca que te comanda? Deus. E
o espirito. Quem comanda o espirito? O corpo deve obedecer ao espirito:
€ para bem aprender a obedecer ao espirito que vens & escola {Lenval,
1975).

E lamentével conviver e perceber que nem todas as escolas tém objetivos
voltados para trabalhar o “eu” espiritual da crianga. Infelizmente, o que se vé &
uma preocupagdo maior com 0s contefidos e conhecimentos de disciplinas que
servem para as avaliagBes; inclusive os conteiidos que trabalham valores, crengas
e construgbes muitas vezes sdo tidos como perda de tempo. Nio seria esta
uma das razdes do caos em que se encontram nossas escolas?
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Na escola Montessoriana, 0 exercitar da construgdo do eu ndio acontece
apenas no momento da Linha; toda a atividade tem como foco o ser humano
totalizante. Mas nos voltando especificamente para a Linha, podernos apontar
alguns dos seus objetivos,

Objetivos da Linha

A Linha possui objetivos especificos, 0s quais passaremos a mefncionar.

Primeiro: Disciplinar.

A Linha nfio pode aparccer nunca como castigo, mas comg um espago
em que s¢ deve obedecer a uma autoridade que esti ali para comandar alguém
que quer crescer Ao seguir o comando da professora, a crianga torna-se capaz
de comandar a si mesma.

Segundo: Aquisi¢do de capacidade de interiorizagio do real.

Ao executar os comandos do professor, a crianga € capaz de pensar ¢
tocar as coisas, 0s objetos concretos do real, partindo do seu prépric corpo.

Terceiro: Coordenagdo ¢ equilibrio nervo e motor.

Através dos exercicios executados com atengdo, a Linha acaba com a
trepidagiio nervosa e estabelece um ritmo corporal preciso e regular. Exemplo:
andar na linha calmo, devagar, apressado, acelerado etc. Esses exercicios sdo
Otimos para a crianga instavel, inquieta, cujo ritmo e aparelho motor trabalha
sem uma correlagio regular com o pensamento e a vontade.

Quarto: Possibilidades de conhecimento da personalidade do educando.

A crianga vai se descontraindo com a seqiiéncia e freqiiéncia dos exercicios,
o que possibilitara ao professor o conhecimento das potencialidades, deficiéncias
e dificuldades do seu aluno.

Material montessoriano

Os materiais desempenham um papel de primeira importincia nas classes
montessorianas. Sua utilidade néio corresponde apenas 2 instrugfo, mas procuram
atender também as necessidades psiquicas da crianca. Esses materiais atragm
a inteligéncia da crianga para as coisas e fendmenos que lhes sdo apresentados
sob forma de sintese, eles ndo sio elementos subsididrios do professor que
ensina e do aluno que aprende. Sdo apresentados de forma atrativa, bem
coloridos, com texturas chamativas, leves, de maneira que a crianga possa
transportd-los € manused-los; afinal, t€m objetivos definidos.

O material se torna mestre; o professor nio terd sequer que corrigir erros,
porque o préprio material possui um controle de erros, no qual o aluno, a
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partir do manuseio, vai trabalhando, experimentando, e, a0 concluir sua tarefa,
uma pega do préprio material the permitira a verificagio do acerto ou nio da
atividade por meio do encaixar ou ndo da pega. Em cada material, existe uma
unidade que a crianga usard para reconhecer o correto e o nio correto. Os
materiais, apesar de terem objetivos especificos, podem ser utilizados de forma
interdisciplinar, bem como de acordo com a criatividade da crianga. O material
sensorial € destinado especificamente as criangas de 3 a 7 anos com objetivo
de adaptaggo do individuo ao meio, bem como sondagens de algumas deficiéncias,
miopia, surdez etc.

Na 4rea matematica, podemos citar alguns dos materiais mais utilizados: o
dourado, que trabalha a no¢do de unidade, dezena e centena, composigio ¢
decomposi¢do de numerais, idéias de quantidade, volume, tamanho e peso. Os
tentos trabalham a idéias de quantidade, niimeros pares e impares. Com o material
semi-simbdlico, trabalham-se nog¢des das familias dos numerais, ou seja, as
formas como se pode formar um numeral. Os fusos trabalham nog¢des de
numerais e quantidades. Os numerais de lixa proporcionam nogdes da escrita
do numeral, bem como as texturas: 4spero ¢ liso. Os encaixes geométricos
trabalham as nogdes da geomelria na sua variedade de formas. Com a torre
rosa, exercitam-se idéias de crescente e decrescente, maior € menor, grande ¢
pequeno. As barras vermelhas e azuis trabalham com nogdes de centimetros ¢
a composi¢io do metro, bem como as idéias de maior e menor, crescente e
decrescente, e cores azuis € vermelhas, A tibua de Séguin e outros.

Na drea de comunicagdo, podemos citar as letras de lixa, que muito auxiliam
na memorizagiio sensorial das letras do alfabeto, pois 2 medida que a crianga vai
passando os dedos sobre a superficie das letras, vai verbalizando o seu som e
memorizando o formato da mesma para posteriormente grafd-la. O alfabeto mudo
€ composto de figuras relativas aos sons do nosso alfabeto, as quais as criangas
utilizam para construir 0 ditado no tapete, no quadro e no caderno. O tabuleiro de
letras, ou alfabeto mével, € um material composto de caselas com letras construidas
em compensado. E com elas que as criangas realizam os ditados. O quadro
fonético € composto de letras do alfabeto, confeccionadas de forma individual
para que a crianga possa formar palavras com a jungdo das mesmas. S&o inimeros
os materiais montessorianos que servem a agio pedagdgica.

Evidentemente, existem criticas a esse método. Como adepta dele, também
sempre questionei a particularidade e o custo dos materiais pedagdgicos que
ngo facilitariam em nada para uma escola e crianga que nio pudessem compra-
ios. Alguns materiais podem até ser criados a semelhanga, mas n8o com o rigor
cientifico com que os montessorianos sao confeccionados; a exemplo: material
dourado, semi-simbdélico € outros.

il4 Magda Suely Pereira Costa - Maria Montessori e seu método



Outro ponto questiondvel € na alfabetizagfo. Pelo fato de o método ser
fonético, existem sempre alegacbes de que provoca algumas confusdes pela
similaridade dos sons. Evidentemente, se ndo for bem trabalhado, qualquer
método apresenta falhas. Contudo, € preciso compreender e nfo tentar ocultar
a complexidade da nossa lingua.

Dos 44 ditados utilizados, cada um tem por objetivo trabalhar uma dificuldade
da lingua portuguesa. So introduzidos gradualmente, o que exige do professor
conhecimento e seguranga do trabalho que realizar4, nfo somente na
apresentagio dos mesmos, mas, principalmente, na emissdo dos sons, fazendo
os movimentos labiais corretamente para que a crianga possa sentir as varias
nuances dos sons das letras do alfabeto.

Apds a construgio do ditado pela crianga no tapete, utilizando-se do quadro
fonético, tabuleiro de letras ¢ de ditados mudos, a crianga o escreverd no quadro e,
em seguida, em seu caderno. Pode até ser repetitivo o fazer nestas trés etapas,
mas, pelo fato de nfo existir uma ordem fixa das palavras, a crianga poderd escrever
as palavras na ordem que desejar, quebrando assim o ritmo da repetigio, além do
que, na dltima etapa, a professora ja a convida para visualizar bem as palavras, o
seu sentido, € criar frases com o mdximo de imaginagio e com os significados que
desejar. Nesse momento, o processo de criatividade € desencadeado, permitindo
que a crianga construa suas historias ¢ dé asas a sua imaginagio.

Repensando Montessori no alvorecer do século XXI

A busca do conhecimento sempre representou e representa ¢ caminhar
constante do homem, ora utilizando-se de filosofias, ora religides, ora apelando
para a propria ciéncia. Compreendemos que sio buscas para explicar os
iniimeros significados e fendmenos que direcionam a existéncia do ser humano,
seja individual ou coletiva.

Sabe-se¢ que a ciéncia ¢, ainda hoje, a forma hegemdnica de explicar a
realidade ¢ o conhecimento como o critério mais fidedigno de verdade, embora
se saiba também que inimeros estudiosos ¢ cientistas jd4 admitam a ndo
objetividade absoluta e infalibilidade da ciéncia.

Certamente, a preocupagio com uma visio de ciéncia objetiva, neutra e
exata que formulasse leis sobre o funcionamento da natureza era o que prevalecia
na época de Montessori. Sendo médica, deve ter sofrido fortes influéncias dos
pressupostos de cigntificidade dentro da medicina, o que penso ter contribuido
para que ela tentasse formular o método cientifico na drea educacional. Percebe-
se sua estratégia em utilizar os principios cientificos para fundamentar o
conhecimento da crianga e as leis segundo as quais o desenvolvimento do corpo
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e da mente se desenvolvem, sem contudo perder sna visdo humanistica e
totalizante de Homem.

Pensando no termo “método”, etmologicamente significa [Do gr. méthodos,
‘caminho para chegar a um fim’.] 1. S. m. Caminho pelo qual se atinge um
objetivo. 2. Programa que regula previamente uma série de operagdes que se
devem realizar, apontando erros evitdveis, em vista de um resultado determinado.
3. Processo ou técnica de ensino. 4. Modo de proceder; maneira de agir; meio.

Sendo utilizado por Montessori, podemos inicialmente pensar no que
significaria 0 método: se apenas um processo ou técnica de ensino, um modo de
proceder, ou 0 método num sentido da teoria do conhecimento?

Nos reportando aquela época, sabemos que seu método estava classificado
dentro dos métodos pedagdgicos como método ativo, que tem como
caracteristicas a atividade dotada de sentido, com um fim definido, a partir de
interesse e aspiragOes da crianga; que a atividade, embora baseada na iniciativa
¢ no trabalho pessoal, deve realizar-se em colaboragio dentro de um grupo
onde todos sdo responsdveis.

E o método Montessori, segundo Luzuriaga (1968; p. 242), “¢ um dos
primeiros métodos ativos”. Quanto a sua criagio e aplicagio, tem como idéias
principais a vitalidade, a atividade, a liberdade e a individualidade. Aplica-se
sobretudo A idade pré-escolar, podendo estender-se i segunda infancia.

Como método ativo, € aconselhdvel ndo ser considerado como apenas
pura atividade fisica e manual, mas como extensivo a todas as manifestacdes
do corpo e do espirito.

Por isso, trabalha com zonas de vida orgénica e fisica, através dos
movimentos livres, jogos espontineos ou organizados; com a zona de vida
sensorial, através da manipulagio e construgiio de materiais; com a zona da
emotividade, baseada nas necessidades de auto-expressdo da crianca, seja pela
modelagem, pintura, misica desenho, manifestagdes literdrias; trabalha com a
zona intelectual, enfocando o aprender pela propria experiéncia, realizando
projetos, explorando o mundo circundante, investigando fatos novos; na zona
moral, trabalha-se o senso de responsabilidade, pritica da liberdade e auto-
disciplina; na zona social, trabalha-se o sentimento de solidariedade, colaboracio,
ajuda mutua, enfocando a vida em comunidade.

Enquanto método ativo, percebe-se um caminho pedagdgico sendo trilhado
para alcangar fins educativos. Por este dngulo, os pressupostos do método tém
levado a algumas criticas, as quais gostaria de repensar.

Uma reflexdo critica sobre a filosofia montessoriana € a do Prof. Aristeu
Leite da Universidade de Santa Ursula (RJ). Diz que: “Maria Montessori, embora
contemporinea de Piaget, ndo tenha se influenciado pelo interacionismo, que

316 Magda Suely Pereira Costa - Maria Montessori e seu método



veio desaguar no construtivismo. Que o conhecimento nessa perspectiva se dé
na interagio entre o meio e o individuo, numa via de mao dupla”. Diz ainda que
a aquisi¢do do conhecimento em Montessori ocorre de fora para dentro, numa
matriz empirista e inatista, e pelo fato de a crianga passar o dedo na letra de
lixa, ela aprende a letra.

Entado cabem aqui dois questionamentos; o primeiro € o de que, segundo
leituras feitas, sobre Maria Montessori, verificamos que ela sempre acreditou
na potencialidade do Ser da crianga, sinal que ela tem um potencial interior, € na
experiéncia (o cunho empirista) com o mundo externo, dd- se o conhecimento
desse mundo. Isto ndo seria a propria interagiio? Como se entende entiio o
trabalho montessoriano, revendo as zonas acima, em que a crianga manipula e
interage com materiais (produgéo de outros individuos), formula hipéteses, cria,
recria hipdtese, solicita ao professor e ao colega ajuda para a organizagio ou
elaboracdo de suas tarefas? Nio seria uma forma de construcio interativa?

A segunda questdo diz que o “sujeito montessoriano estd sozinho na
aquisi¢io do conhecimento, sem ¢ contraponto do grupo”.

Considero um pouco equivocada tal critica, porque cada individuo aprende
de acordo com suas necessidades e motivagdes, isto independente de o método
ser Montessori ou ndo. Assim, sfo enormes as possibilidades de trabalho conjunto
e cooperativo neste método, visto que o respeito, aresponsabilidade ¢ a liberdade
sdo enfocados constantemente na escola montessoriana.

O aluno deve levar em conta o outro que lhe € vizinho, que faz parte do
meio em que ele vive. O préprio ambiente organizado € trabalhado com a
preocupagio de que no momento presente € a crianga que estd trabalhando, e
que se deve ter a responsabilidade e o respeito de deixar ndo somente a sala,
mas todos os materiais arrumados para o préximo usudrio, que € o coleguinha.

Ali se tem a liberdade de fazé-lo ou ndo, e o que se enfatiza € justamente
fazé-lo pelo outre, merecendo, em posteriores aulas de Linha, auto-avaliagio
de posturas e vivéncias no seu ambiente. A propria aula de Linha representa o
espago apropriado para o desenvolvimento de habilidades, nfio somente motoras,
como intelectuais. As criangas sentam em circulo, numa posigio de partitha e
abertura para, em primeiro lugar, ouvir, perceber, ndo somente a0 professor que
dirige aaula, como aos colegas, que sdo convidados a participarem e contribuirem
com suas experiéncias e conhecimentos.

As carleiras, em salas montessorianas, normalmente sio organizadas em
pequenos grupos, o que jd representa um chamado a troca de experiéncias ¢
idéias. E o estar junto no dia a dia. Ndo se utiliza enfileiramento de carteiras e
sim organizagic em pequenos grupos.
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As atividades de vida prética sdo verdadeiras demonstragdes de como se
viver em comunidade e de convivéncia com o grupo da escola. Varrendo,
limpando, espanando cadeiras, levando os objetos aos seus devidos lugares;
abrindo e fechando portas e janelas, sem perturbar o outro, aliado as atividades
de convivio social, como ligdes de saber pedir desculpas, favor, agradecer,
oferecer alguma coisa a alguém, ajudar alguém a crescer, pedir licenga, saber
escutar, tratar bem o amigo, aprender a esperar sua vez, sio maneiras de
disciplina pessoal que demonstramn educagfo, responsabilidade ¢ compromisso
com o viver junto, ndo somente na escola como na vida fora dela.

Com relagdo ao método trabalhado pela prépria Montessori, sou levada a
acreditar que a mesma tenha seguido um método epistemoldgico, para investigar
e conhecer a crianga, uma vez que se pautou na estrutura do método cientifico.
Observou, investigou, experimentou ¢ chegou a conhecimentos profundos a
respeito da crianga, conhecimentos que foram generalizados para 0 mundo,
tornando-se contribuigdes para a pedagogia ¢ mesmo para a psicologia infantil.

A construgio de um trabalho com rigor cientifico, para Montessori,
comegaria pela preparagio do educador por meio da observagio do homem.
Ele aprendera com a prépria crianga os meios ¢ os caminhos para sua propria
educagio, isto €, aprendera com a crianga a aperfeigoar-se como educador.

Sabe-se, contudo, que seu método € um caminho, segue ¢tapas, baseando-
s¢ nos pressupostos do método cientifico, mas sua percepgio parece-nos bem
atual quando ela da conta de que,

Ndo ¢ fdcil preparar educadores segundo normas das ciéncias
experimentais. Mesmo que lhes tenhamos ensinado com todas as minidcias
a antropometria ¢ a psicometria, teremos apenas fabricado mecanismos
cuja utilidade serd problemdtica. Clentista ndo é certamente aquele que
num laboratdrio sabe manejar instrumentos de fisica ou reativos guimicos.
Cientista € aguele que & luz da experiéncia descobriu a via que conduz ds
verdades profundas da vida (Montessori, 1967, p. 15).

Talvez, se Montessori ainda estivesse viva, convicta do seu profundo e
verdadeiro pensar sobre as condigdes que envolvem a construgio do Homem
consciente ¢ de sua dignidade, certamente, estaria perplexa em ver os absurdos
que ressaltam a cada dia pela crise na civilizagio humana, conseqiiéncias da falta
de consciéncia do homem com relagio ao seu ambiente fisico e social,
inacreditavelmente, ap6s os inimeros conhecimentos cientificos e tecnol6gicos
que poderiam evitar o caos que muitos cientistas tém construido para a humanidade.

Montessori estaria perplexa diante da ndo-importincia dos seres humanos
em sua esséncia, ja que ndo se reduzem apenas a uma organizagéo de misculos
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e filamentos nervosos a serem condicionados a experimentos, ou mesmo a
ficarem submetidos a experiéncias cientificas que, na maioria das vezes, nio
lhes favorece em nada, pelo contrdrio, Ihes excluem de gozar de condigbes
mais justas e dignas de vida.

Talvez Montessori estivesse também nos apontando como Guenter (1997,
p. 54):

para a transicdo da era das ciéncias fisicas para a era das ciéncias
sociais ¢ humanas (...) estamos sendo levados a pensar, passando dos
sistemas fechados para sistemas abertos de pensamenio, pois nova
percepgdo de problemas requer novas maneiras de pensar e de construir
ciéncia.

Vé-se ai mais uma idéia de que o conhecimento € mesmo construido junto
com o outro. Que pesquisar 0 humano, € diferente de pesquisar 0s mecanismos
da natureza, pois requer pesquisar para educar a humanidade, no sentido
omnilateral.

Urge educar a humanidade para os valores, atitudes, solidariedade, pois
ultimamente temos vivido em um tempo em que a corrida contra o tempo, a
pressa, ndo tem dado espago para as pessoas serem humanas, atenciosas,
cordiais umas com as outras; parece que as pessoas até tém vergonha de exercer
qualidades e valores que a escola montessoriana tdo intensamente trabalha,
incentivando a crianga a tomar consciéncia dos seus atos, do seu estar no mundo,
como Homem comprometido consigo, com o outro ¢ com o proprio mundo.

Encontram-se, em nossa atualidade académica, reforgos da pedagogia
montessoriana nas idéias do filésofo Edgar Morin, quando este solicita, clama
por uma reforma de pensamento, de educagfo. onde o professor possa “rejuntar
natureza, cultura, homemn ¢ cosmo e edifique uma aprendizagem cidad3 capaz
de repor a dignidade da condig@o humana” (Morin, 2001}.

Sabe-se que, como o filésofo Morin, outros tedricos estiio em busca de
saidas para o caos da educag@o da humanidade, € Maria Montessori, por meio
de seu método, tem sido retomada e estudada universalmente. Portanto, tem
atraido fervorosos adeptos e criticos ferozes. Mas, a riqueza de uma teoria estd
justamente na possibilidade de se poder estudar, aprofundar e debater os virios
aspectos, a diversidade de pontos de vista, com outros pontos criticos despontados
e interpretados em outras perspectivas. Talvez seja essa uma das maiores
riquezas do mundo académico: o que ndo se pode perder de vista € a abertura,
a diversidade e a dialética constitutiva do pensamento humano.
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