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Resumo

Este artigo apresenta reflexdes a respeito da formagfo do professor de
Histéria no Brasil. O foco sdo as diferentes questdes politicas e pedagégicas
que envolvem os cursos de licenciatura em Histdria, a partir da nova LDB ( Lei
n. 9394/96). Especificamente, sio analisados os modelos de formagio subjacente
a proposta de diretrizes curriculares para os cursos de Histéria e as relagdes
com as préticas pedagégicas no ensino de Historia.
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and pedagogical questions related with teaching major History courses after
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Este texto reune algumas reflexdes, resultado de pesquisas acerca da
formagdo docente ¢ das priticas de ensino de Histdria no Brasil. Especificamente,
apresentaremos uma andlise da formacg@o inicial de professores de Histdria,
abordando as seguintes questdes: quais os paradigmas de formagfo t¢ém norteado
as praticas dos Cursos Superiores de Histéria? O que propde o texto/documento
das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria, produto das novas
politicas educacionais do MEC, para a formac#o inicial de professores? Como
se articulam as questdes da formacfo inicial/universitdria, a construgiio dos
saberes docentes e as prdticas pedagdgicas no ensino de Histdria?

Historicamente, o debate sobre a formagfio e a profissionalizacio de
historiadores e professores de histéria tem se pantado em tomo de alguns dilemas
politicos e pedagdgicos que envolvem historiadores, professores formadores da
drea pedagdgica, professores de Histéria dos vérios niveis e sistemas de ensino,
e associagoes sindicais e cientfficas, mais precisamente a ANPUH (Associagéo
Nacional de Histdria), que, desde meados dos anos 70, tem uma participagio
ativa no processo de discussdes, trocas de experi€ncias, proposi¢des e
publicagdes na 4rea. Assim, falar das questdes propostas, especialmente num
farum de debates educacionais, significa, de certa forma, intervir num campo
de acirradas disputas tedricas e politicas.

Tornou-se lugar comum afirmar que a formacgfo do professor de Histdria
se processa ao longo de toda sua vida pessoal e profissional, nos diversos tempos
e espagos sdcio-educativos. Entretanto, € sobretudo na formagio inicial, nos
cursos superiores de graduagio, que os saberes histéricos e pedagogicos sdo
mobilizados, problematizados, sistematizados e incorporados & experiéncia de
construgio do saber docente. Trata-se¢ de um importante momento de construgio
da identidade pessoal e profissional do professor, espago de consirugio de
maneiras de ser e estar na futura profissdo.

O profissional egresso dos cursos de licenciatura de Histéria que exerce o
trabalho pedagégico é um professor. Obvio!? N&o é bem assim! H4 intimeras
controvérsias sobre este ponto, ébvio para os educadores, mas, para os
historiaderes, ndo. Para exemplificar essa dificuldade, o texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos Superiores de Histéria sequer menciona a
palavra professor! Cabe questionar: os cursos de licenciatura em Histéria
acompanharam o movimento histérico de transformagdes do oficio docente?
Qual (is) modelo(s) de formagio inicial de professores de Histdria prevalecem
no Brasil? '

Pesquisas realizadas nos anos 70, 80 e 90 do século XX (Fenelon 1976,
1983, 1985; Nadai, 1984, 1987; Silva 1982, 1984, 1996, Bittencourt 1988, 1994,
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Zamboni, 1983, 1988, Fonseca, 1993, 1997 e outros), sobre as mudangas
ocorridas no ensino de Histéria e os processos de formacio de professores,
demonstraram a enorme distincia e, até mesmo, a discrepincia existente entre
as préticas e os saberes historicos produzidos, debatidos e transmitidos nas
universidades, e aqueles ensinados e aprendidos nas escolas de ensino
fundamental e médio. Enquanto nos cursos superiores os ternas eram objeto de
vdrias leituras e interpretagdes, predominava uma diversificagio de abordagens,
problemas e fontes, na escola fundamental e média, de uma maneira geral, as
priticas conduziam a transmissdo de apenas uma histéria, uma versio que se
impunha como a verdade. A formagfio universitdria conslituia o espago da
diversificagéo, do debate, do confronto de fontes e interpretagdes. A escola, o
lugar da transmissdo. E o livro didéatico, na maioria das vezes, a principal, senfo
a dnica fonte historiografica utilizada por professores ¢ alunos.

Essas evidéncias ndo sdo isoladas do conjunto de processos que envolvemn
a produgdo e a difusdo do conhecimento histérico, das relagdes entre os
diferentes espagos de formagio e produgio de saberes, bem como da 16gica
subjacente a essas relages. Analisando retrospectivamente, podemos afirmar
que esta configurag@o é fruto do modelo de formagio inicial de professores de
Histéria e Geografia, realizado nos cursos de licenciatura curta de Estudos
Sociais, instituidos no Brasil durante a Ditadura Militar, no interior do projeto de
descaracterizagiio das humanidades no curriculo escolar e de (des)qualificagio
dos professores de Histdéria. Trata-se de um projeto de desqualificagio
estratégica, articulado a diversos mecanismos de controle e manipulagio
ideolégica que vigoraram no Brasil no periodo do Regime Militar.

As lutas pela extingo dos cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais
durante os anos 70 e 80 do século XX, 0 movimento internacional de revisio ¢
ampliagdo da produgdo historiografica, o processo de redemocratizagio do
Brasil, os movimentos sociais, as mudangas curriculares para o ensino
fundamental, médio e universitirio fazern emergir novos dilemas sobre os modelos
de formag#o e a profissionalizagio do historiador e do professor de Histéria.

Entretanto, durante as dltimas trés décadas do século XX, predominou o
modelo de formagfo que combinava licenciaturas curtas e plenas de um lado e
bacharelado de outro, estruturados a partir da dicotomia conhecimentos
especificos da disciplina/conhecimentos pedagdgicos, preparagio para o ensino/
preparacdo para a pesquisa, conhecimentos tedricos/pratica, Os resultados desse
modelo tornaram-se visiveis no campo profissional. Os egressos dos programas
das universidades, em geral, orientavam suas carreiras para a pesquisa,
ingressavam em programas de pés-graduagfio. Os egressos dos cursos de
licenciatura curta em Estudos Sociais e/ou licenciatura plena em Histéria e
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Geografia ocupavam o mercado educacional, acentuando o distanciamento entre
a formagio universitaria e a realidade da educagdo escolar basica.

Nos anos 80, ampliou-se o debate entre os profissionais da 4rea, a luta em
defesa de um outro processo de formagfo, da profissionalizagio dos professores
¢ de um novo ensino de Historia. A critica 4 formacfo livresca, distanciada da
realidade educacional brasileira, da dicotomia bacharelado/licenciatura, se
processa articulada & defesa de uma formacgio que privilegia o professor/
pesquisador; isto é, o professor de Histdria, produtor de saberes, capaz de
assumir o ensino enquanto descoberta, investigacio, reflexio e produgio.

A defesa desta outra concepgiio de formagio de professores de Histéria
é recorrente na literatura da area, a partir das criticas ao modelo vigente nos
diversos programas. Em 1983, Fenelon denunciava:

“é fdcil constatar que o profissional do ensino de Historia, o recém
Jormado, tendo de enfrentar a realidade de uma sala de aula com 40, 50
alunos, 30, 40 horas semanais e péssimas condigdes de infra-estrutura,
para ndo falar do desincentivo da remuneracdo aviltante, na maioria da
vezes se sente perdido, ndo sabe o que vai fazer Passou quatro anos
estudando a sua disciplina e de repente se vé perplexo diante da realidade
— quase sempre ndo lem mesmo a seguranga sobre sua propria concepgdo
de Historia, de ensino — e na confusdo tenta reproduzir o que aprendeu
com a intengdo de fazer o melhor possivel. Sente-se perdido até mesmo
quanto aos critérios de escolha dos livros diddticos... sente-se culpado,
sua formagdo ainda é deficiente... E o circulo vicioso se completa, pois a
linica seguranga que lhe foi transmitida é a do mito do saber, da cultura,
dos dogmas que estdo nos livros, na academia” (p. 28-29).

Quase 20 anos apds a publicagio, a postura de perplexidade dos recém
formados frente a complexidade da educagiio escolar & atual e ndo exclusiva
da 4rea de Histéria. E resultado da concepgio de formagao docente, consagrada
na literatura da drea como modelo da racionalidade técnica e cientifica ou
aplicacionista. Esse modelo, traduzido e generalizado, entre nds, pela f6rmula
“trés + um”’, marcou, profundamente, a organizacao dos programas de formacao
de professores de Histéria. Durante trés anos os alunos cursam as disciplinas
encarregadas de transmitir 0s conhecimentos de Histdria; em seguida cursam
as disciplinas obrigatdrias da drea pedagdgica e aplicam os conhecimentos na
pritica de ensino, também obrigatéria. Enfatizo a palavra ‘obrigatoria’ para
cxpressar uma idéia comum entre os graduandos de Hist6ria e bastante conhecida
dos professores da drea pedagégica. Podemos afirmar que houve uma
generalizagio, entre os estudantes de Historia, da idéia preconcebida de que
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para ser professor de Historia basta dominar os conteldidos de Histéria. Logo,
as disciplinas da drea pedagdgica sdo desnecessdrias, acessorios, mera
formalidade para obtengio dos créditos.

Esse modelo, apesar de tdo amplamente debatido e criticado, na drea
educacional, ainda persiste como norteador dos cursos de preparagio dos
professores de Histéria no Brasil. A critica a essa concepgdo foi intensamente
debatida entre n6s, especialmente nos anos 90, valendo-se das contribui¢Ses de
pesquisadores de diferentes paises, como Donald Shon, Zeichner, Gaulthier,
Tardif, Novoa, Alarcdo e outros. Vale lembrar que, segundo Shon {1995), as
duas grandes dificuldades na formagio de professores reflexivos sio a
epistemologia dominante na Universidade e o seu curriculo profissional normativo:

“Primeiro ensinam-se 0s principios cientificos relevantes, depois a
aplicagdo desses principios e, por dltimo, tem-se wm practicum cujo
objectivo é aplicar & prdtica quotidiana os principios da ciéncia aplicada.
Mas, de facto, se o practicum guiser fer alguma utilidade, envolverd sempre
outros conhecimentos diferentes do saber escolar. Os alunos-mestres tém
geralmente consciéncia deste defasamento, mas os programas de formagdo
gajudam-nos muito pouco a lidar com estas discrepdncias” (p. 91).

Trata-se de um modelo inadequado ao campo de agdo do profissional
docente, regido pela 16gica disciplinar e aplicactonista e que, historicamente,
cumpre fungdes ideoldgicas, epistemoldgicas e institucionais precisas na
organizagio € manutengdo do status guo. O exercicio da docéncia consiste no
dominio, transmissiio e produgio de um conjunto de saberes e valores através
de processos educativos desenvolvidos no interior do sistema de educagao
escolar. Esse saber docente €, de acordo com a literatura da irea, um saber
plural, heterogéneo construido ac longo da histéria de vida do sujeito. E constituido
pelo conhecimento especifico da disciplina, no caso o conhecimento
historiografico, os saberes curriculares {objetivos, contetidos, metodologias e
materiais), os saberes pedagdgicos (concepgdes sobre a atividade educativa) e
os saberes praticos da experiéncia . Assim, o historiador- educador ou professor
de Histéria € alguém que domina ndo apenas os mecanismos de produgio do
conhecimento histérico, mas um conjunto de saberes, competéncias e habilidades
que possibilitam o exercicio profissional da docéncia.

Segundo Tardif (2000},

“quer se trate de uma aula ou do programa a ser ministrado durante
o ano inteiro, percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto
cabedal de saberes e habilidades, porque sua acdo é orientada por
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diferentes objetivos: objetivos emocionais ligados & motivagdo dos alunos,
objetivos sociais ligados a discipling e a gestdo da turma, objetivos
cognitivos ligados a aprendizagem da matéria ensinada, objetivos
coletivos ligados ao projeto educacional da escola, erc.” (p. 15).

O modelo aplicacionista desconsidera a diversidade e a complexidade da
realidade na qual se¢ processa o ensino e a aprendizagem.

Essa questdio remete 2 histéria da fungio docente e deve ser analisada no
contexto das mudangas sociais e educacionais. O “inventirio”, ou “reservatério”
de saberes docentes, investigados na atualidade, deixa cada vez mais explicito
que saber alguma coisa ja ndo é mais suficiente para o ensino; é preciso saber
ensinar e construir condi¢fes concretas para o seu exercicio. Perrenoud (2000)
parte do movimento da profissio, das demandas emergentes no social para
delinear “as competéncias prioritdrias, coerentes com o novo papel dos
professores”, “um roteiro para um novo oficio”, compativeis com os “eixos de
renovagio da escola”. Para Esteve (1999), houve um aumento das exigéncias
em relacdo ao professor, sem que isto tenha sido acompanhado por mudangas
significativas no processo de formagio. Esse descompasso contribuiu para o
aumento de contradi¢gdes no exercicto da docéncia, acentuando a crise de
identidade, a baixa auto-estima e o mal-estar docente. Diante de todas essas
questdes, considerando as criticas e os problemas do modelo da racionalidade
técnica norteador da organizagéo dos programas de formagio de professores
de Histéria, questiono: como a formagao inicial universitdria pode contribuir para
a atuag@o, o papel ou a produgéo do professor, diante deste conjunto plural e
complexo de saberes requeridos na contemporaneidade? O que propde o texto/
documento das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria, produto das
novas politicas educacionais do MEC, para a formagfo inicial de professores?

Em 1997, em consondncia com as diretrizes expressas na nova Lei de
Diretrizes e Bases, a Secretaria de Ensino Superior do MEC publicou edital
solicitando propostas de diretrizes curriculares para os cursos superiores de
graduacgio. Foram nomeadas comissGes de especialistas para cada drea, a partir
dos nomes sugeridos pelas instituigdes, entidades e organizagdes. A Comissio
de Especialistas de Histéria, nomeada pelo MEC, juntamente com a ANPUH
(Associagdo Nacional de Histéria}, desenvolveu discutiu e elaborou o documento
no periodo de junho a novembro de 1998.

O texto/documento das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria
¢ constituido de um “predmbulo” no qual os autores apresentam a proposta,
situam historicamente o problema e explicitam a forma de elaboragio do
documento. A seguir sio delineadas as diretrizes, em oito itens, versando sobre:
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o perfil do profissional, as competéncias ¢ habilidades, os conteddos, a
estruturagio dos cursos, a duragio minima, os estigios e atividades
complementares, a formag¢io continuada e a conexdo com a avaliagio
institucional.

O que o documento nos diz sobre a formagio do professor de Hist6ria?
Comegaremos pelo perfil do profissional:

“Q graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho do
historiador em todas as suas dimensdes, 0 gque supde pleno dominio da
natureza do conhecimento historico e das prdticas essenciais de sua
produgdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias bdsicas e conforme as
possibilidades, necessidades e interesses das 1ES, com formacgdo
complementar e interdisciplinar, o profissional estard em condigdes de
suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento
(magistério em todos os graus, preservagdo do patriménio, assessorias a
entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos
etc.), wma vez que a formacdo do profissional de Historia se fundamenta

no exercicio da pesquisa” (MEC, s/d, p. 4 - grifo meu).

O texto das Diretrizes, documento histdrico quanto & produgio de
historiadores brasileiros, é explicito: os cursos de Histéria devem formar o
historiador, qualificado para o exercicio da pesquisa. Atendida esta premissa, o
profissional estara apto para atuar nos diferentes campos; inclusive no magistério.
Forma-se o historiador. Sobre a formagio do professor, o texto silencia. A
produgdo do siléncio € uma operacio 1égica. Certeau (1982, p. 70), ao analisar
o lugar social da produgao historiografica e o papel dos historiadores na sociedade
afirma: “no que concerne as opgdes, o siléncio substitui a afirmagio... Aqui 0
ndo-dito é ao mesmo tempo o inconfessado de textos gue se tornaram
pretextos...”. Por que ndo dizer que o curso de Histéria forma professores de
Histéria? Por que ndo confessar, para ndés mesmos, formadores, que o campo
de trabalho do historiador ¢ basicamente o ensino?

Na tentativa de combater a operagdo que produz o siléncio, registro a
voz de um outro historiador sobre a formagio do professor de Histdria:

“revelando, acentuando ou, pelo contrdrio, escondendo as
disposicées inatas ou adquiridas, entrando em composigdo com as
influéncias, as circunstdncias da existéncia, tém um papel determinante
na formacdo de um historiador, assim como de todos os homens, As
circunstdncias sdo, em primeiro lugar, a profissdo, e a profissdo para os
historiadores é geralmente o ensino: na nossa sociedade, raros sdo os
verdadeiros historiadores gque ndo sejam professores”.!
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Se, no caso da sociedade francesa, 4 qual se refere Remond, o campo de
trabalho para os historiadores € o ensino, a profissio ¢ o magistério, no Brasil
ndo é diferente. Constata-se que, mais devagar do que o desejado, estd ocorrendo
uma ampliagio do mercado de trabalho. Entretanto, a “demanda social” é para
0 magistério, sobretudo neste momento de ampliagio do ensing fundamental e
médio na Rede Piblica e do ensino superior na rede privada. Vivendo, construindo,
fazendo histéria na realidade social brasileira, o individuo que faz opgio pelo
curso de Histdria se defronta com o seguinte dilema: Ser historiador ou ser
professor de Histdria? O documento curricular prescrito diz: “ser historiador,
pesquisador”; o real dird: “ser professor”. Por que nfo ser historiador ¢ professor?
Ou historiador-professor de Histdria, preparado para o exercicio da pesquisa e
do ensino? Por que ndo assumimos a formagfo do professor-pesquisador? Como
tornar-se professor de Histdria neste contexto educacional?

Os historiadores, de uma maneira geral, zelosos defensores de uma sélida
formagio para a pesquisa, tém evitado reacender a polémica em torno da
dicotomia bacharelado/licenciatura. Entretanto, o documento, ao silenciar sobre
o papel dos cursos superiores de Histéria na formagfo do professor, define
esses cursos como locus privilegiado da formagio do bacharel. Logo, o
documento omite o compromisso politico e pedagdgico dos historiadores néo
apenas com a construgdo de um novo paradigma de formagio, mas com o
ensino de Historia no Brasil.

Em relagfio a este compromisso, franscrevo a seguir a voz do professor
Eduardo Oliveira Franga, formado pela Faculdade de Filosofia da USP nos
anos 30, discipulo de Braudel e formador de virias geragdes no Curso de Historia
desta universidade:

“sempre me preocupei com a formacdo do professor de Historia.
Preocupagédo que aprendi com os professores franceses, que, ao contrdrio
do que muita gente pensa, sempre se preocuparam em formar professores
de Historia. Eles me ensinaram a pensar no aluno, principalmente o
professor Braudel. Ele ndo perdia oportunidade de me dar conselhos
pedagégicos. Ele tinha realmente aquela preocupacdo de nos preparar
para sermos professores de Histéria. Absorvi esse comportamento dos
professores franceses e, quando estive no lugar deles, conservel o mesmo
espirito. A USF, com os professores franceses, ao contrdrio do que muito

gente pensa, tinha uma preocupagdo com a formagao dos professores”.?

A preocupagio compartilhada por Franga, seus mestres franceses e
educadores é recorrente na literatura especializada e nas atuais politicas de
formag@o de profissionais da educagfio. Entretanto, € uma grande *“auséncia” no
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pertil do profissional definido no texto das Diretrizes Curriculares para os Cursos
de Historia. A auséncia e a omissio tormam-se evidéncias, no documento, quando
ele se refere s competéncias e habilidades que deveriio possuir os profissionais:

-“Dominar as diferentes concepgdes metodoldgicas que referenciam
a construgdo de categorias para a investigacdo e a andlise das relacdes
socio-historicas;

- Problematizar, nas nuiltiplas dimensdes das experiéncias dos sujeitos
histdricos, a constituicdo de diferentes relagdes de tempo e espaco;

- Conhecer as interpretagdes propostas pelas principais escolas
historiogrdficas, de modo a distinguir diferentes narrativas, metodologias
€ teorias;

- Transitar pelas fronteiras entre a Historia e outras dreas do
conhecimento, sendo capaz de demarcar seus campos especificos e,
sobretudo, de qualificar o que é proprio do conhecimento histérico;

- Desenvolver a pesquisa, a produgdo do conhecimento e sua difusdo,
ndo sé no dmbito académico, mas também em institui¢des de ensino, em
drgdos de preservacdo de documentos e no desenvolvimento de politicas
e projetos de gestdo do patrimdnio cultural” (MEC, s/d, p. 4).

O inventdrio transcrito indica a simplifica¢io das chamadas competéncias
profissionais a uma competéncia especifica: o conhecimento de uma determinada
disciplina. Os saberes profissionais sio reduzidos aos saberes monodisciplinares
da Histdria adquiridos no 4mbito do curso de graduagio. Leia-se: para atuar no
mercado de trabalho — magistério ¢t¢. - basta ““‘dominar, problematizar, conhecer,
transitar e desenvolver a pesquisa” no campo da Histdria e da historiografia.
Os riscos e os problemas decorrentes desta concepgio tém sido amplamente
denunciados e debatidos; tais como a hiperespecializagio do pesguisador, do
profissional, a compartimentaliza¢io do saber, do curriculo ¢ do ensino. Trata-
se de uma postura intelectual e politica de negagio da complexidade do
conhecimento historicamente produzido em diversos espagos sociais, uma
postura que, no limite, diriamos de negagdo da complexidade do mundo. Neste
sentido, as diretrizes propostas para os cursos Jde Histéria correm o risco de
navegar na contra-mio da histéria da formagao e profissionalizagio docente.

O item que trata dos “contetidos bisicos ¢ complementares da area de
Historia” reafirma o paradigma de formagio aplicacionista:

“- conteidos histdrico/historiogrdficos e prdticas de pesquisa que,

sob diferentes matizes e concepgdes tedrico-metodoldgicas, problematizem
os grandes recortes espaco-temporais, preservando as especialidades
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constitutivas do saber histérico e estimulando, simultaneamente, a
produgdo e a difusdo do conhecimento;

- contelidos que permitam tratamento especializado e maior
verticalidade na abordagem dos temas, resgpuardadas as especificidades
de cada instituicdo e dos profissionais que nela atuam;

- conteiidos complementares que fornecam instrumentagdo minima,
permitindo o atendimento de demandas sociais de profissionais da drea,
tais como: disciplinas pedagdgicas, fundamentos de arquivologia, de
museologia, gerenciamento de patrimdnio histérico etc., necessariamente
acompanhadas de estdgio” (MEC, s/d, p. 5).

E interessante observar a separagio que o documento traz entre o que é
basico, elementar, ¢ o que ¢ complemento na preparac¢do dos profissionais de
Histéria. Os saberes pedagégicos sfio “complementares”, sucedem os bdsicos.
Nio se articulam, nem se relacionam com os conhecimentos especificos da
disciplina; situam-se no campo da “instrumentagfio” para o mercado, da aplicagio
pratica das teorias. Os saberes experienciais construidos pelos futuros
profissionais ao longo da vida sequer sio mencionados. O texto, ao reafirmar
um paradigma conservador, propde uma perspectiva inadequada ao momento
historico, ao ignorar, como sustenta Morin (2004, p. 36), que “as realidades e os
problemas sio cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetirios”.

Quando trata da organizagiio e reestruturagio dos cursos, o documento
preserva o modelo “trés + um”, e reforca, mais uma vez, a necessidade de
assegurar a formagio do historiador. A palavra professor sequer € mencionada.
Os estdgios e atividades académicas complementares, tais como “as atividades
de prética de ensino deverfio ser desenvolvidas no interior dos programas de
Histéria, e sob sua responsabilidade...” (MEC, sfd, p. ©). Essa novidade é um
dos dilemas politicos no interior das institwigdes universitirias, Quem deve assumir
a prdtica de ensino? Qual “compartimento”, ou “departamento”, deve se
responsabilizar por esta disciplina? Dentre a diversidade de programas existentes
em faculdades isoladas e universidades, constata-se que, em algumas institui¢des,
a prética de ensino esti sob a responsabilidade dos departamentos, institutos ou
faculdades de Histdria. Na maioria das universidades piblicas, a pratica de
ensino e as demais disciplinas pedagégicas sdo desenvolvidas apenas nas
faculdades ou centros de educagfio. Cabe questionar se esta diretriz visa romper
com a desarticulagfo existente entre as disciplinas especificas e as pedagégicas
ou reforgar a hiperespectalizagao do historiador, o fechamento total das fronteiras
do territério de formagdo do professor de Hist6ria. Manter a pratica de ensino
longe da “Pedagogia” assegurard a constru¢io de um novo paradigma de
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formagdo? Contribuird para a melhoria da qualidade da formagéo do professor
de Historia?

Vale lembrar aqui como a compartimentalizagdo do saber e a estruturagéio
disciplinar fazem parte das lutas estratégicas de exercicio de poder no interior
das institui¢des, corporagdes e aparatos burocriticos. A forga da ldgica
disciplinar na organizac#o curricular dos Cursos de Histéria nos remete a analise
foucaultiana sobre as relagdes saber e poder. Michel Foucault (1996, p.30, 34),
ao analisar os mecanismos de controle dos discursos, dominagio e exclusio
dos sujeitos nas institui¢des universitérias, afirma:

“uma disciplina se define por um dominio de objetos, um corpus de
proposicdes consideradas verdadeiras, um jogo de regras e definigdes, de
técnicas e de instrumentos... E uma proposicdo deve preencher exigéncias
complexas e pesadas para poder pertencer ao conjunto de uma disciplina;
antes de poder ser declarada verdadeira ou falsa, deve encontrar-se 'no
verdadeiro™ .

A estruturagio disciplinar fixa os limites e as regras do “conhecer”,
esquadrinha os espagos de saber e poder, inclui e exclui sujeitos, separa
rigidamente os dominios do conhecimento, sua produgiio e aplicagio. Teoria e
prética, sujeito e objeto localizam-se em polos distintos. A pritica constitui mero
campo de aplicagio de teorias; logo, para ser professor é necessirio dominar
o0s conhecimentos especificos da disciplina que vai ministrar, para a qual ele foi
especializado. A prética e os saberes priticos nio tém estatuto epistemoldgico,
ndo estdo *no verdadeiro”, estdo fora do territério da disciplina, logo ndo sdo
validados, valorizados e, tampouco, considerados no processo de formagao inicial
do profissional docente.

Diante desse conjunto de diretrizes e dilemas € necessdrio repensar as
articulagdes entre a formagfo inicial/universitdria, a constru¢do dos saberes
docentes e as priticas pedagdgicas no ensino de Histdria. Consideramos
pertinente a questdo de Morin (2000, p. 79): “de que nos serviriam todos os
saberes parcelados, se nds n3o os confrontassemos, a fim de formar uma
configuragdo que responda s nossas expectativas, s nossas necessidades e
as nossas interrogagdes cognitivas?” De que nos serviria um curriculo que
separa tdo rigidamente teoria e prdtica, que supervaloriza o conhecimento
especifico da disciplina em detrimento dos outros saberes, no atual contexto
histérico e educacional de formagio do profissional docente?

A busca de respostas as nossas inquietagdes, aos dilemas politicos e
pedagdgicos tem um alvo: a educagfo escolar. A escola, como lugar social,
local de trabalho, espago de conflitos, de formas culturais de resisténcia, exerce
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um papel fundamental na formagio da consciéncia histérica dos cidaddos. A
Historia e o seu ensino sdo, fundamentalmente, formativos. Essa formagdo nio
se dd exclusivamente na educagdo escolar, mas é na escola que experienciamos
as relagdes entre a formagio, os saberes, as priticas, os discursos, os grupos ¢
os trabalhos cotidianos. Os professores de Histdria sujeitos do processo
vivenciam uma situagio extremamente complexa ¢ ambigua: trata-se de uma
disciplina que é extremamente valorizada, estratégica para o poder ¢ a sociedade,
e ao mesmo tempo desvalorizada pelos alunos e por diversos setores do aparato
institucional e burocritico.

E na instituigdo escolar que as relagdes entre os saberes docentes e os
saberes dos alunos defrontam-se com as demandas da sociedade em relagidio a
reprodugio, transmissio e produgio de saberes e valores histéricos e culturais.
Neste sentido, as priticas escolares exigem dos professores de Histéria muito
mais que o conhecimento especifico da disciplina, adquirido na formagio
universitdria. Ora, o que o professor de Histéria ensina e deixa ensinar na sala
de aula vai muito além da sua especialidade. Daf decorre 0 que parece Gbvio: a
necessidade de articular diferentes saberes no processo de formagfo. No caso
do professor de Histéria, as dimensdes éticas e politicas da formagdo sao
extremamente importantes, pois ¢ objeto do ensino de Histdria € constituido de
tradigdes, idéias, simbolos e representa¢des que ddo sentido as diferentes
experiéncias histéricas vividas pelos homens nas diversas épocas.

Este objeto e as finalidades da disciplina estdo explicitos nos parimetros
curriculares nacionais, nos materiais institucionais, como o0s programas e
curriculos das Secretarias de Educagfo, no projeto pedagégico da escola e nos
materiais diddticos. Estdo explicitos e/ou implicitos, também, nos discursos dos
setores sociais e politicos dirigentes; nos meios de comunicagdo de massa; no
discurso dos especialistas, na tradigdo educativa de cada escola; nas
representagdes de grupos de trabalho, alunos e pais. As diretrizes curriculares
nacionais, ao privilegiar tio-somente a formagfo do pesquisador, desconsideram
o objeto do ensino de Histéria e o ensino de Historia como objeto de reflexao
permanente do historiador/professor.

Finalizando, o professor de Histéria, com sua maneira propria de ser,
pensar, agir e ensinar, transforma seu conjunto de complexos saberes em
conhecimentos efetivamente ensindveis, faz com que o aluno ndio apenas
compreenda, mas que assimile, incorpore e reflita sobre estes ensinamentos de
variadas formas. E uma reinvengdo permanente. Porém, o historiador, formado
de acordo com as novas diretrizes para exercer seu oficio em sala de aula,
reviverd velhos problemas. A perplexidade do recém-formado, denunciada por
Fenelon, no inicio dos anos 80, sobreviverd. Isto exigird dos futuros docentes,
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das instituigdes e do Estado um investimento na formagio continuada, com o
objetivo de re/construir as relagGes entre os saberes adquiridos na formagio
universitdria e a complexidade dos saberes mobilizados no cotidiano da sala de
anla. Serd necessario romper com o paradigma de formagio aplicacionista a
favor de uma epistemologia da pritica, conforme definida por Tardif (2000, p.
11), pois, assim, serd possivel “revelar esses saberes, compreender como sio
integrados concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes os
incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em fungfo dos limites
e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho”.

Aqueles historiadores e educadores que se ocupam da elaboragio de
curriculos e do ensino, cabe dizer que ignorar o professor, hoje, é colocd-lo no
centro dos debates. Isto decorre do reconhecimento de uma questio dbvia: ndo
hd educagiio e ensino sem professor, e o professor de Historia ¢ uma pessoa
que estd na histéria, assim como a faz, sofre, desfruta e transforma!
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