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Resumo

A formacio de professores em nivel superior tem sido realizada na PUC-PR através
do Mestrado em Educagéo, para o exercicio da profissao docente nas instituigdes de
ensino superior (IES), e através das licenciaturas, para o exercicio da profissdo docente
nas redes de ensino fundamental e médio. Em todos os niveis, a formacio de professores
deve pautar-se pelos principios da aprendizagem, que neste artigo sao definidos como
sendo: a articulagio da teoria com a prdtica; a interdisciplinaridade; a transformagio do
conhecimento em pensamento e a comunicagao didatica.

A proposta para a formag#o de professores € a de um novo Curso de Pedagogia,
como uma das licenciaturas historicamente existentes, e para a qual a demanda social
vem crescendo fortemente, a partir das exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases.

A atividade fundamental no curriculo do curso € a pesquisa, para a articulagio da
teoria com a prdtica.

Palavras-chave: Principios da aprendizagem. Articulagio da teoria com a
prética. Pesquisa.
Abstract

The teachers’ training for university level has been accomplished in PUC-PR.
Through the pos-graduation course in Education, teachers are prepared to work at
superior education institutions; and, through the graduation courses, they are prepared
to work at first and second degree schools. In all these levels, the teachers’ training
pressuposes some learning principles, here defined: the theory and practice articulation,
the interdisciplinarity, the knowledge transformation and the didactic comunication.

Here, the propesal for a teachers’ training is a new Course of Pedagogy, as a
graduation course that already exists, and that the social comunity has been strongly
looking for because of the new law LDB (Law of Directives and Basis).

The main activity in the curricolum of the new Course is the research, for the
articulation between theory and practice.
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Muito se tem publicado sobre formagio de professores no Brasil. A
excelente coletinea de artigos referentes a esse assunto, apresentada no nimero
especial da revista Educagdo e Sociedade (CEDES, n. 68, 1999), faz uma
sintese histdrica da questdo e uma apreciagio politica do estado da arte,
necessdrias para a contextualizagio do nosso problema de estudo, o qual pode
ser formulado da seguinte forma:

A formacio de professores tem como fator principal o vetor!
pedagégico, que se cumpre quando se efetiva a compreensio e a vivéncia
dos principios da aprendizagem

A questdo da formagio de professores assumiu grande importincia no
Brasil nos Gltimos 20 anos, em parte por efeito das reformas educativas “levadas
a efeito (...) com o objetivo de adequar o sistema educacional ao processo de
reestruturagio produtiva e aos novos rumos do Estado” (Freitas, 1999, p. 17) e
em parte pela organizagio dos profissionais da Educagfo em institui¢des
articuladas para a conquista dos espagos sociais de seu trabalho, institui¢des
das quais a mais representativa para o nosso estudo € a Anfope (Associagio
Nacional pela Formagio dos Profissionais da Educacido), que se organiza a
partir de 1983.

Um dos maiores desafios da Anfope tem sido a normatizagio da questio,
que se coloca primeiro na LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases, de n. 9.394/96) e
posteriormente em decretos e regulamentagdes, do Governo Federal ¢ do
Conselho Nacional de Educagio (CNE).

Quanto ao tema na sua relagio com o nivel da Educagio Superior, a versio
oficial do Plano Nacional de Educagio determina que, até o final do ano de
2006, todos os professores em exercicio no Brasil deverao ter o nivel superior
de formagdo, ou seja, no prazo de 10 anos apos a lei. O Decreto Federal 2.032,
de agosto de 1997, vem alterar o sistema federal de Ensino Superior e a
organizacdo académica das IES (Institui¢des de Educagio Superior), trazendo
o debate diretamente para o 4mbito dos professores universitdrios da drea da
Educagio, que historicamente no Brasil néo t€m apresentado grande articulagio
com os sistemas de ensino estaduais e municipais.

O decreto estabelece que as instituigdes de ensino superior podem
assumir diferentes formatos: universidades, centros universitdrios,
faculdades integradas, faculdades e institutos ou escolas superiores. Com
essas distingdes, e mantendo-se a exigéncia da pesquisa apenas nas
universidades, institucionaliza-se a distingdo entre universidades de
ensino e universidades de pesquisa, mantida no Plano Nacional de
Educagdo elaborado pelo Relator da Comissdo de Educagdo e Cultura,
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reservando para os institutos superiores de educagdo, uma instituigdo de
quinta categoria, segundo a propria hierarquizacao formulada pelo MEC
para as IES, a formagdo dos quadros do magistério (Freitas, 1999, p. 20).

Um dos argumentos veiculados em favor do aligeiramento dos cursos é
sua flexibilizagdo, termo corrente no discurso do Banco Mundial, referente as
politicas para a educagio superior. Flexibilizar seria criar formas novas, ou
melhor, a-histéricas, para a formagio de professores, tendo em vista a enorme
demanda que representa o contingente de profissionais nio habilitados em nivel
superior para o ensino em todos 0s graus, no Brasil.

O que vem ocorrendo € que o mercado néo desconsidera, como a legislagao
tem feito, as formas histdricas para a formagfo de professores. Entre um Curso
de Pedagogia e um Curso dado em institutos superiores de educagdo, por
enquanto pelo menos, a demanda é muito maior nos primeiros. Segundo
presidentes de mantenedoras, o status dos Cursos de Pedagogia tem uma
representagio social muito mais clara do que os demais cursos que vém sendo
criados, o que vem gerando uma tal demanda, que, apés a LDB em 96, os
Cursos de Pedagogia proliferaram enormemente.

A recente regulamentagdo dos Institutos Superiores de Educagdo,
pelo Parecer n. 115/99 da Camara de Ensino Superior do CNE, deixa
clara a concepgdo de formagdo de professores que permeia as propostas
atuais, ao estabelecer que a preparagdo dos profissionais para atuar na
educagdo bdsica se dard fundamentalmente em wma instituicdo de ensino
de cardter técnico-profissional { Freitas, 1999, p. 21).

Nosso ponto central de andlise do problema & este: o cardter técnico-
profissional ndo contempla o principio da unidade teoria e pratica, fundamental
na formagio de profissionais de Educagio. E o primeiro dos principios, sem o
qual os demais ndo poderao ser assumidos.

Definimos como principios da aprendizagem, neste estudo: a unidade teoria
e pritica, a interdisciplinaridade, a transformagdo do conhecimento em
pensamento e a comunicagdo. O trabalho do professor serd educativo quando
tiver essas dimensdes. Dai a necessidade de uma formagio pedagdgica para
os cursistas das licenciaturas, dos mestrados e das habilitagdes de profissionais
para a educagdo infantil e para as séries iniciais da educagio fundamental.

As licenciaturas formam professores para a educagéio basica, o que inclui
uma populagio de milhdes de pessoas, como alunos matriculados nas redes de
ensino fundamental e médio, em todo o Brasil, redes essas piiblicas estaduais,
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municipais ou particulares. Os mestrados em educagio formam em tese
professores e pesquisadores para a educagiio superior, ainda que os demais
mestrados também formem professores e pesquisadores nos campos de
conhecimento que compdem a vida universitdria, o que ¢ atendido, na maioria
das institui¢des de ensino superior, pela oferta de uma disciplina no dmbito do
processo pedagdgico, com a finalidade de contribuir para com a formagao de
professores. E as habilitagbes para profissionais da educagio infantil e das
séries iniciais da educagdo fundamental formam professores para esses niveis,
em alguns Estados brasileiros incluindo cursos ministrados em estabelecimentos
de ensino médio.

Uma analise das redes e graus de ensino seria necessdria nesse momento,
pois a gestio social da educagiio € um dos determinantes do processo pedagdgico,
a nosso ver. Entretanto, esse enfoque ndo pode ser realizado na forma
generalizada que este artigo permitiria. Teria que ser especifico, como todo
enfoque que pretenda penetrar no problema. Assim, limitaremos a abordagem
desse aspecto a uma opgdo politica por nds assumida em trabalhos anteriores:
entendemos que a formagio pedagdgica dos professores é necessdria em todos
os graus de ensino, sem concessdes. Nao pode ser aligeirada em habilitagdes
de curta duragio, nem em cursos de educacgdo a distincia que nio respeitem os
principios da aprendizagem citados. Muito menos em propostas de mestrados
“profissionalizantes”, pleonasmo criado recentemente em instrugdes normativas
de 6rgio oficiais da Educag@o brasileira. Entendemos que todo mestrado jd é
profissionalizante, assim como todo curso de licenciatura e toda habilitagao.
Mas, o termo “profissionalizante” ¢ por nés tomado no sentido “gramsciano”,
ou seja, no sentido que Gramsci Ihe havia dado, o de formar o cidadio como um
especialista profissional e com a consciéncia politica de seu tempo (Gramsci,
1978, p. 38).

O primeiro de nossos principios diz respeito a pesquisa como principio da
aprendizagem. A pesquisa ¢ a agdo construida na articulagdo da teoria com a
pritica, articulagfio na qual o conhecimento é produzido dinamicamente. O
processo de trabalho com ¢ conhecimento se realiza num tempo ¢ num espago
determinados, que ¢ o tempo da institui¢do de ensino, e por sujeitos especificos
que sdo o professor e os estudantes, 0s quais na maioria das vezes utilizam a
palavra como principal instrumento no processo. Temos entio esses quatro
elementos constituintes do trabalho pedagégico: o tempo, o espago, o sujeitoe a
palavra. A dindmica que se estabelece, para tornar fértil o terreno da sala de
aula, é a da pesquisa, seja a0 comunicar o professor o resultado de suas
pesquisas, seja ao instituir o ensino com pesquisa como sendo o modo de existir
da classe de estudantes. Ou seja, nfio hd aprendizagem sem pesquisa.
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A interdisciplinaridade foi por nés definida, em trabalho anterior
{Wachowicz, 1999, p. 22) como sendo a forma pela qual uma agio planejada
(de ensino com pesquisa, de iniciagdo cientifica ou de extensdo) estabelece
interfaces entre duas ou mais disciplinas, que guardam sua especificidade,
mantendo relagdes de indissociabilidade entre alguns de seus contetdidos,
necessdrios na concretizagio da a¢do. No momento da concretizagio, os
conteiidos adquirem significado. Nesse sentido, nfio somente os contetidos
guardam sua especificidade, como também exigem o aprofundamento possivel,
tendo em vista que a agdo é proxima, no tempo e no espago.

A essa agio planejada, chamamos projeto. E, entdo, entramos no mbito
da organizagdo diddtica. Os assuntos e os projetos que irdo compor o curriculo
dos curses ndo poedem ser predeterminados: sdo circunstanciais. Mas para nio
cairmos na espentaneidade dos curriculos existentes durante a vigéncia dos
principios escolanovistas, por exemplo, fixamos programas de aprendizagem
segundo o projeto politico pedagdgico de cada instituigdo. Ou seja: € a institui¢do
de ensino, na sua forma de existir, que define e cumpre seus programas de
aprendizagem.

Essa opgio € a favor dos contetidos do ensino, mas nao dos contetidos em
si. O mether seria dizermos que o significado que os contelddos adquirem € que
constitui o programa de aprendizagem. Por isso € importante a
interdisciplinaridade comeo principio de aprendizagem: porque os significados
que os conteddos adquirem nunca sio revelados através de uma s6 disciplina, e
sim através de uma aciio para a qual se exige a contribui¢io de virios campos
do conhecimento. E o que vem sendo chamado de epistemologia da pritica, ou
de conhecimento aplicado, questiio a qual corresponde outra questfio, da Didética,
que vem apresentando a proposta da pedagogia da acdo (Pereira, 1998)* ou da
metodologia de ensino por projetos (Kasai, 2000).> Nao se trata, portanto, de
estabelecer artificialmente relagdes entre disciplinas, sem que o compoenente
da agdo, contido no projeto, venha a estabelecé-las no plano da realidade.

O método de ensino segue, entdo, uma légica que tem um percurso
exatamente ac contrdrioc do que se pretende com a fragmentagdo do
conhecimento. No projeto, € necessdrio ir buscar os contetidos especificos,
recorrer a ¢les, mas ndo em si mesmos, Os contetdos especificos localizam-se
em um contexto de mediagio, num plano tedrico. E, como tal, sdo tomados
pelos seus principios, ou por suas determinagdes, que os explicam de forma a
orientar uma volta ao plano da agdo, com a seguranga que a mediacio da
explicagfo tedrica lhes atribuiu.

Esse principio da aprendizagem, o da interdisciplinaridade, ja aponta para
o terceiro principic, da transformacgio do conhecimento em pensamento, que
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também ¢é uma questiio epistemolégica. O método que o pensamento utiliza
para ultrapassar os niveis da informacdo e da compreensio chega aos projetos
e valores, ou seja, a inteligéncia (Machado, 1995, p. 65). Ali, no plano da
inteligéncia, € que se realiza a aprendizagem: ao criar a sua versio dos contetidos
do ensino, para colocd-los a servigo de um projeto de seu interesse, a equipe de
estudantes decodifica os conhecimentos e os incorpora ao nivel da inteligéncia.
E provivel que esses conhecimentos nao sejam esquecidos durante toda a sua
vida. Mais que isso: a atitude da aprendizagem é transformada, pelo tempo
constante em que for exercida na escola, na atitude de pensar o conhecimento
para aplicd-lo, com um interesse que se pode chamar de emocional. Ou seja, a
aprendizagem permaneceri durante todo o tempo como uma forma de existir
dos sujeitos nela fortemente envolvidos, ndo somente na instituigio de ensino,
mas na sociedade em que estardo vivendo. E claro que essa forma de existir,
sendo complexa como toda a existéncia real, nio depende somente da
aprendizagem realizada na instituicdo de ensino, mas é “uma sintese de mdltiplas
determinagdes”,* no sujeito e na sociedade, pois se os sujeitos jd sdo de uma
extrema complexidade psiquica, pode ser avaliada a complexidade de uma relagdo
entre sujeitos e, com maioria de razio, de uma sociedade. O que dizemos & que
a aprendizagem € um dos elementos constituintes dessa complexa realidade,
mas um elemento importante como atitude formada, se quisermos pensar em
termos de uma sociedade na qual os sujeitos sejam cidaddos.

O envolvimento do professor com o campo do conhecimento no qual
trabalha deve chegar ao nivel da comunicagio, o que ocorre quando ultrapassa
o nivel da compreensdo e atinge os niveis da emogio e da afetividade.

E 0 nosso quarto principio da aprendizagem: a comunicaggo. Entendemos
que o conhecimento € um elemento social capaz de despertar a paixao naquele
sujeito que a ele se dedica. Ao acontecer a conquista pelo sujeito desse nivel do
conhecimento, pode também ocorrer o sentimento da necessidade de comunica-
lo. Acreditamos que essa seja uma explicagéo, ainda que incipiente, para o
diferencial do que seria um bom professor, aquele professor que chama a atengio
de seus alunos para suas aulas: a verdadeira Diddtica € a organizagio apaixonada
do pensamento com o conhecimento, ao nivel da descoberta.

Dificilmente poderd haver um processo de grande envolvimento entre
alunos e professores para a aprendizagem, sem esse elemento emocional, que
os autores da linha psicanalitica da Educag@o chamam de enigma, ou desejo
(Meirieu, 1998, p. 92). Talvez uma boa ilustragio desse fato seja o contetido do
filme “Nenhum a menos” (Yimou, 1999). Conta a histéria de uma professora
que, aos 13 anos de idade, vai substituir o professor de uma escola numa regidio
rural da China moderna, professor esse que € obrigado a se afastar por 30 dias
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de seu trabalho ¢ que, ao sair, recomenda & sua substituta que mantenha todos
os alunos na escola, até ele voltar: nem um a menos.

A fome ¢ a doenga sio fatos comuns na regido, e um dos alunos € por
esses motivos obrigado a afastar-se da escola, indo procurar na cidade grande
mais préxima uma outra forma de sobreviver. E justamente o aluno que mais
“incomodava™ a professora durante as aulas. Mas, longe de se omitir, ela vai
busca-lo, determinada.

Entéo ocorre 0 enigma da aprendizagem, que ¢ de cada um: as criangas
sentem o envolvimento da professora com o0 menino e se envolvem por sua vez
com a agdo de ir busci-lo, através da professora. Ir buscé-lo significa nao
perdé-lo para o mundo do conhecimento.

A aprendizagem é o processo que se desencadeia fortemente, como a
busca do conhecimento, para aplicd-lo: as criangas tém necessidade de resolver
os problemas que surgem na agio, como condigfo para prossegui-la.

Escola ativa, como queriam Montessori, Décroly e Claparéde nos anos
207 Ou escola para reselver problemas, como queria Dewey nos anos 40, ¢ na
seqiiéncia Anisio Teixeira, com sua escola para todos? Ou escola para pensar,
como queria Piaget nos anos 60, ndo tanto focalizando a escola, mas sim uma
epistemologia genética?

Os principios sfo esses, muito estudados e pouco praticados, nos dltimos
40 anos no Brasil, no que diz respeito as redes de ensino fundamental e médio.
E ainda muito pouco estudados nos cursos que formam professores para o nivel
superior da Educagfio, ou seja, para atuar nas institui¢des de ensino superior.

A diferenga nos dias de hoje € a sinalizag@o da Lei de Diretrizes e Bases,
quanto ao projeto politico pedagdgico, agora institufdo. Por meio dessa
contradi¢io historica podemos avangar, pois, uma vez instituido pela Lei, o projeto
pode ser o instituinte dos principios da aprendizagem.

Assim, 0s determinantes histéricos e sociais podem nesse momento compor
uma sintese, sempre de miiltiplas determinagdes, possibilitando finalmente a
vigéncia dos principios da aprendizagem nas institui¢bes de ensino, que
tradicionalmente foram avessas a essas preocupagoes, notadamente a
Universidade.

Quando a PUC-PR instalou o Curso de Mestrado em Educagio, sendo
esse o primeiro programa de pés-graduagfo stritu sensu criado por ¢ssa
instituig¢o, sua principal inteng#o foi habilitar professores para o Ensino Superior.
“A qualidade de nossos cursos depende do que se passa nas salas de aula —
dizia-nos a Pré-Reitora Académica ac nos convidar para ministrar aulas no
Programa — e o que se passa nas salas de aula depende dos professores. Vocés
vio ter que dizer a ¢les o que é Educagao™.
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Uma mensagem como essa ji supde uma organizagfo articulada pela
institui¢do, que apresenta entio as condigdes de maturidade necessdrias para a
implantag@o do que posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases veio a chamar
de “projeto politico pedagégico”.

Foi a Pro-Reitoria Académica, aquela que regimentalmente tem suas
preocupagdes centradas nos Cursos de Graduagdo, a que se empenhou na
criagio do Mestrado em Educagdo, e nio somente a Pro-Reitoria de Pesquisa
e Pos-Graduacdo. Na verdade, foi da Académica que partiu a proposta,
respaldada fortemente pelo regulamento da ordem marista, mantenedora da
PUC-PR. Essa a¢do das duas pré-reitorias é que nos leva a supor uma
articulagio, como condigio favordvel a criagio do Curso.

Por sua vez, a Lei de Diretrizes e Bases absorveu no seu texto de 1996 o
que j4 vinha sendo expresso nas publicagdes especializadas em Pedagogia, no
Brasil, hd virios anos. Essas publicagbes tiveram um importante papel ¢ ao
mesmo tempo foram sua conseqiiéncia, nos movimentos pedagdgicos que se
intensificaram a partir dos anos 80. Toda uma critica politica, que se fazia entdo,
incorporou as propostas tedrico-metodolégicas potencialmente capazes de
transformar a diddtica praticada nas salas de aula.

A transformacio é uma sintese de miltiplas determinagdes, como ja
dissemos nesse texto. Essa afirmacfo, que € uma pardfrase de um texto de
Marx, tem que ser tomada ao pé da letra. As condi¢es materiais devem existir,
e estarem maduras, para que seja possivel a transformagao.

Parece que agora, ap6s o debate politico dos anos 80 e as propostas tedrico-
metodolégicas dos anos 90, os projetos politico-pedagdgicos das instituigiies de
ensino podem ser formulados. Ndo em quaisquer institvigdes, apenas porque
manda a Lei, mas naquelas em que as condiges forem efetivamente criadas
pelas mantenedoras.

Antes da Lei, nossos autores ja especificavam a proposta (Veiga, 1995).
J4 sabfarnos que uma institui¢fio de ensine funciona como uma orquestra, a qual
precisa de um tempo de trabalho para constituir-se em uma equipe, 0 que néo
serd possivel se os seus membros forem substituidos constantemente. A
inseguranga administrativa em que vivem os professores nas escolas pode impedir
a constituigdo da equipe: ¢ a isso que chamamos de existéncia, ou nio, das
condi¢gfes materiais necessirias. Se nio existirem, cada professor vai fazer
sua propria misica, ou tocar seu proprio instrumento.

Nio haverd sinfonia. Nossos alunos levarfio um diploma, e nfo o sentimento
da arte. Como poderdo ser capazes de criar, na misica da vida? Pois € dela que
estamos falando: serei capaz de criar, quando experimentar o sentimento da
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criagdo, 0 que efetivamente ocorre em equipe, ainda que a experiéncia seja,
mais que solitiria, especial em cada um.

“0O projeto politico-pedagdégico € uma sinfonia inacabada” — dizia-nos Veiga,
em reunido com os professores da drea da Educagdo, em 10 de junho de 2000,
na PUC-PR, campus de Curitiba.

Essa metdfora € importante para o nosso estudo, pois em nossa proposta
os musicos sfio os professores e os alunos. Os gestores sdo 0 maestro. Por sua
vez, cada programa de aprendizagem® serd uma sinfonia, na qual os professores
$erdo 0s maestros € os alunos os musicos.

E preciso dominar inteiramente a técnica de um instrumento, para entdo
tocd-lo com arte. Na formacio de um cidaddo, é o que chamamos a
especializagdo com maestria em uma profissio, a ser exercida com a consciéncia
politica de seu tempo. Esta compde o plano pelitico da questio, que € social e
coletivo, incorporando e superando o plano individual e técnico, ainda que néo
se possa cogitar de dispensar o segundo, nem de considerd-lo mais ou menos
importante que o primeiro.

O plano politico diz respetto aos significados que os conteddos adquirem,
na agio pedagodgica. Os significados dizem respeito & misica. Mais que isso, a
sinfonia. E as técnicas dizem respeito aos instrumentos. Serei um cidaddo do
mundo quando tirar, dos meus instrumentos, a midsica criada; ou seja, quando
houver significados nos conteddos do ensino que eu estiver dirigindo, significados
de vida. Ndo poderei criar a minha interpretagiio da musica, nem sequer tocé-
la, enquanto ndo dominar um instrumento, ¢ também enquanto nao afinar o meu
instrumento no conjunto da orquestra.

A importéncia da técnica é, portanto, fundamental nessa obra de arte que
¢é viver, e nessa obra de arte que € ser professor. O papel dos gestores, mais
que importante, pode ser impeditivo ou inspirador das agbes pedagdgicas, pois
é como o afinamento dos instrumentos na orquestra.

Nos tempos de hoje, temos que falar ndo somente de viver, mas de
sobreviver no mercado. Nossos alunos se forrmam para viver, e isso inclui o
dominio de uma profissdo, com a maestria da interpreta¢do e com a técnica de
seus instrumentos. O mercado ndo quer saber se eu sei tocar um instrumento,
com a técnica necessdria. Quer ouvir a minha interpretagdo da musica, o que
evidentemente incorpora e supera a técnica necessaria. O que estamos dizendo
€ que a técnica ndo basta, mas € condi¢io sine qua non para que a misica se
ponha no ar ¢ possa ser comunicada.

Na formagio de professores, a técnica diz respeito aos principios de
aprendizagem. Se j4 sabemos quais sfo, falta-nos saber como se aplicam. Ea
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nossa proposta. Se nosso primeiro principio € o respeito a dindmica da relagéo
teoria ¢ pratica, como aplicd-lo em sala de aula? Através do ensino com pesquisa
(Behrens, 1999), metodologia de ensino que é vidvel em nossas condigdes
concretas. Quais condigbes? Uma boa biblioteca e professores com algum tempo
remunerado, além daquele de sala de aula, pois teremos que ler a produgio
individual e a produgdo coletiva dos alunos, entre uma e outra aula.

O professor universitdrio trabalha com dois aspectos da técnica: aquele
que diz respeito aos contelidos de seu ensino e aquele que terd que dominar
enquanto professor, ou seja, conteddos pedagdgicos. A formagio do professor
ndo consiste apenas em seu treinamento nas técnicas de ensino, assim como
seus alunos nfo poderdo exercer uma profissio apenas com as técnicas
aprendidas, mas sim quando compreenderem o significado dos contetidos a que
se referem as técnicas.

Por exemplo: a disciplina de Calculo tem sido a vild nos Cursos de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, aquela que mais reprova. E ministrada no inicio dos
cursos, na chamada parte teérica. Mas quando o aluno chega & parte aplicada,
e tem que utilizar o que aprendeu em Célculo na disciplina de Projetos, do
Curso de Engenharia Civil, entdo ele compreende o significado dos contetidos
de Célculo. Na fase em que so ministrados, suas maiores dificuldades estdo
justamente no fato de ndo serem aplicados, ou seja, ndo revelarem seus
significados.

Nos programas de aprendizagem, trata-se de unir teoria e pratica, contetidos
e significados. Por isso tais programas sio interdisciplinares.

No Curso de Pedagogia, a proposta procura diminuir a defasagem, que
persiste até os dias de hoje, entre uma imagem idilica da profissdo docente e as
realidades concretas com que os professores se deparam no seu dia-a-dia.

A Comissio de Especialistas de Ensino de Pedagogia, no texto final de
seu trabalho, instituido junto ao MEC, texto esse discutido em 6 de maio de
1999, apresenta o perfil comum do pedagogo, defini¢do que assumimos neste
artigo: Profissional habilitado a atuar no ensino, na organizagdo e gestdo
de sistemas, unidades e projetos educacionais e na produgdo e difusdo do
conhecimento, em diversas dreas da educacdo, tendo a docéncia como
base obrigatdria de sua formagdo e identidade profissionais.’

O professor teni que afirmar sua profissionalidade num universo complexo
de poderes e de relagdes sociais, ndo abdicando de uma definigfo ética — e,
num certo sentido, militante — da sua profissio.

Os esforgos de racionalizagio do ensino, a partir dos anos 70, tiveram
como objetivo controlar a priori os fatores aleatérios e imprevisiveis do ato
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educativo, expurgando o cotidiano pedagdigico de todas as préticas de todos os
tempos, que supostamente ndo contribuam para o trabatho escolar propriamente
dito. Assim, a introdugfo de modelos racionalistas de ensino procurou separar
o trabalho de concepgio do ato educativo, das tarefas de realizagdo do mesmo;
ou, dito de outra forma, procurou separar a elaboragio dos curriculos e dos
programas de sua concretizagio pedagdgica. Os professores eram vistos como
técnicos cuja tarefa consistia, essencialmente, na aplicagio rigorosa de idéias e
procedimentos elaborados por outros grupos sociais ou profissionais. A expansao
dos especialistas pedagdgicos nio foi alheia a esse projeto de racionalizagio do
ensino, que pde obviamente em causa a autonomia profissional dos professores.

Outro componente desse processo, que alguns autores tém designado como
sendo a proietarizagio do professorado, esta relacionada com a intensifica¢fo
do trabalho docente, quer pelo acimulo de tarefas dirias, quer pela sobrecarga
permanente de atividades nas quais se incluem praticas administrativas.

Racionalizagfo e proletarizagdo do ensino sdo aspectos diferentes de uma
mesima agenda politica, que tende a olhar para a educagéo segundo uma logica
economicista e a definir a profissio docente segundo critérios essencialmente
técnicos.

A tendéncia acima evocada deve ser superada com base em projetos de
afimmac@o da autonomia dos professores e das bases intelectuais do trabalho
pedagégico.

Um dos aspectos da afirmagio da autonomia dos professores dever4 dar-
se pela via da forrnago, na qual se inclua a dimensao da continuidade de estudos,
no sentido de ser o professor um profissional intelectual (funciondrio da teoria,
como diria Gramsci) que segue pela vida afora sempre estudando.

O trabalhador intelectual forma seu proprio eu na exploragdo de
sua potencialidade e nas oportunidades que se lhe apresentam devendo
usar a experiéncia de sua vida, para que o artesanato se torne o centro de
si mesmo e o estudante seja pessoalmente envolvido com ¢ produto
intelectual de seu trabalho (Pavdo, 1996, p. 16).

A proposta que s¢ apresenta para finalizar este artigo € uma das maneiras
pelas quais se pretende alcangar a autonomia dos professores ¢ as bases
intelectuais do trabalho pedagégico. Nela, as atividades que compdermn o curriculo
formam seis conjuntos: A pesquisa como base para a articulagio entre teoria ¢
pratica; fundamentos tedricos; disciplinas para a formag#o na pratica profissional
do docente, como professor e como participante da organizagio institucional da
educagio; estudos independentes; trabalho final do Curso; habilitagdes.
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O Curso tem por objetivo formar o docente-investigador, capaz de recriar
sua pritica, num processo permanente de articulagiio entre teoria e prética.
Com vistas a essa formagéo, 0 curso tem como base a pesquisa. Para concretizar
uma sistemadtica e continua articulagio da teoria com a pritica, foi incluida uma
atividade diretamente ligada i pratica educativa da escola.

Em cada semana, durante todo o curso, quatro horas serdo dedicadas a
pesquisa em educagdo. Nos primeiros seis semestres, o objeto dessa pesquisa
serd a pritica de ensino ¢, nos (ltimos dois, os campos do conhecimento, de
acordo com a habilitagio escolhida pelo formandao.

Compde ainda as atividades com o objetivo de pesquisa a disciplina de
Metodologia do Trabalho Cientifice, que, com a disciplina de Pesquisa em
Educagdo, forma um conjunto, articulado para atingir tal objetivo.

Como instrumento de articulagiio entre a teoria e a pratica, esta atividade
serd iniciada com a observacio e coleta de dados, assim como com investigagoes
no cotidiano escolar e na realidade educacional, esta trazida aos estudantes
através da leitura de pesquisas recentes.

Com o avangar do curso o aluno se inscreve progressivamente na pritica
educativa da escola. Portanto, essa atividade, no inicio do curso, tem a finalidade de
contribuir para assegurar a presenga da pratica nas reflexdes tedrcas, evitando a
retdrica que vern tradicionalmente sendo praticada nos cursos de Ciéncias Humanas,
a ponto de reclamarem os estudantes por “aulas mais praticas, menos teoricas”.

Na verdade, o que eles estdo constatando ao assim se expressarem ¢ a
pseudo-teoria que se instala nos cursos que desvinculam a teoria da pritica,
tornando-os, em Ciéncias Humanas, verbalistas e retéricos, sem lembrar o dito
popular de que “ndo ha nada mais pratico do que uma boa teoria”.

A teoria sem a pratica € estéril e a pratica sem a teoria € rotina. No final
do curso, a reflexio teérica da pratica, instituida durante todo o tempo curricular,
poder4 garantir uma atitude de pesquisa, evitando a dispersdo na rotina, por
ocasido das priticas de ensino.

A atividade de pesquisa constituird, portanto, a coluna vertebral da
articulagio da teoria com a prética e serd apoiada, desde o primeiro semestre,
com disciplinas mais diretamente relacionadas & pratica, evitando a excessiva
concentra¢io do curriculo em disciplinas apenas tedricas.
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Viséao sindtica da estrutura curricular do Curso até o ano de 2000

Semestres 1 |2 i (4 5 |6 7 |8 horas
Disciplinas
Pesquisa em Educagio
na Pritica do Ensino 480
Pesquisa em Educagéio na drea
de conhccimento da Habilitagao 160
Metodologia do Trabalho Cientifico 80
Filosofia da Educagdo 80
Sociologia da Educagio 80
Psicologia da Educagio 80
Historia da Educagio 80
Organizacio do Trabalho Escolar 80
Politica e Organizagdo da
Educagio Basica 80
Gestiio da Educagio 80
Informética na Educagio 80
Literatura Infanto-Juvenil 80
Arte na Educagdo Bisica 80
Jogos e Brinquedos na Educ. Infanti] B0
Didatica: Conhecimento Escolar 80
Didéatica: Método 80
Curriculo: Concepgoes e Construgio 80
FM Educagio Infantil 80
FM de Alfabetizagio 80
FM da Educagio Matemdtica 80
FM das Ciéncias Sociais 80
FM das Ciéncias Naturais 80
FM da Lingua Portuguesa 80
FM da Educagio Especial 8O
Estudos Independentes/Optativas 400
Trabatho de Conclusio de Curso 160
FM da drea de conhecimento da Habilitagho 80
Semindrio na drea de conhec. da Habilitagio 80
Estatistica Aplicada & Educagio 80
Total de Horas/Aula 400| 400| 400| 400 | 400| 400 | 400|400| 3200

-‘FM = Fundamentos e Métodos

-Atividades de Estudo Independentes poderdo constituir Disciplinas Optativas, como,
per exemplo: Educagiio de Jovens e Adulios, Biblioteca Infantil e Escolar, Tecnologia
Educacional, Programas de Educagao para a Terceira 1dade, Participagio da Comunidade
na Escola.
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A partir do ano de 2000, sobre essa estrutura foram criados os programas
de aprendizagem, seguindo a metodologia da pesquisa-agdo, ou seja: até o
momento, foram definidos os programas de aprendizagem dos trés primeiros
periodos do Curso de Pedagogia, sendo que os dois primeiros ji foram
vivenciados ¢ o terceiro estd apenas planejado, conforme quadro a seguir:

Curso 2001 — Pedagogia (Diurno) — 1° semestre

1° periodo: Fundamentos Histéricos, Socioldgicos e Psicologicos dos
Paradigmas Educacionais — 6 aulas tedricas semanais

Fundamentos Filoséficos ¢ Diddticos dos Paradigmas Educacionais — 2
aulas tedricas semanais

Processos do Conhecer — 2 aulas tedricas semanais

Sistema Educacional Brasileiro — 4 aulas tedricas semanais

Linhas de Pesquisa Educacional e Instrumentos Tecnoldgicos Aplicados a
Pesquisa em Educagfo — 2 aulas tedricas e 2 aulas préticas semanais

Pesquisa da Pritica Pedagégica (Estudo Independente ¢ Trabalho de
Conclusio de Curso) - ndo ha hordrios semanais, sendo computado um total de
54 horas no semestre, a serem programados individualmente

2° periodo: Fundamentos Histéricos, Socioldgicos e Psicolégicos dos
Paradigmas Educacionais Contemporineos — 6 aulas teéricas semanais

Fundamentos Antropo-Filoséficos e Didaticos dos Paradigmas Educacionais
Contemporineos — 2 aulas teéricas semanais

Organizagio e Gestio do Projeto Pedagogico — 4 aulas tedricas semanais

Pesquisa da Pratica Pedagégica (Estudo Independente, Trabalho de
Conclusio de Curso) - ndo hé horérios semanais, sendo computado um total de
72 horas semestrais, a serem programadas individualmente

Filosofia — 2 aulas teéricas semanais

Linhas de Pesquisa Educacional e Instrumentos Tecnolégicos Aplicados a
Pesquisa em Educagio — 2 aulas tedricas e 2 aulas prdticas semanais

3° periodo: Processos Bio-Psicoldgicos da Aprendizagem - 4 aulas
tedricas semanais

Filosofia — 2 aulas tedricas semanais

Gestdo Integrada do Processo Pedagégico - 6 aulas tedricas semanais

Produgdo e Gestio Cooperativa de Metodologias Inovadoras — 2 aulas
tedricas e 2 aulas préticas semanais

Pesquisa da Prética Pedagégica (Estudo Independente, Trabalho de
Conclusdo de Curso) — ndo héd hordrios semanais, sendo computado um total de
54 horas semestrais, a serem programadas individualmente

Aspectos Filosoficos ¢ Processos Didéticos da Aprendizagem — 4 aulas
tedricas semanais.
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Com essa proposta, a revitalizagdo do Curso de Pedagogia procura afirmar-
se pela propria forma de existir, ndo apenas no discurso mas principalmente na
pratica. Nao se trata de mudar os nomes das disciplinas mas de instituir um
trabalho docente efetivamente de parceria, com os conteldos necessarios para
a formagio do pedagogo, um cidaddo especialista em educagfo e politicamente
ativo na sociedade em que vive. Nessas condigdes, o Trabalho de Conclusio de
Curso, por exemplo, terd inicio ja no primeiro periodo, como instrumento de
articulaciio entre a teoria e a pratica, com a finalidade de iniciar o estudante na
prética da investigacdo do concreto da Educacéio e do cotidiano escolar.

Assim, o respeito aos principios da aprendizagem serd favorecido pela
criagio dessas condi¢des da instituicdio, o que poderd levar & formagio do
cidadio educador: uma pessoa de quem se¢ poderia dizer, com 0 poeta:

E tu assim foste
porgue te inventei
com tudo ¢ que tinha
para te entregar

com tudp o que trouxe
do fundo dos séculos
com todos os dedos
de outras geracées
com todas as bocas
que ndo se calaram
com todos os livros
que foram queimados
com todos os punhos
que guebraram grades
tudo tudo tudo

que se fez justica

e tragou no azil

um vbo tio livre

que ninguém ninguém
pode derrubd-lo

(Do Poema para Beatriz — Sidénio Muralha)
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Notas

1 Vetor, na Fisica, significa uma linha de fora. E com esse sentido, ainda que na forma de
metifora, que utilizamos o termo, para significar que a linha de forga & pedagégiea e se eumpre
pelos prineipios da aprendizagem,

2 Dissertagdo de Mestrado defendida em 1999, sob o titulo A Pedagogia da A¢do na Educagdio
Superior, que relata e interpreta uma experiéncia levada a efeito na Disciplina de Administragfo,
nos Cursos de Engenharia Industrial.

3 Dissertagio de Mestrado defendida em 2000, sob o titulo Uma proposta de avaliagdo da aprendizagem
na Educagao Superior, fundamentada na pedagogia da autonomia e no ensino com pesquisa, que relata
e interpreta a experiéncia de um ano letivo na disciplina de Fonoaudiologia, na PUC-PR.

4 A expressdo é uma parifrase de Marx, melhor desenvolvida por Gramsci, no seu texto Que é o
homem?: “...jd que todo individuo é ndo somente a sintese das relagdes existentes, mas também da
histéria dessas relagdes” (Gramsci, 1978, p. 40).

5 Programa de aprendizagem € uma metodologia interdisciplinar de ensino, criada a partir de uma
pritica docente instituida na PUC-PR no ano letivo de 2000 ¢ elaborada conceitualmente para expressar
o trabalho conjunto de dois ou mais professores de diferentes disciplinas, que se integram em agdcs
pedagdgicas planejadas em parceria, com a finalidade de orientar a aprendizagem dos alunos.

6 Zélia Milléo Pavdo foi membro efetivo dessa Comissdo, que realizou seu trabalho no biénio
1998/1999 e na qual representou a PUC-PR,
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