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Resumo

O presente texto discute os resultados de pesquisa realizada em seis universidades
federal sobre 0 movimento da inovag¢io pedagdgica, relacionando-o & formagio do
pedagogo e as possiveis mudangas, privilegiando a abordagem qualitativa, a partir da
andlise de documentos e entrevistas. O objetivo principal foi caracterizar e analisar,
contextualizadamente, as propostas em experimentagao ¢ detectar os elementos que
influem na construgao das inovagbes pedagdgicas.

O referencial tedrico buscou compreender o estatuto de cientificidade da
Pedagogia, as concepgdes de inovagio e sua influéncia na estruturagio e organizagio
dos processos de socializagio do conhecimento, expresso, formalmente, na definigio
do projeto pedagégico, bem como as crises que assolam a Universidade e suas
repercussdes na formagdo dos professores. Foram analisadas nas propostas as
concepgdes de educagio, de pritica pedagdgica, o campo epistemolégico da Pedagogia;
o perfil e as 4reas de atuagio do pedagogo e as propostas curriculares.
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Abstract

The present text treats about the results of research undertaken in six federal
universities on pedagogic innovation moviment, relating it to formation of pedagogues
and the probable changes, with privilege to qualitative approach, heginning with the
analysis of documents and interviews, the main objectiv was characterizing an analysing,
by the content, the proposals in now a dayx experiences and detecting the elements
that influence in building of pedagogic innovations.

The teorical reference aimed a comprehension of certainty statute of pedagogy,
the concepts of innovation and its influence in structuring and organizing the process
knowlwges socialization, express, formally, in the definition of the pedagogic project,
as well as the crisis that affects the university and its consequences in the teachers
formations, the proposals analysed the concepts of education, pedagogical practice,
the certainty reach of pedagogy, the profile and working field pedagogic and the
curriculum proposals.

Key words: Education. Teacher education. Educational innovation.
Introducao

O presente estudo gira em torno do movimento da inovagdo pedagdgica,
relacionando-a com a formacgdo do profissional da educagio, e as possiveis
mudangas que ela produz nas instituigdes formadoras. Os motivos que nos
impulsionaram a perseguir essa drea de pesquisa foram a vontade de realizar
estudos de aprofundamento da temdtica e a necessidade de compreender como
as propostas alternativas podem contribuir para a melhoria da formagfo do
profissional da educagiio, tendo em vista um ensino de qualidade para a maioria
da populagio que freqilenta a escola piblica.

Algumas indagag¢des nortearam a pesquisa. Em nivel nacional, que
experiéncias de formagdao de profissional da educagio vém sendo
desenvolvidas? Como se organizam? Que fundamentos tedrico-praticos estio
dando sustentagdo a essas propostas? Que tipo de profissional pretendem
formar? Como estio organizados os curriculos? Quais sio os mecanismos
propulsores ¢ inibidores do processo de inovag¢ao? Que tipo de ruptura tEm
provocado?

O objetivo da pesquisa foi caracterizar ¢ analisar, contextualizadamente,
as propostas ern andamento, com relagio aos seguintes aspectos: conceito de
inovagdo; perfil do profissional da educagio; organizagdo curricular ¢
mecanismos propulsores e inibidores do processo de inovagio. Nessa
perspectiva, interessa analisar como as experiéncias inovadoras tém contribuido
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para repensar a formacio dos profissionais da educag@o, realizadas por meio
do curso de licenciatura em Pedagogia.

A delimitagdo do tragado do estudo privilegia os aspectos da abordagem
qualitativa, na medida em que identifica elementos processuais como foco
principal de anélise. Para tanto, foram realizadas andlises de documentos e
entrevistas com os coordenadores dos cursos.

Participaram como sujeitos da pesquisa quatro coordenadores dos cursos
de Pedagogia, no periodo de 1994 a 1998, dentre seis universidades pablicas
brasileiras pesquisadas, identificadas nos estudos pelas letras A, B, C, D, E, F.
A utilizagdo dessas entrevistas apresentou-se como elemento fundamental na
evolugiio da pesquisa, permitindo analisar aspectos singulares de cada curso.

Panorama tedrico: construindo o referencial

O estudo do referencial tedrico proporcionou a formulagio de um quadro
que fundamentou a compreensio do estatuto de cientificidade da Pedagogia, as
concepgdes de inovagio, sua influéneia na estruturagio, organizagio dos
processos de socializagio do conhecimento e definigio do trabalho pedagédgico,
expresso, formalmente, na definigio do projeto pedagégico, bem como a leitura
das crises que assolam a Universidade e suas repercussdes na formagio dos
professores.

a) As crises da Universidade e suas repercussées na formacdo do
professor

Segundo Santos (1997), atualmente a Universidade passa por uma crise
em trés dimensdes — crise de hegemonia, crise de legitimidade e crise
institucional. Para esse autor, uma crise de hegemonia ocorre sempre que uma
determinada condigio societaria ndo é mais considerada necessdria e dnica,
perdendo, assim, sua exclusividade. A crise de hegemonia sofrida pela
Universidade tem origem na incapacidade dessa instituigido de efetivamente
deixar espagos para os grupos sociais mais atingidos por essa deficiéncia {ou o
Estado representando-os) buscarem formas alternativas de alcangar suas metas.
Essa crise de hegemonia tem possibilitado a constituigio de trés grandes
dicotomias historicamente presentes nos debates sobre a existéncia da
Universidade - alta cultura x cultura popular, educagio x trabalho e teoria x
pratica.

A crise de legitimidade revela uma correspondéncia direta entre hegemonia
¢ legitimidade na Universidade, ndo sendo a legitimidade explicada apenas pela
via hegemdnica. Vivemos em uma sociedade onde o cardter consensual estd
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intimamente ligado ao contelddo democritico, de forma que o consenso aparece
associado aos principios filoséficos e polfticos que regem a sociedade, sendo a
universidade moderna avaliada por esses critérios. Por esse prisma, é possivel
inferir que a legitimidade da Universidade estaria caminhando precariamente,
uma vez que seu nascedouro associa-se a uma elite e um conhecimento superior
para uma minoria, igualmente superior.

A outra crise - institucional - nos remete a reflexfio da perda real da
centralidade da Universidade, no caso brasileiro, sobretudo no que diz respeito
as atuais politicas de formag&o dos profissionais da educagéo, decorrentes da
Lei de Diretrizes e Bases - Lei 9.394/96. A Universidade ¢ avaliada em relagfo
aos resultados que, aprioristicamente, sdo aferidos dos seus produtos, a partir
da miss3o a que se propde, naquilo que Santos (1997) denomina de especificidade
organizativa, identificando-se essencialmente com o seu tripé de atuagfio: ensino,
pesquisa e extensio. Os embates da Universidade com tal légica tém provocado
uma reagic constante s pressdes do mercado de trabalho, o qual ndo poderd
constituir-se em seu referencial exclusivo para a formagdo dos seus
profissionais.

b) O estatuto de cientificidade da Pedagogia: buscando uma compreensdo

Um principio basico ao desenvolvimento de toda ciéncia € a teorizagio
sélida a seu respeito, condi¢do sine qua non para que os profissionais nela
formados adquiram uma visdo realmente critica de sua 4rea de origem e da
propria natureza do saber construido, visto que toda conscientizagfo ndo se faz
no espontaneismo e/ou diletantismo. Especialmente no caso das licenciaturas,
desprovido dessa sélida base tedrica e epistemoldgica, o processo de formagio
e profissionalizagio docente pode reduzir-se ao adestramento, viaracionalidade
instrumental.

Para Névoa (1996), a discussiio acerca do estatuto de cientificidade da
Pedagogia, mesmo nfo sendo nova, € bastante expressiva e presente, explicando
a intensificagdo do debate com vistas a construgdo de um gquadro referencial
importante para sua reflexdo. Nesse sentido, partimos da premissa de que a
investigagdo das priticas de formagio do pedagogo pressupde a reflexdo de
uma questdo anterior: a andlise objetiva das concepgdes norteadoras, condigdes
e formas pelas quais o conhecimento é produzido nos cursos de Pedagogia, de
forma a imprimir cientificidade aos estudos da educagéo.

A discusséo aqui proposta parte da idéia de que, na pesquisa desse tema,
nio basta a (re)significa¢do apenas da Pedagogia em si e/ou do curso, mas
também da concepgiio das universidades, faculdades e/ou dos departamentos
de educagéo, em relagiio & forma como essas instincias tém lidado com as
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reconfiguragdes ¢ implicagdes curriculares na formagio do pedagogo. Em
fung¢do disso, € importante considerar que entendemos que a abordagem dada
pela LDB — Lei 9.394/96 — a licenciatura em Pedagogia lhe impée muitas
responsabilidades na redefinicao e reflexdo de sua identidade face s demandas
sociais a ela apresentadas, pois enquanto os “‘curriculos minimos”, antes previstos
pela Lei 5.540/68, estao extintos, sendo facultado s universidades, no exercicio
de sua tdo propalada autonomia, fixar os curriculos dos seus cursos, desde que
preservern as linhas gerais dispostas no art. 53, inciso IT; a referida licenciatura
¢ a Unica excegio, devendo seguir a “base comum nacional” (art. 64).

O debate e a critica sobre a compreensio da Pedagogia como ciéncia da
pritica educativa levam-nos 2 seguinte indagagio: Quais sdo e como se
articulam os fundamentos epistemoldgicos que sustentam as concepcdes
de Pedagogia, expressas na licenciatura em Pedagogia’?

Considerando que os homens nio sdo produtores apenas de sua vida
material, mas que, ao produzir suas condigdes concretas de existéncia, constroem
também um conjunto de representagdes que estdo fundamentalmente imbricadas
com as suas atividades materiais, € importante considerar o plano das concepgdes
desses sujeitos.

Especialmente em relagdo ao tema deste estudo, € interessante analisar
se tais representagdes, imprimindo 4 Pedagogia um estatuto de cientificidade,
contribuem para o processo formativo do pedagogo na perspectiva da reflexio,
ou se, em sentido contrdrio, sua imprecisio conceitual e epistemoldgica,
colocando-a na condi¢do de “ciéncia aplicada”, o orientamn para a l6gica da
técnica. A nossa experiéncia nos cursos de formagdo de professores tem
mostrado que é preciso captar essa formagao em trés dimensdes: aquela a que
os professores do curso tiveram acesso (recebida); a realizada junto aos futuros
profissionais da educagfio (construida) e a que o aluno vive e ajuda a construir
(percebida).

A partir dessa perspectiva, € importante refletir sobre duas quesides basicas:
a) que fundamentos epistemolégicos t&m respaldado as concepgdes presentes
na referida licenciatura, no sentido de considerar a Pedagogia como ciéncia da
pritica educativa? b) em que medida esses mesmos fundamentos tém deixado
transparecer alternativas de superagfio das fragilidades implicitas as varias
dimensdes do processo de formagio do pedagogo?

Nos iltimos anos, constata-se a inlensificagio da discussdo a respeito do
estatuto de cientificidade da Pedagogia (Schmied-Kowarzik, 1986; Dias de
Carvalho, 1988; Mialaret, 1991; Estrela, 1992; Marques, 1992; Freitas, 1994;
Libdneo, 1996; Mazzotti, 1996; N6voa, 1996; Pimenta, 1997 e Ardoino, 1998).
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As reflexdes sistematizadas a esse respeito tém ganhado forga, em virios paises
- Alemanha, Brasil, Espanha, Franga, Itdlia e Portugal — referindo-se a
possibilidade de constitui¢do de uma ciéncia da prdtica educativa que, enquanto
prética social, manifesta-se através de diferentes formas.

Estrela (1992) concebe a Pedagogia enquanto ci€ncia, afirmando que o
fato de ela ainda nfio possuir uma auténtica cientificidade faz com que os estudos
a seu respeito enfrentem sérios entraves com vistas a sua legitimagdo. Estando
ainda em processo de constituicio enquanto ciéncia, ela teria dificuldade em
compreender que todo estudo cientifico pressupde o conhecimento da realidade
sobre a qual ele se refere e pretende mtervir. Nao tendo ainda desenvolvido
conceitos e métodos préprios para serem empregados na investigagio de sua
especificidade, a Pedagogia tem buscado instrumentalizag3o e apoio em outras
ciéncias ja devidamente instaladas, como, por exemplo, a Sociologia ¢ a
Psicologia, com o intuito de garantir um caréter cientifico aos seus estudos. Sob
esse Angulo, “a Pedagogia transforma-se num camnpo de aplicagio dos principios
de outras ciéncias e reduz-se a uma pratica que se fundamenta em metodologias
e teorias que pertencem a outros dominios cientificos™ (p. 13).

Na pesquisa realizada, a Pedagogia € encarada como uma ciéncia da
prdtica educativa que, como um modo de produgdo cultural, deve ter
responsabilidade ética e politica pela formagio que produz, avancando para
além do dominio das técnicas e habilidades. E convicgio dos pesquisadores,
portanto, a possibilidade de reconhecimento do seu estatuto epistemolégico,
visto que ela, ao estudar o processo educacional em sua totalidade, transforma-
se em uma 4rea singular do saber, ¢ no na mera soma dos resultados de outras
dreas do conhecimento cientifico. Temos a clareza, ainda, de que nio admitir
essa possibilidade € postular a idéia de que as praticas humanas, traduzidas em
ciéncia e conhecimentos, ndo tém como origem o fazer empirico.

No contexto especifico da licenciatura em Pedagogia, convém ressaltar
que as posi¢des criticas €m se manifestado através de um leque bastante
diversificado. Libidneo (1996), por exemplo, explicita que, apesar do mérito dos
debates acerca das ambigiiidades e indefini¢des desse curso, intensificados
desde o infcio da década de 80, os resultados ainda deixain a desejar, visto que
as mudangas ocorridas nele tém se restringido tao somente s suas grades
curriculares, sem conseguir significativos avangos em relago a questdes mais
profundas, “como a problemaitica epistemolégica da Pedagogia, o
desenvolvimento da teoria educacional e a investigagdo pedagdgica” (p. 107).
Nesse contexto, trés aspectos fundamentais precisam de aprofundamento e
atualizag@io na perspectiva de relaciond-los a necessidade de (re)defini¢do do
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estatuto de cientificidade da 4rea e & formagdo do profissional da educagio:
racionalidade técnica versus racionalidade emancipatéria, relagéo teoria-pratica
— que, segundo Schmied-Kowarzik (1986), é o aspecto mais fundamental da
Pedagogia — e a formagio do professor-reflexivo.

¢} Concepedo e significado da inovagdo e a formagde de professores

Para Santos (1989), & possivel discutir o conceito de inovagdo em duas
perspectivas, tendo em vista o tipo de aplicagdo do conhecimento cientifico
produzido. A inovacgdo técnica tem suas bases epistemoldgicas assentadas no
carater regulador e normativo da ciéncia conservadora, caracterizada pela
observagio descomprometida, a certeza ordenada e a quantificagiio dos
fendmenos, atrelados a um processo de mudanga fragmentado, limitado e
autoritario. Esse tipo de inovagdo apresenta-se, portanto, ¢omo “uma
rearticulagio do sistema que se apropria das energias emancipatérias contidas
na inovagfo, transformando-a numa energia regulatéria” (Leite et al., 1996, p.
26). Nele, ha ritualizacdo e padromzagio do processo investigativo, de forma
que as idéias de eficicia, normas, prescrigdes, ordem e equilibrio permeiam o
processo inovador.

A inovagio edificante, por sua vez, possul sua epistemologia fundada no
cardter emancipador ¢ argumentativo da ciéncia emergente, procurando maior
comunicagdo e didlogo com os saberes locais e os diferentes atores, realizando-
se em um contexto que é histérico e social, porque humano. Nela, o conhecimento
tende a ndo ser dualista, na medida em que se baseia na superagio de dicotomias
histéricas: natureza-cultura, natural-artificial, vivo-inanimado, mente-matéria,
observador-observado, subjetivo-objetivo e coletivo-individual. Nessa
configuracgio, Santos (1987, p. 37) ressalta a articulagio do conhecimento
cientifico com 0 social, apontando para a necessidade de um “conhecimento
prudente para uma vida decente”, sustentado em quatro proposigtes basicas:
todo conhecimento cientifico natural ¢ cientifico social; todo conhecimento é
local e total; todo conhecimento € autoconhecimento e todo conhecimento
cientifico visa constituir-se em senso comurm.

d) Curriculo: formatos disciplinares e interdisciplinares

A forma como uma proposta curticular € organizada ou estruturada revela
urna fase antericr a sua construcdo que reflete todo um quadro de principios
filoséficos e epistemolégicos.

Tradicionalmente, temos nos deparado com formas lineares de organizagio
curricular nos cursos de formaciio de professores em nosso pais, com
predominéncia das estruturas montadas a partir de disciplinas, o que tem sido
alvo de criticas por parte de alguns autores, a exemplo de Bernstein (1989),
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quando denomina esta modalidade curricular do tipe “colegdo”. A critica nfo
se restringe exclusivamente 2 forma, mas sobretudo as suas conseqiiéncias
sobre o pensar e o fazer pedagégicos, que acabam por dicotomizar os curriculos
em duas facetas: trabalho manual e trabalho intelectual. Numa outra perspectiva,
a idéia de uma estrutura curricular global tem por principio a integragao desejdvel
entre os diferentes campos do conhecimento e o fazer pedagégico dos seus
profissionais.

Do exposto, depreende-se que duas dimensdes configuram, notadamente,
o processo integrador da proposta curricular global: 0s conceitos que sustentam
o cabedal teérico a ser trabalhado ¢ a metodologia compativel com a
operacionalizagio do mesmo. Essa postura € basilar de todo procedimento
cientifico e ndo pode ser desconsiderada ao se construir uma proposta de
organizagéo curricular. Nesse sentido, romper com a estrutura curricular bascada
em disciplinas autbnomas é propor uma a¢fo docente integrada, ndo feudalizada;
¢ abrir mio do espago individual para compor o coletivo, pois a agfio do grupo
fala mais alto, sendo este o nosso maior desafio.

Convergéncias, surpresas, mudancas e inovagoes

Os dados da pesquisa foram organizados a partir da leitura dos decumentos
das propostas dos cursos e das entrevistas com 0s coordenadores, tendo como
foco aspectos relacionados A inovagfio e 4 formagdo de professores. Nesse
sentido, nossa reflexfio é decorrente das crises que se apresentam hoje no
cotidiano das universidades, as quais enfrentam problemas em utilizar,
adequadamente, os meios disponiveis para desenvolver propostas definidas no
projeto institucional.

Um dos desdobramentos concernentes & preocupacio das institnigdes
pesquisadas em torno da formag&o do profissional da educagio diz respeito ao
perfil profissional, que nfio € visto apenas como uma descri¢do de competéncias
e habilidades, mas como uma compreensio da identidade profissional
historicamente construida. Os perfis encontrados sdo os seguintes:

a) Profissional da educagfo: profissional multiqualificado. A proposta da
Instituigdo A (1998, p. 2) referente ao perfil do pedagoge concebe esse
profissional como um licenciado capacitado para entender os novos parametros
da cultura; compreender a dindmica da realidade; identificar os processos
pedagdgicos que ocorrem nas instituiges escolares e também fora delas, nos
movimentos sociais; equacionar os fundamentos das politicas publicas; contribuir
para a construgfio de saberes e conhecimentos no campo educacional; assumir
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o compromisso de transformar a educagdo ¢ as condigdes sociais sobre as
quais ela se dd, tendo como norte a transformagio da sociedade.

Do ponto de vista dos avangos inovadores, pudemos perceber que a
formagio desejada vai além da qualificagio técnica e do fortalecimento de
uma identidade prdtica que habilite o egresso de Pedagogia a se inserir no
campo de trabalho, ndo simplificando, assim, as finalidades sociais da
Universidade.

b) Profissional da educagio: articulador e organizador do processo politico-
pedagégico. A formacio do profissional da educagdo é compreendida como
uma preparagiio capaz de formar um profissional da educagdo competente,
“que conhece e reconhece o espago escolar em sua totalidade, como articulador
e organizador do processo politico-pedagdgico escolar, no bojo de uma sociedade
perpassada por novos paradigmas politicos, econdmicos, sociais e culturais™
(Instituigdo B, 1997).

O campo de atuagdo centra-se no espago escolar em sua totalidade,
enfatizando na formagfo a docéncia como base da identidade profissional, exige
um trabalho mais articulado entre a Universidade e a escola, de modo a esclarecer
o papel do profissional da educagfo e a relevincia da formagio frente & rede
escolar.

¢) Profissional da educagfo: profissional articulado com professores de
outros campos. A espinha dorsal do curso € a docéncia, cujo ponto de partida
visa delinear um perfil profissional que, permanentemente, busque novos
conhecimentos, articulando teoria e pritica. Fazer da escola um espago de
problematizagao da prépria pratica docente é uma forma de reconhecer e discutir
as contradigdes, tensGes e relagdes de poder.

A proposta defende a formagfio de um profissional da educagédo-
pesquisador da prdpria pritica e consciente de sua responsabilidade social,
instituindo a idéia de vinculagio da Pedagogia com as dreas de Geografia, Letras
e Matemadtica. Persegue um perfil de profissional da educagdo articulado cori
professores para outros campos cientificos, com uma base pedagdégica comum
com posterior ramificagfio para drcas especificas. Cabe ressaltar que a proposta
visa atender professores leigos, atuantes nos sistemas municipal ¢ estadual,

A proposta possui avangos indiscutiveis, como oportunizar aos alunos
atividades culturais que lhes sdo de dificil acesso, a exemplo de cinema, teatro,
danga, musica erudita, exposi¢io de artes, entre outras. Além disto, amplia a
base pedagégica dos licenciados em Geografia, Letras e Matemdtica. Se por
um lado hi o reconhecimento de tais avangos, por outro cabe destacar o fato de
que o curso de Pedagogia pode fragilizar-se, na medida em que a formagfo do
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profissional da educagfio pode ndo ter a consisténcia pedagégica que concorra
para o alcance do perfil desejado.

d) Profissional da educagio: educador-popular. A proposta enfatiza a
formagdo de um profissional da educagdo-docente engajado em comunidades
de assentamentos rurais, o que revela a importéincia de se conceber a formagao
tendo por referéncia o contexto s6éeio-econdmico-politico, as politicas de formagio
de magistério, os sistemas de ensino, as escolas, 0s espagos sociais educativos
nao escolares e a comunidade, todos compreendidos como totalidades complexas,
conflituosas, contraditdrias e em constante processo de transformagao.

A estrutura curricular do curso € orientada pela idéia de atuar junto a
assentamentos de reforma agrdria, atendendo a demanda do setor de educagio
do Movimento dos Sem Terra (MST). O curso de Pedagogia estd estruturado
em niiclecs de estudos bisicos, pedagdgicos e especificos (Ciéncias, Lingua
Portuguesa ¢ Estudos Sociais).

A questio central neste tipo de proposta curricular € identificar a posigao
da Pedagogia diante de uma formagdo especifica conjugada com outras
licenciaturas. Nesse sentido hd um esvaziamento da teoria pedagdgica, pois o
estudo da Pedagogia ndo d4 conta da especificidade do fenémeno educativo.
Se a Pedagogia, ficar subsumida diante dos demais contedidos e priticas
executadas, a denominada formagao bésica obrigatéria ndo ultrapassa uma dada
formagdo pedagdgica, que, a rigor, deve ser cumprida por toda e qualquer
proposta curricular do professor da educagfo bisica.

Vale destacar, nessa proposta, a idéia de formagao de professores marcada

“pelo compromisso social buscando respostas aos problemas e
dialogando com diversos segmentos da sociedade em que se insere, tais
como agricultores, empresdrios, trabalhadores urbanos, indigenas,
movimentos sociais, etc. destacando-se, neste processo, seu trabalho com
educagfo popular” (Tnstituigio D, 1987, p. 37).

e) Profissional da educagfo: professor em exercicio. O curso de Pedagogia
propde como metas habilitar, em nivel superior, os professores em exercicio nas
séries iniciais das escolas piblicas, e promover a formagio inicial dos referidos
professores dar-se-4 sob a forma de educagfio 2 distincia (Instituigdo E, 1998, p. 2).

Nio se pode negar o mérito e a ousadia dessas duas grandes metas propostas
pela institui¢do, mas a nossa reflexdo nos adverte para os riscos de metas de
natureza quantitativa em detrimento dos aspectos qualitativos, o que pode se
constituir em uma fragilidade sobre a pritica sem propostas similares que tém
por objeto a formagio do profissional da educag¢io. Soma-se a isto o fato de se
tratar de formag®o inicial e, portanto, de graduagéo, a distincia e em servigo.
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A estrutura do curso prevé a organizagiio de seus espagos e contetidos
curriculares, a partir dos conhecimentos, que sao classificados em gerais e
especificos. Trés grandes niicleos de estudo retratam iniciativas de ruptura da
estrutura tradicional de cariter disciplinar, buscando aglutinar
interdisciplinarmente ireas de conhecimentos correlatos.

A proposta realmente aponta para aspectos inovadores embrionarios diante
do cenario nacional, quando indica a insergdo do aluno no campo de trabalho
desde o inicio do curso, e finaliza a integralizagio curmricular com um trabalho
final de curso, que representa a andlise de base cientifica que o aluno deve ser
capaz de estabelecer ao longo da formagao de nivel superior, principalmente por
se tratar da riqueza das diversas temdticas que envolvem o fenémeno educativo.

f) Profissional da educagfo: intelectual consciente. A &nfase da proposta
recai na formagio comum e miltipla, exigindo do profissional da educagdo uma
s6lida base tedrica e sua relagdo com a pritica pedagégica, acenando para a
ruptura com a mera transmissdo de contetidos.

O campo de awagfo do profissional da educagéio se amplia do espago
escolar para diferentes institui¢des que desenvolvam processos educativos em
seus programas de formagfio. Para atender a esta diversidade, o curso define
uma formagio comum e miiltipla, levando-se em conta as peculiaridades dos
alunos que ji atnam como profissionais da educagdo, que em sua maioria sdo
professores do Ensino Fundamental. Trés dimensdes caracterizam a formagio
comum e miiltipla do profissional da educagio, sdo elas: profissional,
epistemologica e politica.

A insergdo do aluno na pritica pedagdgica dé-se desde o inicio do curso.
O chamado estdgio supervisionado € re-significado na medida em que ¢ integrado
a formagdo em pesquisa, principalmente por se tratar de grande nlimero de
alunos que j4 sdo profissionais em efetivo exercicio do magistério nas redes de
ensino. A estrutura curricular também incorpora a participago dos alunos em
diversas atividades culturais, de modo a melhor qualificar o seu processo formativo
para além dos espagos escolares e dos conhecimentos que ja trazem.

A partir dos eixos norteadores, que dizem respeito a “relagfio teoria/pratica,
fundamentagfo tedrica, compromisso social com a democratizagdo da educagio,
trabalho coletivo e interdisciplinar e fundamentalmente construgio social da
individualidade” (Institui¢io F, 1994, p. 15), pretende-se formar o profissional
da educagio multiqualificado, com possibilidades de atuagio nas seguintes dreas
de trabalho: Disciplinas Pedagégicas do Magistério do Ensino Médio, Magistério
da Educagio Infantil ¢ das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, Administragio
Educacional, Supervisdo Educacional e Orientagio Educacional, tendo a
docéncia como base da formagéo.
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H4 uma organicidade entre as dimensGes profissional, epistemolégica e
politica com a proposta de formagio do profissional da educagio
multigualificado, que, além de elencar disciplinas coerentes com a denominada
formagao comum e muiiltipla, cria espagos de costura académica entre a teoria
e a pratica sem dicotomiza-las.

Em sintese, uma analise dos perfis profissionais delineados nas propostas
de Curso de Pedagogia nos possibilitou perceber aspectos inovadores, como,
por exemplo, a preocupagio em formar profissionais da educagao e professores
para a Educagiio Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Eles nio se
circunscrevem apenas s necessidades provisdrias ¢ imediatas do mercado de
trabalho, embora no possam desconsidera-las. A preocupagio determinante €
construir um referencial tedrico-pritico, cientificamente consistente, que
possibilite ao futuro profissional uma atuagdo competente e comprometida com
a escola e a sociedade. Por outro lado pudemos também perceber que a formagéo
nao se resume apenas a qualificagfo técnica e ao fortalecimento de uma
identidade pratica que habilite o egresso de Pedagogia a se inserir no campo de
trabalho, simplificando, assim, as finalidades sociais da Universidade.

Entendemos também que € positivo o principio da docéncia como base
da identidade profissional, seja no dmbito da educagdo formal ou ndo formal,
em fungdo das caracteristicas de cada universidade pesquisada, direcicnada
para determinados campos de atuagfio.

Todos os seis cursos pesquisados formam o professor, revelando duas
tendéncias: a primeira, voltada para a formagio de professores em exercicio e
outros sujeitos que ainda ndo estejam engajados no mercado de trabalho: a
segunda, com a intengfio de formar o professor para uma agio educativa mais
abrangente e em contextos educacionais formais, ndo formais e informais, nio
necessariamente vinculados 2 escola.

No que se refere & organizag@o curricular, constata-se a insergao do aluno
na pritica pedagégica desde o inicio do curso, sendo o estigio supervisionado
integrado & formag&o em pesquisa, principalmente por se tratar de uma clientela
com um grande nimero de alunos que ja sdo profissionais em efetivo exercicio
do magistério. Além disso, na maioria das instituigdes pesquisadas, o curso
possibilita ao aluno espagos curriculares nio-disciplinares que dinamizam ©
processo formativo a partir de semindrios, oficinas e atividades de pesquisa e
pritica pedagdgica. A forte énfase no campo da pesquisa e do fazer pedagdgico
constitui-se no fio condutor e articulador entre a teoria € a pritica, buscando
romper com a fragmentagio que usualmente se faz entre elas.
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Dialogando com os interlocutores

As entrevistas realizadas com os coordenadores dos cursos investigados
revelaram importantes dados para uma melhor compreensdo das propostas
analisadas. Esses dados foram organizados tendo como referéncia as indagagdes
norteadoras da pesquisa, anteriormente apresentadas.

a) Conceito de inovagdo. Para trés dos interlocutores, estd presente a
idéia de inovag¢io como mudanga € ndo como ruptura, na medida em que a
énfase recai sobre a reorganizagio do curriculo, a partir da introdugdio de novas
disciplinas ou de recursos tecnoldgicos na proposta curricular.

Porém, ao posicionar-se em relagio ao conceito de inovagio, o interlocutor
da Universidade “E” ressalta que a inovagio nio deve ser encarada meramente
como um processo formal, mas fundamentalmente de posturas, concepgdes e
préticas, estando relacionada, em termos mais amplos, a um processo de
transformagio da sociedade. Seu depoimento deixa transparecer a idéia de que ¢
preciso muito cuidado com a concepgdo de inovagdo, evitando-se “ficar no
tecnicismo da inovagio, sendo preciso analisar qual o papel da instiuigio formadora™.

b) Diferengas inovadoras presentes nas propostas analisadas. Alguns
interlocutores revelaram pouca atengdc com o modo como se¢ produz o
conhecimento nos cursos de formagdo. Por outro lado, hd que se reconhecer
uma certa dose de “audicia” e “ousadia” das iniciativas das universidades
pesquisadas, ao proporem alternativas que agregassem novos valores ao
processo de formagio docente, mesmo considerando todas as limitagdes e
fragilidades que suas propostas curriculares venham a apresentar. Essa
compreensdo torma-se mais clara se considerarmos que a maioria das propostas
foi gestada em um momento anterior a aprovacgio da Lei 9.394/96, instrumento
legal que apresentou ao Pais novos referenciais para a organizagio das
licenciaturas e, conseqiientemente, para a formagéo dos docentes no Pais.

¢) Mecanismos inibidores e propulsores do processo de inovagio. Para a
coordenagdo da Instituigao “A”, o principal elemento inibidor do processo de
inovagio no espago universitirio ¢ “a polarizagio das posigdes sobre o(s)
caminho(s) curricular(es) em jogo, polarizagio que trava e inibe 0s movimentos
¢ as novas idéias dos professores e estudantes envolvidos no processo e que
compdem um curso, um colegiado, uma faculdade/centro™.

Numa outra diregdo, o interlocutor da Universidade “B” enfatiza que a
departamentalizagio criou — e tem criado — diversos problemas a um trabalho
de cariter mais interdisciplinar ¢ a superagio de contetidos ¢ posturas
cristalizadas. A departamentalizagio continua a interferir significativamente na
organizagdo do trabalho pedagégico, fragmentando-o e criando ou refor¢ando
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hierarquias no saber, dificultando, no processo de formagdo docente, a
compreensido das interfaces entre o senso comum e o saber cientifico, na
perspectiva apontada por Santos (1989).

Para o interlocutor da Universidade “C”, um dos elementos inibidores do
processo de inovagdo é a rotatividade freqiiente das coordenagdes que iniciam
uma proposta de trabalho e que, antes mesmo de verem os frutos do seu trabalho
aparecerem, sio substituidas, fato que gera descontinuidade para a mesma.
Por sua vez, o interlocutor da Universidade “E” avalia que os elementos inibidores
sdo aqueles tidos como “cldssicos”, mas que podem ser superados, como, por
exemplo, as dificuldades de repor professores que se aposentam, as poucas
vagas disponiveis no quadro de professores e as restrigdes orgamentarias.

Quanto aos mecanismos propulsores do processo de inovagdo, a
coordenagio da Universidade “A” entende que os trés principais sfo os seguintes:
“a realidade do campo profissional; as exigéncias que vdo se colocando
para a profissionalizacdo dos sujeitos em formagdo e o envolvimento de
professores e estudantes e sua motivagdo para a mudanga, o0 que
poderiamos denominar de condi¢des objetivas e subjetivas”. Na perspectiva
da coordenagiio da Universidade “C”, o processo de avaliacdo permanente
constitui um elemento propulscr importante da inovagio em construgio.

Para o interlocutor da Universidade “E”, os elementos propulsores estdo
relacionados a “vontade de boa parte da comunidade académica em avangar
teérica e politicamente, no sentido de garantir uma formagio de qualidade
comprometida com as novas necessidades dos profissionais da educagio
competentes ¢ engajados com o processo de transformacgéo social”.

d) Processo de construgdo da inovagdo. A coordenagio da Universidade
“A” percebe o processo de construgio da inovagio como algo em que os sujeitos
contam e partem de concepgdes prévias que sio desconstruidas na trajetdria
da mudanga. Acrescenta, ainda, que o receio do novo, “a incerteza do futuro ¢
o0 risco do nfo-emprego se potencializam nesses processos, correndo o risco de
se sobreporem a toda iniciativa mais positiva e & vontade de mudar™.

O interlocutor da Universidade “B”, por sua vez, enfatiza que esse processo
¢ de cardter histérico, demandando tempo e a construgdo de uma nova
hegemonia engajada e ressonante com as necessidades de superagiio das velhas
¢, as vezes, antigas praticas sociais e educacionais. A partir dessa compreensio,
explicita que as mudangas deverdo vir de dentro para fora € ndo o contrério.

e} Surgimento da inovagio nas licenciaturas investigadas. Mas, como surgiu
a inovagio em cada um dos cursos investigados? Em relagio a essa indagagio,
o interlocutor da Universidade “A” declara que a inovag&o surgiu no curso por
ele coordenado com a “introdugéo da bimestralidade, propiciando a concentragio
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dos estudantes em disciplinas de 8 horas semanais, ao invés de 4 horas (...) a
superagdo da fragmentacio das habilitagdes da Pedagogia - especialmente
Adminjstragdo e Supervisdo”. Ressalta também, neste contexto, a instalagio
de um Laboratério de Novas Tecnologias Aplicadas & Educagdo, com
computadores, scanner e impressora a laser. O conjunto de tais medidas revela
uma compreensio notadamente voltada para a concepgido de inovagio centrada
na forma e nio na ruptura epistemologica.

Quanto a percepgdo da Pedagogia como ciéncia que tem a prética educativa
como objeto de estudo ¢ de investigagio, percebe-se uma certa fragilidade
nessa diregdo, uma vez que a dimensdo estruturante que ela tem sobre a
educagido ainda ndo € captada com muita clareza pelos cursos investigados,
seja em nivel de sua organizaco curricular, seja em nivel do préprio discurso
veiculado pelos seus coordenadores. Nessa perspectiva, entendemos ser preciso
que os cursos analisados procurem avangar na concepgio de que a Pedagogia,
ao tomar como ponto de partida e de chegada de suas investigagdes o ato
educativo, assegura sua legitimidade como “ciéncia da pritica educativa”.

Conclusao

A pesquisa possibilitou a construgio de analises envolvendo repetigdes,
mudangas e rupturas. Os projetos pedagdgicos dos cursos de Pedagogia alicergam-
se nos pressupostos que vém sendo discutidos e assumidos pelo movimento dos
educadores. Nesse sentido, as propostas evidenciam as seguintes concepgdes:

* a educagdo é uma pratica social complexa, que envolve o dominio de
determinado contetido cientifico, técnico e pedagdgico, que, por sua vez, se
traduz num compromisso ético e politico com a transformacio social e a
populagio como um todo. Relacionar as hases tedricas com as evidéncias da
pritica é o que assegura uma compreensio mais profunda de educagio, que
consiste no processo de produgio, assirnilagio e socializacgiio do conhecimento,
de modo a desvelar o essencial do aparente, objetivando uma conscientizagio
dos seus agentes, por meio da participagdo democratica. Nesse sentido, os
principios que nortearam as reformulagdes refletem o comprometimento com a
inovagdio da escola publica e a socializagio do conhecimento;

* 0 campo epistemoldgico da Pedagogia nio € explicitado nas propostas,
embora tenha sido possivel, em duas delas, detectar a preocupag¢io em apresentar
as disciplinas Epistemologia das Ciéncias da Educagio e Introdugéio a Pedagogia.
A natureza e a especificidade do conhecimento pedagdégico ndio ocupam
centralidade nas propostas, visto que o conceito de Pedagogia implicito apresenta
limitagtes de fundo tedrico e conceitual, ao tom4a-la apenas em sua dimensdo
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metodoldgica. Essa postura faz com que o estatuto de cientificidade da Pedagogia
n#o seja o fio condutor do processo formativo do profissional da educagio;

» o profissional da educagfo é concebido como um licenciado que tem a
docéncia como base da formagio, concebendo o magistério como gerador das
demais dreas de atuagdo, com soélida formagio tedrica, que considera a prética
social concreta como objeto dessa formagio. A relagio teoria-pritica permeia
o curso como um todo, sendo a prdtica pedagdgica profissional instincia
permanente e sistemdtica na formagio do futuro profissional da educagdo ¢
referéncia para a orgamizagao curricular;

¢ as propostas curriculares sdo diversificadas e compromissadas com a
qualidade social da educag@o, revelando convergéncia do trabalho docente e da
pesquisa como principios formadores, perspectiva que leva cada uma das
propostas a buscar alternativas voltadas para o contexto social local e global.
Dois cursos tém como horizonte a busca da qualificagfo em nivel superior do
professor em exercicio e 0s demais trabalham com a formagio pré-servigo;

* a pritica pedagégica ¢ concebida como componente curricular que
permeia todo o processo de formagio, imprimindo ao curso um cardter
articulador entre a teoria-pritica e rompendo com a fragmentagio que
usualmente se faz entre elas. A pritica pedagégica profissional € instincia
permanente e sistemdtica na aprendizagem do futuro profissional da educagio
e referéncia para a orgamizacdo curricular, sendo a pratica pedagdgica tomada
cormo objeto de formago tedrico-pratica;

* a atuagfio profissional atinge o conjunto de instituigbes socialmente
responsdveis pelo processo educativo, desde aquelas encarregadas de conceber
e decidir polfticas piblicas, até a sua menor unidade, como, por exemplo, a
escola em suas miltiplas dimensdes. Nessa oOtica, é possivel afirmar a
preocupagio com a atuagio do profissional da educagio para além da sala de
aula, ou seja, no interior de movimentos sociais, entidades assistenciais, sindicais,
centro e instituigdes de agdes comunitdrias que vém desenvolvendo experiéncias
alternativas como meio de suprir as necessidades de educagio da maior parte
da populagio, objeto primordial do processo educativo. Daf, a necessidade de
um profissional da educag¢io capaz de analisar acuradamente a realidade, resolver
problemas e tomar decises.

Esses achados nos levam a assinalar o que caracteriza um processo de
formag&o como inovador, permitindo vislumbrar o embrido de possiveis rupturas.
Outro aspecto importante a ser destacado € o fato de que as propostas emergiram
do interior e das bases das institui¢des, pressupondo que aqueles que concebem,
executam e avaliam a inovagdo ndo se restringem a simples executores ou
receptores; ao contrario sao considerados protagonistas do processo. A inovagio
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nio € um processo simples, de facil adogdo, mas uma tarefa complexa, em que
0s processos interpretativos sdo uma constante. Isso faz com que a inovagio
seja uma atividade epistemologicamente necessdria, socialmente 1itil e,
finalmente, enriquecedora do ponto de vista profissional ¢ pessoal.

Entretanto, apesar dos avangos jd registrados, pudemos identificar algurnas
construgdes que indicaram a manutengido de formatos restritos e repetitivos
sem avangar nas questdes de fundo. A repeti¢io se faz presente na organizagao
curricular a partir dos referenciais de curriculo tipo “cole¢do”, com forte énfase
na estrutura disciplinar, mesmo que o referencial tedrico das propostas aponte
para outros tipos de organizagfo, como, por exemplo, a idéia de um curriculo
centrado em eixos e nicleos temdticos, ficando restrito 4 intencionalidade.

QOutro aspecto que vale considerar € a descentralizagdo do enfoque da
Pedagogia como Ciéncia da Educagio para questdes metodolégicas do curso, em
detrimento de suas dimensdes filoséficas, epistemoldgicas e cientificas. Tal aspecto
acaba por reduzir a Pedagogia & pritica de ensino, descaracterizando, também, o
seu campo investigativo. H4, portanto, umn esvaziamento da teoria pedagdgica.

Mesmo assim, cabe reconhecer a importincia de alguns avangos que se
expressam nas finalidades do trabalho pedagégico e suas relagdes com o contexto
social de maneira reflexiva, entremeada por didlogo e discussdes. Ensaios de
ruptura estio presentes, se considerarmos como cisio no modo de compreender
a formagdo e analisar seus fundamentos tedrico-praticos.

Finalmente, hd de se pensar que a Pedagogia ainda necessita construir
novos caminhos e superar as suas ambigiiidades e indefinigdes, as quais tém
dificultado o desenvolvimento do seu campo epistemoldgico e a definigio da
identidade do profissional da educagio.

Como profissional da educagio, vivemos, a exemplo do que nos diz
Lispector (1998), a harmonia secreta da desarmonia, desejando ndo o que estd
feito, mas o que tortuosamente ainda se faz. E fundamental que pensemos o
que é Pedagogia, nio como mero verniz de inovagio ou uma inovagio técmica,
mas, a0 contririo, uma inovacio edificante com bases epistemolégicas
assentadas no cardter emancipador e argumentativo da ciéncia emergente.
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