Revisitando Montaigne:

um olhar humanista sobre
a educacdo filosdfica das criangas

Ana Miriam Wuensch

Introducao

(%almente, a discusséo tedrica e a pratica do ensino da filosofia mais
além da universidade e do segundo grau sao uma realidade que se afirma.
Cada vez mais encontramos experiéncias e literatura sobre o tema, tanto na
forma de propostas de intervencao educacional no ensino fundamental e
infantil, como na forma de descrigao e analise de manifestagoes filoséficas
das criangas, observadas por pais e profee‘.sores.l

Estamos perto de poder afirmar que, ao lado das pesquisas sobre a légica,
a linguagem e o conhecimento, que caracterizam os principais interesses
filoséficos deste século, também a revisao das relagdes entre a filosofiae a
infancia, tradicionalmente tratadas como opostas, é uma grande contribuigéo
da filosofia para as areas de educagao, psicologia, direitos humanos e mesmo
a metafisica. Afinal de contas, a idéia de que as criangas possam se envolver
em discussdes filoséficas com sentido e rigor, ainda que nao com erudigao
(pois a erudigao em filosofia pode ser entendida como uma conseqiiéncia
da pratica filoséfica mas nao como uma condigao para o envolvimento com
as problematicas filoséficas) abre o caminho para discussdes mais amplas
sabre o que é a filosofia e como nos introduzimos nela, como as criangas
pensam e qual a contribuigio do seu pensamento para as questdes mais

Mestranda em filosofia pela UFG e professora do Departamento de Filosofia da Universidade de
Brasilia.

No sentido de intervengao educacional a partir da filosolia, podemos citar o Programa Filosolfia
para Criangas, de Matthew Lipman, ja conhecido por muilos educadores brasileiros, que vem
sendo difundido no Brasil desde 1984,
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relevantes da hurnanidade, o que € uma crianga e o que é a infincia, entre
outras questdes.

Certamente as condigbes para a expansio desta perspectiva neste século
estdo associadas a fatores como o desenvolvimento das pesquisas tedricas e
empiricas sobre o desenvolvimento cognitivo e a aprendizagem na infancia,
a consolidagio do ensino piiblico para os niveis fundamentais e pré-escolar e
a crescente atengdo dispensada a infancia pelos movimentos de direitos
humanos e cidadania, bem como a necessidade de revisao dos paradigmas
educacionais adotados em todo o mundo ocidental. Entretanto, a idéia mmesma
de que a filosofia possa ser ensinada para as criangas e que isto nao apenas €
possivel, mas também desejdvel, ¢ uma idéia que merece ser melhor
investigada. Investigada filosoficamente.

Entre os filésofos profissionais de hoje € mesmo ao longo da tradigae
filoséfica existe uma espécie de acordo tdcito sobre a oposigao filosofia e
infancia, como se a filosofia fosse uma ocupagao séria, de adultos apenas, e
as criangas, por sua propria natureza, tratassem tudo de forma ladica e
descompromissada. Outra objegdo bastante consensual € que a filosofia exige
um nivel de abstragio elevado demais para a inteligéncia infantil, e que as
questdes filoséficas, por sua prépria natureza, ndo podem ser
compreendidas pelas criangas. Podemos encontrar as origens dessas
afirmacgdes nos textos de Platdo, Aristdteles, Kant e Hegel, principalmente,
ainda que outros elementos em suas vidas e obras tornem ambiguas ou
problemdticas suas afirmagbes sobre este tema. Essas idéias, ainda que
dominantes, encontram objegdes de outros filésofos, e de outras perspectivas
filoséficas, e pensamos que tais objecdes merecem ser resgatadas para
fundamentar ou enriquecer o debate que acontece hoje no marco das novas
relagdes entre a infincia e a filosofia promovido pelo trabalho tedrico e
pratico de milhares de professores e alunos pelo mundo inteiro.

Nosso objetivo € mostrar que existem outras concepgoes de filosofia e de
ensino da filosofia, diferentes daquela que atualmente prevalece na
universidade, trazendo a luz aqueles argumentos que contestam a concepgao
de filosofia como uma atividade exclusiva de filésofos académicos
profissionais. Pois a filosofia, mesmo sendo também uma atividade de
especialistas consagrada pela universidade, nao perde suas raizes originarias
na manifestagio de qualquer ser humano que autenticamente busca o sentido
e as razdes do mundo e da prépria existéncia. Também a ciéncia, a arte e 0
esporte encontram seus niveis maximos de sofisticagio na atividade daqueles
que se dedicam de forma disciplinada e apaixonada as suas areas, e nem por
is50 0 acesso a esses universos de saberes sao excluidos da formagao dos nossos
jovens, sendo eles cuidadosamente introduzidos, de forma gradual, levando
em conta o conhecimento em questao e sua adequagao a idade e capacidade
de compreensio dos alunos.
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I

Apresentaremos a seguir as contribui¢des que encontramos no capitulo
XXV1do livro primeiro dos Ensaios de Michel de Montaigne, sugestivamente
intitulado Da educagdo das criangas. O texto tem a forma de uma carta, dirigida
a condessa Diana de Foix, respondendo a um pedido feito por ela a um amigo
de familia, no sentido de orienti-la sobre a melhor maneira de educar seu
filho que estava por nascer. Sob este pretexto, Montaigne the responde com
um pequeno tratado de uma educagio humanista, de carater filosofico,
sugerindo qualidades de um educador ideal, método e programa de ensino e
finalidades tltimas de uma educagdo virtuosa, que transformaria seu filho
em um fidalgo, cidaddo do mundo e senhor de si mesmo. Em que pese a
diferenga do contexto histérico em que Montaigne o escreveu e a
singularidade da prépria formagio educacional vivida pelo autor, nao
podemos ignorar que este texto contém idéias para responder as perguntas
que nos fazemos hoje, ao praticar a filosofia com as criangas. Suas idéias,
datadas de 1580, na Franga influenciada pelo renascentismeo italiano, fazem
sentido para nos, na medida em que nos ajudam a refletir sobre os marcos
que buscamos estabelecer para os desafios educacionais em geral e para o
ensino da filosofia em particular.

Nossas perguntas acerca do ensino da filosofia nos niveis secundario e
basico giram hoje em torno das seguintes questdes: Que filosofia vamos
ensinar ou praticar com nossos alunos, no cenério da diversidade das correntes
e problemas filoséficos contemporaneos e da vastidao que a tradigéo filoséfica
apresenta? E com que finalidade vamos ensina-la? Devemos enfatizar os
contetidos ou as atitudes filoséficas? Que perfil de professor deve ser formado
nas universidades para trabalhar com adolescentes e criangas? Que qualidades
devem ser desenvolvidas ao longo da formagao desse profissional? Como a
filosofia deve aparecer no cendrio curricular das escolas? Se for uma disciplina,
qual 0 seu lugar e sua relagao com as demais disciplinas cientificas, técnicas e
artisticas existentes no curriculo escolar? Se nao for uma disciplina, como
estabelecer a diferenga da filosofia na escola, que praticas e atitudes podem
caracteriza-la? E, mais além dos curriculos, que educagao é esta que
pretendemos, onde a filosofia participa ativamente, de uma ou outra maneira?

O estilo ensaistico de Montaigne talvez ndo agrade o gosto mais analitico,
acostumado a demonstragdo objetiva e linear, com o minimo de ambigiiidade
e digressoes. Entretanto, o tema do texto de Montaigne permite miiltiplas
abordagens, e Montaigne ¢ suficientemente claro para definir suas préprias
idéias sobre a educagao e a filosofia, ainda que lance mao de metaforas e
analogias para fazer-se entender quanto ao que pretende dizer. Esses recursos
retéricos, junto com a série de citagdes que utiliza para mostrar que suas
proprias idéias nio sdo invengoes ou delirios seus, mas reflexdes em torno de
um campo polémico, que exige tomada de posigdes, podem servir para nos
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lembrar que em filosofia precisamos definir os termos e idéias que utilizamos
e seguir as conseqiiéncias de nossas pressuposigoes.

Sem pretender apresentar uma exposigao definitiva de suas idéias,
mas, antes, convidando-nos a pensar sobre um tema sempre em aberto, que
exige de nés disposigao para rever continuamente nossas idéias e experiéncias,
Montaigne se coloca de maneira socratica, na introdugdo do seu texto:

“Como quer que seja e quaisquer que sejam as inépcias que me passam pela
mente, nde as esconderer, como ndo esconderia meu retrato se em vez de jovem
e belo me representasse calvo e grisalho como o sou, em verdade. Exponho aqui
meus sentimentos e opinides, dou-os como 0s concebo e ndo como os concebem
0s outros; meu dnice objetivo é analisar @ mim mesmo e o resultado desta
andlise pode, amanhd, ser bem diferente do de hoje, se novas experiéncias me
mudarem. Ngo tenho autoridade para impor minha maneira de ver, nem o
desejo, sabendo-me mal instruido para instruir os outros.”

Como roteiro de leitura do texto Da educagdo das criangas, sugerimos um
caminho que recorta e sistematiza os temas centrais e que nos interessam,
numa ordem préxima a do préprio texto, embora cada tema apresentado volte
sempre, recorrentemente, de forma a ampliar e aprofundar a idéia inicial.
Nosso roteiro organiza e seleciona os seguintes temas do texto:

Educagéo: tarefa e dificuldades.

Critica ao modelo escolar dominante,

Uma maneira nova de educar.

A filosofia na educagio de criangas e jovens: programa e finalidade de
uma educagio filoséfica.

W =

1. Educagao: tarefas e dificuldades

Quem pode opinar sobre a educagdo? Os pedagogos? Os pais? As criangas?
Existe alguém no mundo, no passado ou no presente, que saiba com seguranga
o que deve ou nio ser ensinado e como deve ou néo ser ensinado? E possivel
uma ciéncia da educagao? Um conhecimento seguro que oferega garantias de
seu resultado? Vejamos o que pensa sobre isto Montaigne:

Alguém, depois de ler o ensaio precedente (XXV - Pedantismo), dizia hd tempos
em minha casa que eu me devia ter alongado wm pouce mais sobre a educagio

MONTAIGNE, Michel. Ensaios. Tradugao de Sérgio Milliet, Sao Paulo: Abril, 1972, Livro Primeire,
Capitulo XXVi, p.B0. Todas as citagbes de Montaigne seraoc faitas de acordo com esta edigéo.
Indicaremos 56 o nimero da pagina.
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das criangas. (...) Mas, na realidade, disso s6 entendo que a maior € mais
importante dificuldade da ciéncia humana parece residir no que concerne d
instrucdo e 4 educagdo da crianga.

O mesmo acontece na agricultura: o que precede & semeadura & certo e fdcil; e
também plantar. Mas depois de brotar o que se plantou, dificeis e variadas sdo as
maneiras de Eratd-lo. Assim os homens: pouco custa semed-los, mas depois de
nascidos, educd-los e instruf-los é tarefa complexa, trabalhosa e temivel. (p. 80)

A educagao é uma necessidade humana. Somos seres educaveis, suscetiveis
de aprendizado. Entretanto, esta tese se opoe a outra, que diz que a educagao
e 0 ambiente nada mais fazem que revelar nossas predisposic¢oes, sejam elas
determinadas bioldgica ou divinamente. Estaria nossa natureza ja
determinada ou seriamos seres em aberto, capazes de criar estruturas e nio
apenas realizar estruturas j& contidas em nés? O problema da natureza
humana, o seu grau de determinismo e a questao da liberdade é um problema
filoséfico de fundo que Montaigne enfrenta, ja no inicio do seu texto. Problema
herdado dos gregos, certamente, mas relativizado pelos tedlogos cristaos, que
introduziram o conceito de pessoa e livre arbitrio para resolver o problema
do mal no mundo e a bondade de Deus. Montaigne se refere a idéia platonica
das almas, predeterminadas antes do nascimento, para relativiza-las com a
educagao, formal e informal, que opera transformagées nos individuos.

O que se revela de suas tendéncias [das crigngas] é fdo ténue e obscuro nes
primeirgs anos, e as promessas Ho incertas e enganadoras que se faz dificil
assgntar um juize seguro.

Vede como Cimon e Temistocles, e tantos outros se desmentiram a si préprios.
Os fithotes de urso e de cdes mostram sua tendéncia natural; 0s homens, porém,
metendo-se desde logo em hdbitos, preconceitos e lels, mudam ou se mascaram
facilmente.

Certamente, ¢ muito dificil modificar as propensdes naturais. Dai provém que,
em ndo se tendo escolhido bem o caminho a seguir, trabalha-se inutilmente muitas
vezes e se precisam arnos para instruir as criangas acerea de coisas que ndo chegam
a tomar pé. Em todo caso, nessa dificuldade a minha opinido é que as
encaminhemos sempre para coisas melhores e mais proveitosas, sem levar
demasiado em consideragdo as vagas indicagdes e progndsticos que tiramos da
infancia. Platdo em sua Repiblica parece dar-thes importdncia excessiva. (p. 80)

Se ha tendéncias, nio podemos afirmar com seguranga que elas sejam
inatas ou imutdveis, pois, diferentemente dos animais, contamos com o
trabalho da cultura sobre as disposi¢fes da natureza desde o nascimento,
torna-se dificil distinguir o que ¢ inato do que é adquirido. Na davida,
Montaigne aposta no empenho educacional para oferecer as melhores
oportunidades as criangas, o que aumenta a responsabilidade das escolhas
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dos adultos em relagio as experiéncias educativas que proporcionam as
criancgas.

2. Critica a0 modelo escolar dominante.

Montaigne usa a distingdo entre educagdo e escola e sabe que a
aprendizagem nao se realiza exclusivamente na segunda. Além disso, no
século XVI, o sistema educacional distinguia claramente as classes da
nobreza, que eram preferencialmente educadas em casa, com o auxilio do
preceptor (uma espécie de professor particular e tutor intelectual), e as
escolas organizadas durante a idade média eram, predominantemente,
religiosas, e tinham como finalidade maior educar almas no espirito cristao.
Somente apés a Revolugao Francesa, no século XVIII, é que o sistema
educacional vai se secularizando a partir da administragao do Estado. Desde
entao, é langado o idedrio de uma educacgéo pablica e gratuita, voltada néao
mais para a salvagdo das almas, mas para a formacao de cidadaos letrados,
que possam conhecer as leis e contribuir para o aperfeicoamento da
sociedade.

Mas, ainda no século XVI, as bases dessa revolugado posterior estdo sendo
preparadas, e toda a efervescéncia cultural e cientifica, proporcionada pelo
Renascimento Italiano, favorece a transformagao das préprias idéias
pedagégicas da época. A volta aos cldssicos e a nostalgia do mundo grego
antigo e tardio reintroduz os autores considerados pagaos pela Igreja. A
experiéncia das escolas gregas antigas é revisitada e contrastada com a
experiéncia dos colégios cat6licos da época, marcados pelo rigor desvirtuado
do método escoldstico, ja em decadéncia (no século XII e XIII, entretanto, a
escoldstica representou uma invengao pedagégica e um método de pesquisa
original}.

No texto de Montaigne pode-se verificar claramente essa influéncia, e ele
mesmo relata sua experiéncia com os dois métodos de ensino, mostrando-se
francamente favorivel a liberdade e a eficicia do novo método italiano em
oposigdo a escoldstica. O cardter Midico e aberto do ensino inovador na época,
estratégico para despertar o gosto e a curiosidade pela leitura, observagao da
realidade e pelo julgamento pessoal dos fatos e idéias, é contraposto a
memorizagao de contelidos sem relagdo com o pensamento préprio e a
erudigdo vaidosa e sem vida. Também no uso de citagbes, ao longo de todo o
texto, revela-se a preferéncia do autor pelos pensadores gregos e latinos pré-
cristdos. Nas palavras de Montaigne, o contraste dos dois sistemas
educacionais:

"A disciplina rigorosa da maior parte de nosse colégios sempre me desagradou,
Menps prejudiciais seriam lalvez se a inclinassem para a indulgéncia. Sdo
verdadeiras prisdes para cativeiro da juventude, e a bornam cinica e debochada
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antes de o ser. lde ver estes colégios nas horas de estudo: sé ouvireis gritos de
criangas markirizadas e de mestres furibundos. Linda maneira de acordar o
interesse pelas ligoes nessas almas tenras e timidas, essa de ministrd-las
carrancudo e de chicote nas mios, gue método infquo e pernicioso! Gostaria
gue fossem atapetadas de imagens da alegria, do jibilo, de Flora e das Gragas,
como mandou fazer em sua escola o fildsofo Espeusipo. Onde haja o proveito
esteja também a diversdo.”(p. 88)

Esta imagem foucaultiana da escola como prisao e o contraste com um
ambiente alegre e prazeroso de aprendizagem em relagdo ac ambiente escolar
dominante encontra sua contrapartida na concepgao diferenciada de ensino
e aprendizagem e da prépria relagdo com o conhecimento que sera cultivada
junto as novas geragoes:

“Nosso espirito, no sistema gue condeno, nio procede sendo por crenga e adstrito
d fantasia de outrem, serve o cativo de ensinamentos estranhos. Tanto nos
oprimiram com andadefras que jd ndo temos movimentos livres. Vigor ¢
liberdade extinguiram-se em nos.(...) Quem segue outrem ndo segue coisa
nenhuma; nem nada encontra, mesmo porque ndo procura. "Nio estamos sob
o dominio de um rei; que cada qual se governe a st proprio.” {Séneca) Que ele
a0 menos tenha consciéncia de que sabe. Nido se trata de aprender os preceitos
destes fildsofos, ¢ sim de lhes entender o espirito. Que o0s esquega d vontade,
mas que 0s saiba assimilar.(...) Da mesma forma, os elementos tirados de
outrem, ele os terd de transformar e misturar para fazer com eles obra propria,
isto é, forjar sua inteligéncia. Educagdo, trabalho e estudo ndo visam sendo a
formd-la. (...} O proveito de nossos estudos estd em nos tornarmos melhores e
mais avisados. E a inteligéncia, dizia Epicarmo, que vé e ouve; ¢ a inteligéncia
que tudo aproveita, tudo dispbe, age, domina e reina. Tudo 0 mais é cego,
surdo e sem alma. Certamente tornaremos a crianga servil e timida se nfo lhe
dermos a oportunidade de fazer algo por si. Quem jamais perguntou a seu
discipulo que opinido tem da refdrica, da gramdtica ou de tal ou qual sentenca
de Cicero? Metem-nas em sua memdria bem arranjadinhas, como ordculos
que devem ser repetidos ao pé da letra. Saber de cor ndo € saber: é conservar o
que se entregou & memdoria para guardar. Do que sabemos efetivamente,
dispomos sem olhar para o modelo, sem voltar os olhos para o livro. Triste
ciéncia a ciéncia puramente livresca! Que sirpa de ornamento, ndo de
fundamento.” (p. 81-2)

Montaigne estd falando claramente de um ensino que respeita a pessoa
de seu aluno e a sua inteligéncia. Trata-se de buscar uma aprendizagem
significativa, elaborada ativamente pelo préprio aluno, e ndao um mero
simulacro de livros ou do saber do professor. E a formagdo de individuos
auténticos e livres que ele defende, contra o condicionamento de rebanhos.
Esta maneira “nova” de tratar do ensino e da aprendizagem encontra ecos
nos debates educacionais de hoje, e nos traz a sensagao, ainda que breve, da
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falta de progresso em matéria de educagao. Mas talvez progresso nao seja
uma categoria adequada para avaliar as mudancgas em educagéo.

3. Uma maneira nova de educar.

O novo método de ensino defendido por Montaigne tem caracteristicas
bem definidas no seu procedimento e no perfil do professor que vai ministra-
lo. Deste professor, ou preceptor, deveria esperar-se que fosse “um guia coma
cabega bem formada, mais que exageradamente cheia e que, embora se exigisse as
duas coisas, tivesse melhores costumes e inteligéncia do que ciéncia. Mais ainda: que
exercesse suas fungdes de maneira nova.” (p. 81) Que néo se entenda desta
afirmagdo que Montaigne desprezasse o dominio de contetido necessario para
ser um professor. Mas ele sabia que isto ndo era suficiente para ser um
educador, e advertia que o excesso de informagdes e contetidos apresentados
sem sentido poderia antes ser prejudicial do que favoradvel ao
desenvolvimento da inteligéncia. O acento esta na maneira nova de exercer a
fungdo educativa. Vejamos o que isto quer dizer.

“Ndo cessam de nos gritar aos ouvidos, como que por meio de um funil, o que
nos querem ensinar, ¢ 0 nosso trabalho consiste em repetir. Gostaria que ele [o
preceptor] corrigisse este erro, e desde logo, segundo a inteligéncia da crianca,
comecasse a indicar-lhe o caminho, fazendo-lhe provar as coisas, e as escolher
e discernir por si priprio, indicande-lhe por vezes o caminho certo ou lho
permitindo escolher. Ndo quero que fale sozinho ¢ sim que deixe também o
discipulo falar por seu turno. Séerates, e posteriormente Agesilau, obrigavam
os discipulos a falarem primeiro e somente depois falavam eles préprios. "Na
maior parte das vezes a autoridade dos que ensinam é nociva aos que desejam
aprender. (Cicero)” E bom que faca trotar essa inteligéncia d sua frente para
lhe apreciar o desenvolvimento e ver até que ponto deve moderar o prdprio
andar, pois em nio sabendo regular a nossa marcha tudo estragamos. E uma
das mais drduas tarefas que conhego colocar-se a gente no nivel da crianga; e é
caracteristico de um espirito bem formado e forte condescender em tornar suas
as idéias infantis, a fim de melhor guiar a crianga.

Quanio avs que, segundo o costume, encarregados de instruir vdrios espiritos
naturalmente diferentes uns dos outros pela inteligéncia ¢ pelo temperamento,
a todos ministram igual licAo e discipling, ndo é de estranhar que dificilmente
encontrem em uma muyltiddo de criangas somente duas ou irés que tirem o
devido fruto.” (p. 81)

H3a muitos elementos esclarecedores nesta passagem. Em primeiro lugar,
a formacdo do professor e o dominio do contetido que pretende ensinar sao
necessarios para que ele possa, habilmente, ouvir o pensamento do aluno e
decidir pela melhor forma de interagir com esse pensamento, apontando as
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diregbes de investigagdo e estudo para conduzir o aprofundamento do estudo.
Em segundo lugar, uma objecao que poderia ser levantada a Montaigne seria
que ¢ mais ficil trabalhar da maneira proposta por ele com um aluno, mas
nédo com trinta ou quarenta criangas em sala de aula. Em parte, essa objegao é
verdadeira quando se trata da tendéncia a superlotar salas de aula e se supde
que 0 ensino deva ser informativo, mecinico e massificado.

Mas também poderiamos objetar a Montaigne que a forma de ensinar que
ele propde nao implica necessariamente o ensino individualizado, mas que
esta forma pode perfeitamente adaptar-se a um trabalho de grupo, se
entendermos que a linguagem e o conhecimento sido processos socializantes
e que o pensamento individual se desenvolve melhor no contraste com formas
alternativas de pensar. Em todo caso, entendemos que a idéia sobre o trabalho
do professor com a “multidao” de criangas, como aparece na citagao, se refere
antes a uma critica a pretensdo dos professores em universalizar seu modo
de ensinar, como se ele fosse objetivo o suficiente para ser entendido
igualmente por todos, desconsiderando que o proprio professor tem também
sua “inteligéncia e temperamento” e existe uma tendéncia narcisica dos
professores em se sentirem autorizados pelos alunos que respondem
positivamente as suas proposigdes, ao invés cultivarem a empatia necessaria
para se colocar no lugar de alunos que pensam ou aprendem de forma
diferente daquela que o professor ensina.

Por fim, gostariamos de sugerir uma relagao entre as idéias de Montaigne
€ 0 que se convencionou chamar de discurso construtivista na educagdo. O
método socrdtico, aludido no texto, parece ter alguma semelhanga com aquilo
que hoje se chama de conhecimento prévio dos alunos, e o procedimento de
levar em conta o que o aluno diz para fazer as intervengdes a partir dai, tem
seu correspondente no método filoséfico de didlogo, onde o pensamento
individual vai sendo “construido” a partir da interagdo das falas entre os
participantes do didlogo.

Além disso, essa postura educacional do professor, aqui definida por
contraste com uma marneira monoldgica e autoritdria de ensinar, tem
procedimentos metodolégicos especificos, como se pode ver a seguir. A
pergunta “como podemos ensinar desta maneira?” é respondida por
Montaigne em vdrias passagens que comentamos a seguir:

a) “Que ndo The pega conia apenas das palavras da ligde, mas também do seu
sentido e substincia, julgando do proveito, ndo pelo festemunho da memdria e
sim pelo da vida. E preciso que o obrigue a expor de mil maneiras ¢ acomodar
a outros tantos assuntos o que aprender, a fim de verificar se o aprenden e
assimilou bem, aferindo assim o progresso feito segundo os preceifos
pedagdgicos de Platdo. £ indicio de azia ¢ indigestdo vomitar a carne tal qual
foi engolida. O estdmago ndo faz o seu trabalho enquanto ndo mudam o aspecto
e a forma daquilo que se The deu a digerir.” (p. 81)
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Um dos procedimentos é, pois, verificar o entendimento do que se
pretende ensinar. A maneira sugerida por Montaigne ¢ a verificagao, através
de paréfrases e tradugbes que os alunos possam construir, do seu nivel de
entendimento do assunto. Repetir da mesma maneira ndo € indicio de
aprendizagem. 56 a re-elaboragdo daquilo que se assimilou indica uma
verdadeira apropriagao do saber. Por outro lado, o entendimento avanga para
a compreensao, e a compreensao de um tema ou assunto pode ser verificada
pela capacidade de estabelecer relagdes daquilo que se trata com outros
assuntos e com a propria experiéncia. Sendo a aprendizagem um processo
subjetivo, a verificagao da aprendizagem exige que aquele que ensine busque
“mil maneiras” de fazer o aluno expressar aquilo que entendeu e
compreendeu. E, curiosamente, essa “verificagio” da aprendizagem é, ela
mesma, um momento da prépria aprendizagem.

b) “Tudo se submeterd ao exame da crianga e nada se lhe enfiard na cabega por
simples autoridade e crédito. Que nenhum principio, de Aristoteles, dos estéicos
ou dos epicuristas seja seu principio. Apresentem-se-lhe todos em sua
diversidade e que ele escolha se puder. E se nio o puder figue na diivida, pois
50 0s loucos tém certeza absoluta em sua opinido. “Ndo menos que saber, duvidar
me apraz” (Dante).” (p. 81-2)

O principio fundamental desta “nova” maneira de ensinar é a educagéo
para a autonomia intelectual, para a capacidade de pensar por si mesmo. E
isto deve ser feito desde a postura do professor, que nada apresenta como
inquestiondvel ou fixo. Problematizar o que é dado, suspeitar de afirmagées,
enfrentar de igual para igual aqueles que pensaram antes de nés, engajando
ai ndo apenas nossa inteligéncia, mas nosso ser total, este é o desafio que
enfrentam os professores comprometidos com uma educagao libertdria, pois
como propor isto para os alunos se nao fizer antes, o préprio professor, esta
experiéncia? O caminho para a autonomia intelectual é a diversidade, a
comparagao criteriosa das alternativas e o saudavel exercicio da divida.

c) “(...) nos queremn ensinar a bem julgar e bem falar sem nos exercitar em uma
coisa ou outra. Ora, para exercitar g inteligéncia, tudo o que se oferece aos
nossos olhos serve suficientemente de livro (...) Por isso, o comércio dos homens
¢ de evidente utilidade, assim como a visita a paises estrangeiros, nio para
nos informar {...) mas para observar 0s costumes e o0 espirito dessas nagdes e
para limar e polir o nosso cérebro ao contato com os outros.” (p. B2)

Dois novos procedimentos aparecem nesta passagem: a necessidade de
aprender ndo apenas o que significa a autonomia intelectual, mas como
realizé-la. E esta antonomia nao é um exercicio solitirio de algum cérebro
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privilegiado, é antes a histdria da experiéncia do convivio com os outros, no
debate intelectual e no cotidiano dos costumes e habitos. E a diversidade que
estimula o exercicio do juizo, da capacidade de bem pensar. Onde ha
unifermidade, nao ha pensamento propriamente dito.

d) “Ensinar-lhe-do a somente discorrer e discutir quando encontrar alguém
capaz de responder, e ainda assim a ndo empregar todos os metos que disponha
mas apenas os mais apropriados ao seu assunto. Que o lornem exigente na
escolha e peneiramento de suas razbes, antigo da exatiddo, e, portanto, da
brevidade. Que lhe ensinem sobretudo a ceder e susfar a discussdo ante a
verdade, logo que a enxergue, surja ela dos argumentos do adversdrio ou de
sua pripria reflexdo, pois ndo the cabe o papel prescrito e falar de cdtedra; e se
defende uma causa é porque a aprova (...) Que a consciéncia e a virtude brithem
em suas palavras e s6 a razdo tenha por guia. Ensinar-lhe-do a compreender
gue confessar o errg que descobriu em seu raciocinio, ainda que ninguém o
perceba, € prova de discernimento ¢ sinceridade, qualidades principais a que
se deve aspirar. Teimar e contestar obstinadamente sdo defeitos peculiares ds
almas vulgares, ac passo que voltar atrds, corrigir-se, abandonar sua opinido
errada no ardor da discussdo, sdo qualidades raras, das almas fortes e dos
espiritos filosdficos.” (p. 83)

Aqui encontramos uma série de procedimentos associados ao exercicio do
didlogo, onde se aprimoram os juizos. E a experiéncia do didloge nac ¢ uma
experiéncia meramente intelectual, ¢ uma experiéncia completa de relagao
com o outro. Pelo menos duas dimensdes do didlogo, intelectual e ética, estao
contempladas nas orientagbes dadas por Montaigne nesta passagem, e se
manifestam através dos aspectos ressaltados por ele: ser sensivel ao contexto
do debate, ser relevante nas suas colocagbes, dar razdes para suas idéias,
orientar-se pela verdade da investigagao e nao pela disputa pessoal ou forense,
ser claro e preciso nas suas colocagdes, ndc monopolizar a fala, mas alternar
sua vez com a vez do outro, ser capaz de aute-corrigir-se, Esta série de atitudes
e posturas sé pedem ser cultivadas se nos exercitamos efetivamente em um
ambiente de didloge comprometido com estes procedimentos.

e) “ Ensinar-the-do que em sociedade deve prestar atengdo em tudo, pois verifico
que 05 primeiros lugares sdo muitas vezes ocupados pelos menos capazes e o
bafejo da sorte quase nunca atinge os competentes. {...) Terd que sondar o
valor de cada um: boladeiro, pedreiro ou viandante. Cada qual em seu dominio
pode revelar-nos coisas interessantes e tudo é itil para o nosso governo. As
priprigs tolices e fraquezas dos outros nos instruem. Observando as gragas e
as maneiras de todos, serd levado a imitar as boas e desprezar as ruins. Que
Ihe incutam no espirito uma honesta curiosidade por todas as coisas; que registre
tudo o que haja de singular & sua volta: um edificio, uma fonte, um homem,
um antigo campo de batalha (...} é agraddvel saber estas coisas e muito il
aprendé-las.” (p. 83-4)
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Nesta passagem, Montaigne refor¢a um procedimento jé indicado em
outras oportunidades: ndo € s6 nos livros, mas na experiéncia que se exercita
a atitude filoséfica. Por isso a filosofia é, para ele, um modo de vida, como
para Sdcrates. A abertura para a reflexdo e reconsideragao constante de nossas
idéias é cultivada através da curiosidade sobre os fatos e os costumes dos
homens, relacionando continuamente como sdo as coisas e como elas
poderiam ou deveriam ser, fazendo interagir o saber com a atitude ética, o
reconhecimento do valor do outro por detras dos preconceitos sociais.

f) “O ensinp deverd ser ministradoe ora por conversas, ora por leituras; ora o
preceptor the apresentard o proprio texto do autor mais adequado ao fim da
educacdo, ora the fornecerd somente o miolo, a substincia. E se, de si mesmo,
esse preceptor nio for ido farmiliar com os livres para neles descobrir o material
necessdrio d sua missio, poderdo juntar-lhe algum letrado que, no momento
certo, the forneca os alimentos precisos que depois lhe caberd distribuir aos
alunos{...) no nosso método a alma acha a que se apegar, com que se alimentar.
O que dele tirar o jovem serd maior e mais depressa amadurecerd.” (p. 85)

Em relagdo ao material de ensino, Montaigne é claro no uso variado de
recursos: uso de fontes, exposigdo do professor, textos secunddrios e didlogo,
que, junto com o exercicio de observagdo do cotidiano e dos costumes, estarao
subsidiando a elaboragao do saber pelo préprio aluno. A busca de recursos
apropriados ou relevantes é tarefa do professor e é sua responsabilidade estar
atento para o uso mais ou menos significativo que deles faga o aluno.

g) “Querc que a delicadeza, a civilidade, as boas maneiras se modelem ao mesmo
tempo que o espirito, pois ndo é uma alma somente que se educa, nem um
corpo, é um homem: cabe ndo separar as duas parcelas do todo.” (p. 88)

Esta passagem ¢é significativa para perceber que todo procedimento tem
em vista uma finalidade. Nio se trata de usar “técnicas de ensino” dentro da
nova maneira de ensinar que propde Montaigne. Antes, é da educagdo de
uma pessoa que ele esta falando. Todo recurso, todo meio utilizado deve estar
condicionado por esta finalidade e em fungao dele ser avaliado.

Pode-se perceber que a dimensdo normativa do método, ou seja, a série
de procedimentos que Montaigne sugere que sejam utilizados de forma
adequada e oportuna para o desenvolvimento da autonomia intelectual, estao
acompanhados e intimamente ligados a valores e principios morais e sociais.
A dimensdo formativa acompanha indissociavelmente o ensino e a instrugéo,
e impede que o método se transforme numa mera técnica ou receita de ensinar.
A postura do professor e o seu procedimento com o aluno formam uma
unidade, onde a relagao interpessoal e o envolvimento pessoal com aquilo
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que é estudado impede que se separe o conhecimento da vida. O que permite
esta conexdo interna é o trabalho com a sensibilidade e o entendimento,
expressos na palavra juizo. A valorizagao e o cultivo da capacidade de julgar
cada experiéncdia, fato ou informagdo, de forma pessoal e conectada com o
pensamento dos demais é que diferencia esta abordagem daquela que
Montaigne condena. E o cultivo da capacidade de julgar bem e tudo o que ela
implica, em termos de raciocinio e valores, sempre foi 0 campo privilegiado
de ocupagao dos filésofos. E por isso que Montaigne introduz, de forma
natural e ac mesmo tempo necessdria, a formagao filoséfica na sua proposta
de educagio das criangas.

3. A filosofia na educagao de criangas e jovens: programa e
finalidade de uma educacao filosofica.

Vimos anteriormente que Montaigne critica o curriculo escolar de sua
época por considerar que muito do que se ensina aos alunos é initil. J&
sabemos que ele ndo esta propondo uma educagdo sem contetiidos, mas uma
avaliagao da utilidade desses contettdos. Ora, o que é (til € Gtil para alguma
coisa, para um fim exterior a si mesmo, e por isso devemos nos perguntar:
atil em relagao a qué? Uteis em relagio a vida, responde Montaigne. Se
concordarmos com Montaigne que o objetivo maior da educagao é nos ensinar
a viver bem, ou como diziam os antigos gregos, alcangar a felicidade, a vida
boa (eudaimonia), entdo deveriamos nos perguntar se o que estamos
ensinando nas escolas estd ajudando nossos alunos a viverem melhor e se o
que ensinamos torna a nossa prépria vida melhor. E isto que estd por detras
da critica dos contetid os escolares feita por Montaigne:

“Se soubéssemos restringir as necessidades de nossa existéncia @ justos e
naturais limites, veriamos que a maior parte das ciéncias em uso é sem utilidade
para nds. E mesmo nas que sdo proveitosas existem ponltos supérfluos ou
obscuros que fora melthor abandonarmos, atendo-nos, como queria Sdcrates,
ao que comportam de itil: “Ousa se avisado: quem adia a hora de viver é como
o0 camponés gue espera gue o rio acabe de correr; mas ele passard, e passard
rolando eternamente.” (Hordcio)” (p. 85)

E claro que nao sio os contelidos mesmos que estio sendo criticados aqui,
mas sua adequagao em fungdo da finalidade da educagio. Uma educagio que
tenha por fim preparar as pessoas para viverem bem deverd escolher
contetdos relevantes para esse fim. Em termos contemporéneos, os contetidos
curriculares s3o escolhidos em fungdo de sua adequagio a fins como a
formagio do cidadao e a preparagio profissional, e algo ja nao mais muito
claro como o desenvolvimento integral da pessoa. Embora se diga que somos
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uma sociedade narcisica e hedonista, e a realizacao pessoal passe hoje pelo
caminho incerto da realizagado econdmica, nada disso parece lembrar o antigo
ideal da felicidade ou eudaimonia dos gregos. Entretanto, Montaigne utiliza
essa referéncia como o méaximo da realizagdo humana e acredita que jovens
educados no sistema educacional que ele propde estardo muito melhor
preparados para a vida do que aqueles jovens adaptados aos grandes sistemas
escolares baseados na memorizagao de regras e contetidos sem vitalidade.

“Ao fim de quinze a dezesseis angs compare-se 0 nosso jovem a um destes
latinistas de colégio que terd levado o mesmo tempo para aprender a falar [ O
mundo é apenas tagarelice e nunca vi homem que ndo dissesse antes mais do
que menos do que devia. E nisto gastamos metade da vida. Obrigam-nos durante
quatro ou cinco anes a aprender palavras e a juntd-las em frases, e outros
tantos a compor um longo discurso em quatro ou cinco paries; e mais cinco
pelo menos a aprender a misturd-las e a combind-las de maneira rdpida e mais
ou menos sutil. Deixe-se isto a quem o faz por profissdo.” (p. 89)

E ainda:

“Ensinam-nos a viver quando passada a vida.(...) Nosso jovem tem mais pressa.
Ndo deve ficar entregue aos pedagogos sendo até aos quinze ou dezesseis anos;
o resto é da agio. Empregue-se, pois, este tempo que é curto no ensino do
necessdrio.” (p. 87)

Estas passagens nos levam a perguntar: E o que é necessario aprender,
segundo Montaigne? Quais sao, pois, os contetidos relevantes no aprendizado
da vida? Inspirado no curriculo medieval das artes liberais (por sua vez um
arranjo do programa de ensino grego ) composta pelo trivium: gramatica,
retdrica e dialética; e gquatrivium: aritmética, miisica, geometria e astronomia,
Montaigne sugere alteragdes que iniciam o aprendizado pela filosofia, pois,

“...entre as artes liberais, comecemos por aquela que nos faz livres. Todas
contribuem em verdade para nossa instrugdo e a satisfagdo de nossas
necessidades, como alids, todas as coisas em certa medida. Mas ela [a filosofia]
passa antes das demais, porquanto influi mais diretamente na nossa vida e
nos ajuda a orientd-la (...) porque me parece que os primeiros raciocinios gue
the devem embeber o espirito [do aluno] sdo os que deverdo regular-nos vs
costumes e 0s juizos, os que lhe ensinardo a conhecer-se, a saber viver ¢ a
morrer bem.” (p. 85)

A historia é matéria recomendada, para aprender os usos e costumes
daqueles povos que ja existiram e instruir-se nos feitos da humanidade, desde
que estudada nao como um “gramatico”[decorando], mas “como um fildsofo
que analisa e pde em evidéncia as partes mais dificeis de penetrar em nossa natureza”
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(p- 84). Também a literatura grega e latina é recomendada por ele, citando
suas leituras preferidas. Mas € a filosofia que recebe todos os elogios no
programa de educagao de Montaigne, e seu exercicio é recomendado, tanto
quanto adverte para a necessidade de distinguir a disciplina da erudigao
doentia:

“Por mogo que seja, que ninguém se recuse a praticar a filosofia, e que
05 velhos nédo se cansem dela {Epicure)”. Quem procede de outro modo
parece dizer que ainda ndo é tempo de viver feliz ou que ja nio o é.
Mas para tais ensinamentos nao quero que prendam o jovem; ndo quero
que o0 abandonem ao mau humor e a célera de um mestre-escola furioso;
néao quero corromper-the o espirito torturando-o com trabalho, como o
fazem a outros, catorze a quinze horas por dia, a exemplo de um
carregador. Nao acharia bom tampouco se, inclinado por temperamento
para a soliddo e a melancolia, e manifestando demasiado amor aos livros,
lhe incentivassem este gosto; isso 0s torna inaptos para a vida em
sociedade e os afasta de melhores ocupagdes. Quantos homens de meu
tempo tenho visto embrutecidos por uma temeréaria avidez de ciéncia!
Para o nosso jovem, um gabinete, um jardim, a mesa e a cama, a manhd e a
tarde, todas as horas e lugares Ihe servirio; em toda parte estudard, pois, a
filosofia, que serd sua principal matéria de estudo; como formadora da
inteligéncia ¢ dos costumes, tem o privilégio de se misturar a tudo.” (p. 87)

Por ser essencialmente interdisciplinar, como diriamos hoje, a filosofia é o
exercicio do pensamento que transforma idéias e fatos em pretextos de
reflexdo, buscando-lhes os possiveis sentidos e significados, exercitando assim
a capacidade de deliberar sobre o que é relevante para a vida humana. Na
proposta de Montaigne, a filosofia € a disciplina favorita das criangas, porque
reconhecem nela o carater ladico e prazeroso que anima a investigagao
filoséfica. A alegria é o mével dos filgsofos, afirma Montaigne:

“E estranho que em nosso tempo a filosofia ndo seja, até para gente inteligente,
mais que um nome vido ¢ fantdstico, sem utilidade nem valor, na teoria como
na pritica. Creio que isto se deve aos raciocinios capciosos e embrulhados com
que lhe atopetaram o caminho, Faz-se muito mal em a pintar como inacessivel
aos jovens, e em lhe emprestar uma fisionomia severa, carrancuda e temfvel.
Quem the pos tal mdscara falsa, lfvida, hedionda? Pois ndo hd nada mais alegre,
mais vivo e diria quase mats divertido. Tem ar de festa e folguedo. Ndo habita
onde haja caras tristes e enrugadas.” (p. 86)

A liberdade do exercicio filoséfico, que permite explorar idéias mais além
do que é conhecido e criar as préprias normas e regras visando viverbem é o
gque anima o filésofo nas suas especulagdes, bem como a confiang¢a na sua
razdo, capaz de descobrir razdes para fatos que, se ignorados e evitados,
atormentam o ser humano. Porisso, se o livre exercicio do pensamento alegra
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quem pratica a filosofia, alguns dos temas essenciais que ela trata, como a
morte, a dor e a injustiga promovem, quando se reflete filosoficamente sobe
estes temas, uma serenidade de espirito que caracteriza o sabio.

“Qs estudos filoséficos alegram e satisfazem quem os empreende, e ndo o
entristecemt nem o pdem carrancudo: ‘pelo rosto que os reflete igualmente
percebem-se 0s prazeres e os tormentos (Juvenal). A alma em que se aloja a
filosofia faz com gque o corpo participe de sua saiide. Leva ao exterior o brilho
de seu repouso e de sua serenidade; modela o aspecto do corpo e o reveste de
graciosa seguranga, dd-lhe um aspecto ativo e alegre, um ar de satisfagio ¢
bonomia. O mais vistvel sinal de sabedoria ¢é uma alegria constante. O sibio é
sempre sereno.” (p. 86)

Para Montaigne, a pratica da filosofia como exercicio da arte de pensar e
viver bem - a sabedoria - é um estudo que se inicia mesmo antes da
alfabetizagao, pois nido é nos livros, privilegiadamente, que se aprende a
filosofar, ja que “foi muito mais nos costumes do que nos escritos que os fildésofos
aprenderam a maior de todas as artes: a de viver bem “(24). Invertendo a opinido
corrente de que a filosofia é uma ocupagio da idade adulta ou de pessoas
muito experientes e eruditas, Montaigne insiste que a filosofia é acessivel,
necessdria e desejdvel as criangas que sao educadas para a autonomia moral
e intelectual

“Posto que a filosofia é a ciéncia que nos ensing a viver e que a infincia como
as outras idades dela podem tirar ensinamentos, por que motive ndo tha
comunicaremos? (...} Deixem-se de lado todas as drduas sutilezas da dialética,
ilusdrias e sem efetto sobre a vida, tomem-se 0s mais singelos preceitos da
filosofia, escolham-nos com cuidado e tratem-nos bem: sio mais simples de
entender que um conto de Boccaccio. Uma crianga os aprende, ao sair da ama,
mais facilmente do que a ler e escrever. A filosofia tem regras para os recém-
nascidos como para 0s decrépitos.” (p. 87)

Defendendo que a filosofia é acessivel a todos, pois nem a idade, nem a
classe social s&o obstdculos para cultiva-la, ela ndo deve estar confinada nas
instituigdes escolares, embora ela seja o eixo central de sua proposta de
educacao de criangas e jovens. A prética filoséfica pode acontecer em outros
contextos, mais além da escola, e sua presenga, segundo ele, é bem vinda,
envolvente e prazerosa:

“S6 a filosofia, na parte que frata do homem, seus deveres e obrigagdes, ndo
deveria ser recusada nem nos festins nem nos jogos como assunto de
conversagio. E essa é a opinido de muitos sdbios. Convidou-a Platdo ao seu
Banquete ¢ vemos como ela entretém os convivas de maneira suave, adequada
ao tempo e ao lugar, embora suas teses figurem entre as mais salutares e de
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maior aleance desse fildsofo: “igualmente iitil aos pobres e aos ricos; desprezd-
la prejudica igualmente jovens e velhos” (Hordcio) (p. 85)

Por fim, deveriamos nos perguntar que tipo de pessoas assim formadas
numa educagao filoséfica, nos termos que propde Montaigne, deveriamos
imaginar que fossem. Que tipo de sabios seriam estes, exercitados numa
sabedoria prética, e que diferenga eles fariam no convivio social? Estes sabios
seriam pessoas virtuosas, ou seja, pessoas que buscariam a exceléncia moral.
Nao seriam santos nem seres perfeitos, mas pessoas que conheceriam melhor
a si mesmas, capazes de se conduzirem e interagirem razoavelmente com os
outros. Sem excessos nem desmedidas, 2 maneira aristotélica ou estéica, com
uma visao realista da vida, suas potencialidades e limites naturais. Pessoas
responsaveis por seu proprio desenvolvimento, moral e intelectual, ja que

”...0 oficio da filosofia é serenar as tempestades da alma e ensinar a rir da fome
e da febre, ndo mediante um epiciclo imagindrio qualquer, mas por meio de
razdes naturais e sélidas. Tem por fim a virtude, a qual ndo estd, como quer a
escoldstica, colocada no cimo de algum monte alcantilado, abrupto e inacessivel.
Os que dela se aproximaram afirmam-na ao contrdrio, alojada em bela planicie,
fértil e florida, de onde se descortinam todas as coisas.” (p. 86}

Segundo Montaigne, seria possivel reconhecer as pessoas educadas desta
maneira, ja que refletiriam o exercicio da sabedoria num modo de vida, pois
é caracteristico da sabedoria prédtica ou razoabilidade buscar relacionar, de
modo coerente e aplicado, 2 propria vida aquilo que se pensa de modo
reflexivo:

“Eis as minhas li¢des. Aproveita-as melhor quem as pratica do que quem
apenas as sabe. Gragas a deus, diz alguém em Platao, “filosofar nao é
nem muito aprender nem tratar das artes”. (...) Estas ligdes o jovem as
traduzira em agdes e as aplicard em atos da sua vida. Ver-se-d assim se
¢ prudente em seus cometimentos, se ¢ bondoso e justo no seu proceder;
se é sensalto e gracioso no seu falar; se tem Animo na doenga, modéstia
nos jogos, moderagdo nos prazeres, o gosto facil no que concerne aos
manjares, seja carne ou peixe, € no que concerne as bebidas, seja vinho
ou dgua: “se seus conhecimentos lhe servem, ndo para mostrar 0 que
sabe mas para ordenar seus hébitos; se domina e obedece a si préprio.”
{Cicero) O verdadeiro espelho de nosso pensamento é a maneira de
vivermos.” (p. 89)

11
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A exposigdo do programa educacional em bases filoséficas de Montaigne
teve o objetivo de ressaltar, literalmente, as melhores idéias e argumentos
desta defesa da idéia de filosofia na educagio das criangas e, conforme o
entusiasmo do autor, sua acessibilidade a todos, o que fere uma certa aura de
aristocracismo e distingdo que ainda hoje, em tempos de filosofia profissional,
perpassa os cursos de filosofia nas universidades. Sem divida, a filosofia faz
diferenga para quem a pratica, e muito provavelmente aqueles que néo sdo
familiarizados com ela talvez pensem que esta disciplina seja alguma invengao
de iluminados. Também alguns alunos de cursos de filosofia costumam ter
esta impressdo quando sdo iniciados em textos com uma linguagem técnica
ou especifica e exigéncias formais excessivas de professores que mais
humilham do que estimulam suas inteligéncias. Parece que as vaidades e jogos
de poder atravessaram estes séculos e os ambientes académicos nédo sdo
imunes a eles, antes, talvez, contribuam para alimenta-los,

Entretanto, um certo sentido humanitirio continua se alimentando da
filosofia, e uma proposta de educagio que busque valores mais auténticos e
libertdrios podera encontrar na filosofia (quando levantadas as camadas de
tecnicismo e exigéncias profissionais que a encobrem hoje} os recursos para
estabelecer uma relagdo educacional que interage com o centro da
sensibilidade e do interesse pessoal de cada um e dai com o outro e com o
mundo. A dignidade do pensamento humano e o direito de aprender a pensar
por si mesmo sobre o que ja est4 ou ainda ndo foi estabelecido continua sendo
o horizonte da pratica filoséfica.

As idéias de Montaigne ainda ecoam até nés hoje e encontram
interlocutores envolvidos em continuar a defender a possibilidade e o direito
de todos a uma educagéo filoséfica. Alguns desses interlocutores estdo
envolvidos com as “novas” préticas filoséficas com criangas, entre os quais se
destaca, para nés no Brasil, o programa de Filosofia para Criangas de Matthew
Lipman.

Resumo

O artigo retoma um texto dos Ensaios de Michel de Montaigne,
intitulado em portugués “Da Educagio das Criangas”. Apresenta
passagens selecionadas e reorganizadas a luz de temas debatidos
hoje em torno da presenga da filosofia na educagio infantil, tais
como o papel do professor numa educagio filoséfica, as
justificativas para o ensino da filosofia para criangas, que tipo
de filosofia deveria ser ensinada e como poderia ser ensinada.
Encontramos em Montaigne um interlocutor fascinante para
aqueles que se ccupam em pensar sobre o sentido da tarefa de
ensinar filosofia nas escolas, bem como sobre a prépria filosofia.
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Abstract

This paper presents an Essay from Michel de Montaigne entitled
“Of the Education of Children”. The author selects several
passages to throw some light on several items of the present
discussion concerning the presence of philosophy in Elementary
Education, items like the role of the teacher in a philosophical
education, reasons to teach philosophy to children, the nature
of philosophy and how it should be taught. The author finds in
Montaigne a fascinating voice to think about the meaning and
sense of teaching philosophy at school and also to think about
philosophy itself.
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