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Resumo

Em [996, implantou-se a Universidade Aberta do Distrito Federal, a primeira
instituigdo piblica superior, no Pais, voltada ao desenvolvimento da educagao
aberta e 2 distincia. No biénio 1997/1998, a UNAB/DF desenvolveu o Projeto
Pré-Ciéncias, elaborado e financiado pela Capes/MEC, curso de aperfeigoamento
para professores, nas dreas de Quimica, Fisica, Biologia ¢ Matematica. A
metodologia € original por ser & distincia ¢ semi-presencial, em forma de
médulos. Dentre estes, hd um médulo comum, Imersio no Processo Educativo
de Ciéncias e Matematica, no qual se pretende re-significar o papel da Psicologia
da Educagfo na formacio continuada dos educadores. Os conhecimentos
advindos da teoria psicol6gica visam a apropriagéo do Ser e do Saber Fazer, no
cotidiano da sala de aula, resgatando o exercicio da reflexdo sobre a pritica, a
identifica¢do de problemas e a pesquisa de solugdes concretas e vidvels.
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Este trabalho tem por objetivo apresentar alguns resultados, ainda que
parciais, de um projeto de investigag#io, cujo tema, O papel da Psicologia na
Jormagdo continuada de educadores, nas dreas de Ciéncias e Matemdtica,
estd sendo desenvolvido pela primeira autora, sob a orientagio da segunda, no
Doutorado em Psicologia da Universidade de Brasilia, a partir da experiéncia
inédita de um Curso a distdncia — o Projeto Pré-Ciéncias, ofertado no biénio
97/98, pela Universidade Aberta do Distrito Federal (UNAB/DF).

“Criar uma nova universidade é um privilégio extraordindrio,
provavelmente o mais honroso e o mais gratificante para um trabalhador
da educagdo. Mas &, também, o mais desafiante, tanto pela complexidade
do tema, como pela tentagdo de, criando sobre o vazio, sair a propor
utopias desvairadas” (Ribeiro; citado em Plano Diretor/UNAB, jun. 1995).

Sob a égide dessas palavras, a Universidade Aberta do Distrito Federal
foi concebida e autorizada pela Lei 403, de dezembro de 1992, e, ao ser
implantada, em 1996, ultrapassou a esfera das intengdes e construiu um fato
novo ¢ pioneiro na educagfo brasileira ~ a primeira Universidade Aberta do
Brasil, que utiliza a modalidade de educagfo 2 distdncia.

A proposta da UNAB tornou-se inovadora ndo apenas pela opgéo
metodoldgica, mas, principalmente, pelos aportes teéricos advindos de
concepgdes epistemoldgicas, filosoficas e psicoldgicas que nortearam seu projeto
orginico original e inspiraram a implementagio do Pré-Ciéncias.

Na organizagdo deste artigo, estaremos desenvolvendo as trés vertentes
que o inspiraram, tecendo a rede de suas relagOes e antecipando a possibilidade
de fazer avangar o campo da Psicologia da Educagio, como conhecimento “vilido”
na formagéo dos professores para o ensino médio e na implementagéo dos valores
humanos, pelos quais se deve orientar, articular e justificar o conhecimento
produzido pela “Ciéncia”, para nfio perdermos de vista as palavras de Morin
(1998): “estamos na aurora de um esforgo de folego e profundo, que necessita
de muiltiplos desenvolvimentos novos, a fim de permitir que a atividade clentifica
disponha dos meios da reflexidade, isto é, da auto-interrogagcdo” (p. 26).

Da educagiio aberta e do ensino a disténcia: historicidade e
contemporaneidade no mundo e no Brasil

Para uma melhor contextualizagdo deste trabalho € fundamental a
recuperagio do itinerdrio da educagfo A distincia, estratégia de ensino que,
historicamente, comega na Antigiiidade Classica, com o epistoldrio greco-romano,
e adquire especial desenvolvimento no Humanismo e Iluminismo (Saraiva, 1996).
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A pesquisa realizada pelo professor Francisco J. S. Lobo Neto (¢itado em
Saraiva, 1996) aponta como um primeiro marco o antincio publicado na Gazeta
de Boston, em 20 de margo de 1728, pelo professor de taquigrafia Cauleb
Phillips: “toda pessoa da regido, desejosa de aprender esta arte, pode
receber em sua casa vdrias ligdes semanalmente e ser perfeitamente
instruida, como as pessoas que vivem em Boston” (p.18).

Em 1833, um antincio publicado na Suécia j4 se referia ao ensino por
correspondéncia, e, na Inglaterra, em 1840, 1saac Pitman sintetiza os principios
da taquigrafia em cartdes postais, 0s quais trocava com seus alunos. Mas, sem
ddvida, € a partir da metade do século XIX que se desenvolve uma agio
institucionalizada da educagio a distdncia (Saraiva, 1996).

Atualmente, alguns grupos de educadores referem-se a4 exponencial
expansdo da educaglo a distdncia como, por exemplo, a teoria “Big Bang”.
Prevé-se que as “superhighways” virdo a ser realidade em menos de uma
década, permitindo, finalmente, a comunicagao bi-direcional entre professor e
aluno, substituindo o velho sistema de imprensa, radio e televisdo (Hawkridge,
1995).

A Open University, na Inglaterra, uma das primeiras universidades abertas
(1969) e de prestigio internacional, parece caminhar mais lentamente para esse
“Big Bang”, introduzindo, com cautela, mudangas em sua tecnologia educacional.
Torna-se evidente que essa explosdo acontecerd, provavelmente, nos paises
que primeiro desenvolverfo as “superhighways” eletronicas.

O vice-presidente americano Al Gore, falando para a Unido Internacional
de Telecomunicagdes, em Buenos Aires (1994), ressaltou o grande empenho
dos Estados Unidos na construgdo das “superhighways” e propds a criagio
de uma infra-estrutura global de informagio que, dentre outras coisas “ajudaria
a educar nossas criangas”, para ndo falar dos adultos (Hawkridge,1995).

Nem todos, porém, pensam que essa visdo € correta. Pafses como o
Canad4, Suécia e o Reino Unido discutem os problemas de custo-beneficio da
proposta e chamam a atengio para todo tipo de trafego que as supervias podem
carregar. Desse modo, o “Big Bang” pode ser considerado ndo apenas uma
teoria mas uma visdo apoiada por muitos pensamentos cOntroversos e
especulagdes diversas sobre os eventuais beneficios, para os estudantes, de
uma mudanga tio revoluciondria (Hawkridge, 1995).

Nesse meio tempo, em outro pafses, como o Brasil, cabe aos educadores
de educagio a distincia decidir sobre as melhores estratégias a serem utilizadas.
Em nosso Pais, a evolugdo histérica dessa modalidade de ensino, assim como
no mundo, foi marcada pelo surgimento e dissemina¢do dos meios de
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comunicagio. Desde a década de 20, vem sendo construida a histéria da
educagdo a distdncia, no Pais.

A partir dos anos 60 ampliou-se a oferta de programas alternativos nesta
modalidade, mas ¢ certamente na década de 90 que irrompe sua valorizagio e
reconhecimento, inclusive no Ambito da legislagao educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional (LDB), Lei 9.394 de
20 de dezembro de 1996, ¢em suas Disposigdes Gerais, Art, 80, atribui ao Poder
Publico o papel de “incentivar o desenvolvimento de programas de ensino
a distdncia, em todos os niveis e modalidades, e de educagdo continuada”,
tornando-se, assim, o instrumento legal com o qual chegaremos ao século XXI.

Em um mundo de transformagdes constantes, educagfo inicial, formal,
informal, nfo formal, aberta e continuada s#o conceitos tradicionais que tendem
a ser substituidos pelo conceito de aprender ao longo da vida, sempre que o
desenvolvimento pessoal e profissional o exigirem (Niskier,1996).

Para a Unesco, essa educagdo ao longo da vida estd baseada em quatro
pilares: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver em conjunto e
aprender a Ser (Niskier, 1996),

Desse mode, pode-se afirmar que aprender € uma exigéncia permanente,
e a Educagdo a Distincia é, certamente, um dos meios mais interessantes para
suprir a necessidade de atualizagfio permanente do educador, desde que se
preserve a qualidade e credibilidade de sua proposta.

E extremamente salutar o debate politico, filoséfico e epistemolégico que
ocorre, em nosso Pais, a respeito dos métodos, técnicas e lecnologias de
educagdo A distdncia, os quais constituem exigéncias dos novos tempos.
Incorpori-los ao nosso sistema de ensino poderia contribuir para a redugao das
desigualdades sociais € para o desenvolvimento de valores humanos, éticos e
sociais: uma educagéo “identificada com as condi¢des de nossa realidade.
Realmente instrumental, porque integrada ao tempo e ao nosso espago, e
levando o homem a refletir sobre sua ontolégica vocagdo de ser sujeito”
(Freire; citado em Neves, 1996, p.41).

E nesta perspectiva, com estes principios ¢ concepgdes, que foi
desenvolvido, pela recém implantada Universidade Aberta do Distrito Federal,
o projeto Pré-Ciéncias, curso de aperfeigoamento de 180 horas, proposto e
financiado pela Capes/MEC, destinado a formagio continuada de professores
das dreas de Ciéncias e Matemdtica.

Trata-se de uma proposta inédita e original, porque contempla: o ensino a
distancia e presencial, com a utilizagdo de médulos, a formag#o continnada
em servigo (professor permanece em sala de aula) e a produgéo e elaboragao
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de um maédulo comum a todos os cursos, articulado intencionalmente com os
mddulos de contetidos especificos.

Da formagao continuada: perspectivas e realidade

O projeto Pré-Ciéncias, origindrio das politicas piblicas educacionais do
Governo Federal, € destinado ao aperfeigoamento de professores atuantes nas
dreas de Ciéncias e Matemdlica, reconhecidamente das rais problemaiticas,
tanto no que se refere a formagado regular e continuada quanto 3 disponibilidade
da oferta de professores habilitados nestas dreas, para 0 mercado de trabalho
no ensino piblico e privado.

E na dimensdo da formag#o continuada que se inseriu, portanto, o projeto
desenvolvido pela UNAB/DF, e, neste trabalho, pretende-se refletir ¢ analisar
a perspectiva sob a qual se inscreveu esta proposta.

Para esta andlise, pode-se recorrer as categorias que tecem o
desenvolvimento histérico desta modalidade de formagdo, a partir de abordagens
psicolégicas dominantes nos diversos momentos da educagfo brasileira, ou,
como Candau (1997) se refere, as perspectivas “cldssicas” e “atuais”. E
importante assinalar que, no nosso ponto d¢ vista, estas categorias ndo sio
excludentes, pois, como afirma Névoa (citado em Nascimento, 1997), “as
estratégias de formagdo continuada sdo necessariamente ‘hibridas’,
apelando, segundo uma coeréncia pripria e contextualizada, a diferentes
contributos tedricos e metodolégicos” (p.72).

O tema da formagdo continuada € de particular atualidade, pois,
historicamente ¢ de forma recorrente, a culpabiliza¢io dos problemas
educacionais tem recaido na formagao profissional dos educadores e na sua
evidenciada ineficiéncia. Visando minimizar esta questdo, nos dltimos anos tém
surgido programas de capacitagdo docente, com diferentes concepgdes tedrico-
metodoldgicas, em grande parte tributdrias dos conhecimentos psicolégicos que
vém sendo apropriados (por vezes indevidamente) ao idedrio pedagdgico
hegemodnico.

E assim que aparecem a educagdo permanente, nos anos 60, comn forte
influéncia rogeriana (Rogers, 1969), e o treinamento e reciclagem, na década
de 70, com a formagfo de multiplicadores, este tiltimo refletindo a l6gica da
eficiéncia técnica ligada 4 educagfio, com evidente inspiragio do behaviorismo
skinneriano (Skinner, 1974).
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Nos anos 80, com a redemocratizagio do Pais, surgem novas concepgdes
a partir de anélises e reflexdes criticas do periodo anterior ¢, principalmente,
em virtude da forte influéncia da perspectiva construtivista na educagio, que
aparece como contraponto ao empirismo légico, provocando, assim, um
movimento novo em diregio A autonomia e construgdo do conhecimento. Tais
mudangas de orientagdo levaram 3 constatagdo da necessidade premente de
melhorar a capacitagio docente, e isto teve, como efeito, a formulagdo de
propostas visando a formag#io continua dos educadores.

No entanto, a década de 90 tem convivido com a dicotormnia caracterizada
pelo progressivo deslocamento do eixo da democratizago para a adogdo do
discurso admistrativo-economicista, inspirado em documentos de organismos
internacionais e financiadores, onde se pode observar a crescente recuperagao
do discurso eficientista, que se reflete na concepgfio de uma formagéo continuada
cujo objetivo € produzir um profissional tecnicamente competente, mas de forma
barata e eficiente.

Esta breve andlise histérica permite-nos perceber claramente que h4
diferentes concepgdes teéricas e metodolégicas relativas  formag#o continuada,
advindas ndo somente do quadro politico-histérico, mas também das diversas
abordagens sociais, psicolégicas e culturais que permeiam o idedrio
psicopedagdgico da formagio continuada de professores.

Concordamos com Candau (1997) quando observa que essa situagdo nio
¢ prerrogativa do Brasil, pois 0 I Congressa Nacional de Formagio Continuada
de Professores, realizado em 1991, na Universidade de Aveiro, em Portugal,
levantou questdes desta ordem e muito préximas as da nossa realidade.

Partindo do pressuposto de que ¢ conhecimento ¢ um processo de
construgio ativa do sujeito, Tavares ef afii (citados em Candau, 1997) afirmam
que “o conhecimento acerca do mundo é insepardvel do conhecimento
acerca de si prdprio” (p. 74) e, assim, compreendem que um programa de
formagdo continuada de professores “poderd e deverd ser intencionalizado
no sentido de promogdo de niveis progressivamente mais complexos e
elaborados de autoconhecimento™(p. 74).

Com a convicgiio de que os professores ensinam nio s6 aquilo que sabem,
mas aquilo que sio, esses pesquisadores também concluem que a formagao de
professores deveria ser mais uma forma de desenvolvimento do adulto do que
uma maneira de ensinar a ensinar. Na perspectiva psicanalitica, tratar-se-ia da
oportunidade de oferecer ao professor 0s meios de se apropriar verdadeiramente
do ato educativo, pois o que se tem constatado, ultimamente, retomando anélise
feita por Lajonquiére (1996), € uma espécie de rentncia 2 instincia educativa
ou demissdo do ato de educar.
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E uma tarefa dificil, sendo impossivel, descrever ¢ explicitar, em sua
totalidade, as questdes e vicissitudes que o educador enfrenta em seu processo
de formagdo pessoal e académica (regular e/ou continuada). Portanto, impds-
se uma delimitagdo do problema, o qual, nesta proposta de educagio aberta e 2
distincia, traduziu-se especialmente por meio do desenvolvimento de
determinadas atividades que constituiram o assim chamado Médulo Comum,
por ser parte integrante e integradora das atividades de ensino dos diferentes
cursos de Ciéncias e Matematica.

Moédulo Comum: Imersio no processo educativo das Ciéncias e
Matemdtica - a re-significa¢io do papel da Psicologia na
formagéo continuada dos educadores destas dreas

O objetivo deste médulo foi introduzir os professores no processo de reflexio
e andlise da relagfio ensino-aprendizagem, buscando compreender suas miiltiplas
determinagdes, por meio de dois momentos articulados: sua prética como
educadores e sua memoéria como educandos. Esses procedimentos sido
referenciados teoricamente pela Psicologia da Educagdo ¢ por alguns conceitos
da Psicandlise utilizados especialmente para a leitura da meméria educativa.

Os conhecimentos advindos da teoria psicolégica visam a apropriagdo do
Ser e do Saber Fazer, no cotidiano da sala de aula, resgatando o exercicio da
reflexdo sobre a pritica, a identificag@o de problemas e a pesquisa de solugdes
concretas ¢ vidveis.

Recorrer 2 estratégia de elaboragdo da meméria educativa alicergou-se
na concepgio do educador como swjeito histdrico, portador de um material
riquissimo, cujos registros s6 ele tem acesso, ou seja, recuperar a sua histéria
pessoal seria a0 mesmo tempo desvelar, compreender e, quigd, avangar no
processo de construgiio — (re) construgdoe de sua identidade como educador e
na re-orientagdo de suas atitudes e prdticas educativas.

A insergdo do médulo, no projeto, partiu do pressuposto de que “‘a formagdo
continuada deve alicercar-se numa reflexdo na prdtica e sobre a prdtica,
através de dindmicas de investigacdo-acdo e de investigacdo-formagdo,
valorizando os saberes de que os professores sdo portadores” (N6voa,;
citado em Candau, 1997, p.61).

Com o aprofundamento tedrico dos conhecimentos psicologicos, o professor
poderd rever e/ou consolidar sua identidade profissional e também os valores
que incorporou ac longo de suas experiéncias escolares, por se entender que o
conhecimento avanga pelo confronto de inovagdes conceituais e valorativas e
ndo simplesmente pelo acimulo ou justaposigdo das mesmas.
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Certamente, a melhoria das propostas de formagio continuada de
educadores, nas dreas de Ciéncias e Matemdtica, ndo passa exclusivamente
pela solugio psicoldgica ou por qualquer outra drea de conhecimento,
considerada isoladamente. H4, porém, a necessidade de se chegar 2 situagao
de um didlogo-confronto honesto entre a Psicologia e a Educagio, conforme
nos sugere Lima (1990). Para esta autora, “se encarada como uma ciéncia
em movimento, cujos paradigmas estdo caminhando no sentido da
complexidade e ndo do reducionismo no estudo do ser humano, a
Psicologia perde seu cardter normativo sobre a Educagdo para, juntamente
com esta, procurar compreender e atuar no processo de constitui¢do do
individuo, em particular de sua vivéncia na instituicdo educativa” (p.19).

Almeida (1995), retomando andlise efetuada por Wallon, sobre as relagdes
entre a Psicologia e a Pedagogia, aponta que, justamente, “ndo se trata de
uma relacdo entre uma ciéncia normativa e uma ciéncia aplicada, jd que
o pensamento de Wallon ndo desvincula teoria e prdtica. O que ele propde
é uma interacdo entre as duas ciéncias, pois as atividades desenvolvidas
num campo se refletem diretamente no outro” (p. 25).

E nesta perspectiva que se pretendeu dialogar sobre a prética pedagégica
dos professores, o fazer em sala de aula. Nio basta descrever ou explicar o
cotidiano da relagfo ensinar-aprender; faz-se necessirio compreender a razdo
de ser da pratica educacional ¢ avangar, se possivel, na diregiio da sua
transformagio, buscando respostas a duas questdes fundamentais enfrentadas,
implicita ou explicitamente, pelo educador: que tipo de homem e de sociedade
a prdtica pedagogica deve ajudar a formar? Os objetivos do educador, e
mesmo seus ideais e utopias, prendem-se 4s suas condigdes reais de trabalho,
que, se por um lado sfo limitativas, por outro instigam a cria¢do de espagos de
didlogos ¢ de mudangas.

Fundamentou-se 0 Mdédulo na concepgéo de que a formagio do professor
de Ciéncias e Matemdtica se faz ao longo de um complexo processo que requer:
conhecimentos cientificos e habilidades especificas. Os conhecimentos
cientificos, integrados &s habilidades especificas relacionadas ao ensino, sio,
por sua vez, integrados ao Ser: ao professor como sujeito, tal como compreendido
pela perspectiva sécio-psicanalitica de Pichon-Riviére (1987). Para o autor, em
todas as manifestagdes psiquicas do sujeito hd uma espécie de unidade profunda,
uma ligagio essencial, pois “ o sujeito ndo é 56 um sujeito relacionado, é um
sujeito produzido. Ndo hd nada nele que ndo seja resultante da interagdo
entre individuos, grupos e classes” (p 107).

Como objetivos especificos do Mddulo, pretendeu-se que os professores
pudessem apropriar-se da construgdo de sua identidade profissional; refletir
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acerca da sua atual prdtica como professor; identificar as necessidades
relativas ao Saber Fazer e ao Ser; pesquisar respostas, especialmente
através do Psicologia da Educagdo e de outros campos do conhecimento,
para as questdes colocadas por sua prética docente, de modo especial, chegar
a compreensio de que teoria ¢ prética constituem uma unidade, j4 que “hd pois
uma teoria da prdtica (que se constréi a partir da prdtica) e uma prdtica
da teoria (que se orienta pela teoria)” (Soares; citada em Gatti, 1997, p.56).

Sujeitos

O Pré-Ciéncias teve uma primeira versio, em 1997, e uma segunda, iniciada
em 1998 e concluida em 1999,

Em 1997, 120 vagas foram oferecidas, tendo sido 101 preenchidas; no
curso de 1998 todas as 260 vagas ofertadas foram preenchidas. Nos dois cursos,
aproximadamente 90% dos sujeitos atuam na rede piblica de ensino. Do total,
205 concluiram o curso com aprovagio.

Procedimentos metodolégicos

A estratégia metodoldgica utilizada constou da realizagdo de atividades
presenciais (3) e & distéincia (3) envolvendo alguns instrumentos e procedimentos
especificos;

Questionario semi-estruturado e aberto (presencial);

Meméria educativa —elaborago de memorial sobre a trajetéria do sujeito
como aluno (2 distincia);

Registros da prética docente (2 distincia);

Semindrios temdticos (presenciais);

Resenha de livro ou andlise critica de filme (3 distincia);

Avaliagao final do médulo (presencial).

Descrigéio das atividades e alguns resultados parciais observados

Os resultados apresentados sdo parciais, resultantes de andlise preliminar,

ja que a pesquisa encontra-se em fase de andamento. )
Questiondrios: tiveram por finalidade coletar informagdes para a
elaboragdo de um diagnéstico inicial das caracteristicas do grupo, necessidades
e expectativas de formagio/informagdo. Comportou dois tipos de perguntas:
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questdes relativas as condigoes de trabalho e questbes abertas sobre a
prdtica docente. A anélise das respostas, em termos das categorias teméticas
e gréficos produzidos, encontra-se em fase de elaboragéo.

Meméria educativa: a premissa que fundamenta este procedimento reside
na concepgio de que o professor, ao iniciar sua carreira, ndo estd fazendo a
estréia no mundo escolar e muite menos inaugurando a sala de aula. Possui uma
formagdo docente anterior adquirida “ambientalmente” (Carvalho,1992), durante
0s muitos anos, em que, como aluno, esteve em contato com seus professores,
com conteddos a serem aprendidos, avaliagbes, colegas, regras e rituais muito
peculiares e que lhe permitiram, entre outra coisas, construir teorias implicitas
acerca do processo ensino-aprendizagem, que, mais ou menos conscientemente,
confrontou com os modelos tedrico-praticos de seus professores.

Nossa escolha metodoldgica foi por este caminho: usar a meméria educativa
para escavar €, se possivel, remover o lixo que encobre a histéria individual do
sujeito, tal como a metafora utilizada por Freud no texto “ A etiologia da histeria”
(1987[1896]), onde ele se refere ao comportamento de um explorador, numa
regido pouco conhecida, que se depara com fragmentos de colunas ¢ 14pides
com inscrigdes meio apagadas e ilegiveis. O explorador pode apenas registrar
informagdes e se contentar com o visivel como pode tomar o caminho de escavar,
comegando pelos residuos visiveis até descobrir 0 que estava enterrado. Se
bem sucedido, as descobertas serfio auto-explicativas, a linguagem decifrada
fornecerd informagdes nem sequer sonhadas, pois, como afirma Freud, de forma
elogiiente, “as pedras falam”. Na busca da possibilidade de uma enunciagao
minima, por parte dos professores, a memdria educativa permite que este, ao
falar de seu passado, atribua significagdo, ou re-signifique suas vivéncias
passadas e sua experiéncia atual como educador.

Algumas andlises parciais das memdrias foram elaboradas, tendo como
referéncia tedrica alguns construtos da Psicandlise, ¢ apresentadas e discutidas
com os professores, durante a realizagio dos cursos. Alguns memoriais sdo
significativos e reveladores de questdes que se referem a relagéo intersubjetiva
professor-aluno, as quais permeiam o processo de mediagio do conhecimento.
Dentre essas questdes, destacamos as relacionadas aos conceitos psicanaliticos
de transferdncia, contra-transferéncia e identificagiio, exemplificadas nos relatos:

Transferéncia (negativa): “... a professora morava distante, era bonita,
cheirosa, cara de fada com atitudes de bruxa, pois usava constantemente
artificios tais como varas, unhas grandes, carogos de milho e palavras
que diminuiam os alunos e amedrontavam os que tinham mais dificuldades”
(Professor de Matemética, 1997).
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Contra-Transferéncia: “... na segunda série, a professora exigia
muito que eu melhorasse mas ndo conseguia; um dia ela me jogou o
apagador e me xingou de zoivida e horrorosa, chorei muito” (Professora
de Biologia, 1997).

Identificacio: “... na universidade, entre professores entusiastas e
dindmicos, o de Quimica me desenvoiveu o fascinio, reunia as qualidades
de um professor que eu julgava corretas” (Professor de Quimica, 1998).

“Estas reflexbes me fazem perceber que, na maioria das vezes,
ensinamos nossos alunos da mesma maneira que nos foi ensinado, ¢ que
possuimos enraizados em nossa postura o tradicionalismo que vivenciamos,
mas que ao mesmo lempo estamos ansiosos e conscientes da necessidade
de inovagdo” (Professor de Quimica, 1998).

Registros da pratica docente: trata-se de uma espécie de “didrio de
bordo”, que permitiu ac professor registrar ocorréncias de sala de aula,
consideradas significativas. O objetivo da atividade era possibilitar o exercicio
reflexivo da prdtica docente, visando 4 tomada de consciéncia de suas agbes
pedagégicas ¢ opgdes epistemolégicas, reafirmando-as ou reformulando-as,
conforme escolhas deliberadamente consentidas. Exemplos de relatos:

“Os registros sdo importantes, pois nos possibilitam ver e rever nossas
agoes. Uma aluna se manifestou reclamando da rapidez das aulas de
Quimica — o conteido programdtico devia ser discutido com mais
freqiiéncia. Houve interesse e entusiasmo apds a realiza¢do da aula prdtica
no laboratério, onde pudemos articular teoria e prdtica” (Professor de
Quimica, 1997).

“Foi uma aula muito participativa, os alunos se entusiasmaram com
a idéia de buscar algo novo para eles e chegaram a conclusdo de que é
possivel relacionar a Matemdtica com o dia a dia” {Professor de Matemdtica,
1997).

Resenha de livro efou anilise critica de filme: foram sugeridos
algumas leituras e filmes relacionados as praticas escolares. A grande maioria
dos professores optou pela andlise critica de filme, que, avaliada e refletida a
luz dos conceitos psicanaliticos, revelou ser o processo de “identificacdo”
dominante na elaboragio dessa atividade, tal como indicado no relato:

“O filme tem relagdo com a minha prdtica docente na medida em que
me colocou a refletir sobre o papel do professor como catalisador de
transformacdes, a partir de uma interagdo criativa com os alunos. A busca
de uma linguagem e uma revisdo metodoldgica visando a uma maior
aproximagdo com o alunado também € uma preocupagdo que marca nosso
trabalho” (Professor de Matemadtica, 1998, filme: Mentes Perigosas, de 1995).
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Semindrios tematicos: foram organizados os semindrios a partir de temas
emergentes das respostas ao questiondrio. Tornaram-se uma das atividades
mais importantes para os professores, conforme indicado na avaliagio do Mdédulo.
Nos semindrios foi possivel trabalhar a questdo da re-significago do papel da
Psicologia da Educagdo na formag&o continuada dos educadores de Ciéncias e
Matemdtica. Para a fundamentagdo teérica, na elaboragio dos semindrios,
organizou-s¢ uma coletinea de textos atualizados da Psicologia, em sua
articulagdo com a Educag@o. Nos cursos realizados em 1998, os temas
solicitados pelos professores foram: relacionamento professor-aluno;
adolescéncia; formagdo de conceitos; relagdo desenvolvimento, ensino e
aprendizagem; motivagdo do ensino e avaliagdo escolar.

Avaliagiio final do médulo: nas avaliagbes j4 realizadas, os professores
tém enfatizado a importéncia da re-significagdo do papel da Psicologia da
Educagdo em sua atuagio docente, tanto na orientagio de suas atitudes e agdes
no processo educativo, como na selegio e consecugio dos objetivos pertinentes
A fungdo social da escola. Exermnplos de relatos:

“Foi importante para “dar uma sacudida”, sair da inércia e ver que
posso melhorar minha prdtica docente. Sem estas reflexdes sobre o fazer
pedagégico ndo hd como direcionar o ensino ao aluno, mesmo quando o
professor possui um imenso conhecimento da disciplina” (Professor de
Quimica, 1998).

“As constantes discussoes sobre os assuntos relacionados 2 nossa
prdtica docente, ndo 56 nas atividades presenciais mas também quando
precisdvamos ler sobre os assuntos abordados para a confecgdo dos
trabalhos, obrigou-nos a repensar e questionar a real validade dos
contetdos” (Professor de Biologia, 1998).

“A propria atitude em sala de aula foi modificada apds as aula do
Mddulo Comum (isso foi percebido pelos meus alunos e ndo por mim)”
(Professor de Matemética, 1998).

“A interferéncia deveu-se a um repensar, a uma exigéncia de
reformular meu trabalho em sala. Além de haver uma formagdo que ndo
houve na época de universidade. Saio inquieta, intrigada com tantas
questdes, quase uma falta de ar com tudo que devo fazer, uma nova leitura
do mundo e novas posturas. Quanto devo ainda estudar e aprender.
Lamento o pouco tempo do curso, Gostaria de aprofundar mais no Mdédulo,
a bibliografia é extensa!” (Professora de Matemética, 1998).
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A guisa de conclusio

Os resultados do trabalho, ainda que parciais, indicam a expressiva e
relevante contribuigdo da Psicologia & Educaggo, particularmente no que se
refere & formagdo continuada de professores, conforme relatado nas avaliagdes.

O desafio desta tarefa, que se inscreve na ordem do desejo e do possivel,
€ 0 da produgio e elaboragdo de uma investigag#io que visa a re-significagio do
papel da Psicologia da Educagio na formag&o continuada de educadores, nas
dreas de Ciéncias e Matemdtica, de modo a possibilitar uma atuago reveladora
das competéncias técnicas, profissionais e pessoais do professor enquanto sujeito-
educador. A tese sustentada por Almeida (1999), sobre as préticas psicolégicas
na escola, corrobora nossa expectativa de que a atuagfio docente poderd ser
sensivelmente aperfeigoada se apoiada em “reorias que enfatizam os fatores
objetivos ¢ subjetivos do processo ensinar-aprender, as condi¢des do
contexto sdcio-cultural, a importdncia das relagdes inter e intra-subjetivas
professor-alunos, ¢ aprendiz como sujeito do conhecimento e o papel social
da escola, na formagdo do cidaddo” (p. 78).

E preciso reconhecer que uma das premissas mais importantes ¢ com a
qual concordamos, € a de que o discurso pedagégico sofreu uma ruptura entre
a arte de educar ¢ a profissdo de educar. Algumas teorias psicolégicas, assim
como a teoria psicanalitica, podem contribuir com a formagéo do educador,
recolocando a arte de educar e 0 discurso amoroso nNC pProcesso €nsino-
aprendizagem. A valorizagido da importincia da sensibilidade do professor,
compreendido como sujeito dividido do desejo e da cultura, é fundamental para
avangar da dimensdo descritiva-explicativa para a do entendimento das
vicissitudes pelas quais passa o educador em seu processo de formagdo ou
{de)formagio.

Acreditamos, também, em consonincia com Valsiner ¢ Vasconcellos (1995),
que & possivel “construir uma Psicologia que reconhece a importincia de
estudar a praxis pedagdgica como um espago de interagdo social, no qual o
individuo e a sociedade se formam e se transformam simultaneamente” (p.15).
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Abstract

In 1996 the first public institution directed towards de development of open distance
education in Brazil was established: Universidade Aberta do Distrito Federal
(UNAB-DF). Through an agreement with Capes/MEC, UNAB-DF developed
the Pré-Ciéncias program, a refresher course for Chemistry, Physics, Biology
and Mathematics teachers over the two year period of 1997/1998. The
methodology is original in that it is a distance and semi-taught course in the form
of modules. Among these, there is acommon module, Immersion in the Educational
Process in Sciences, which aims at reflecting upon the role of Educational
Psychology in Continued Education of teachers. The knowledge drawn from
psychological theory aims at self-knowledge and skills development for everyday
classroom activities, incorporating reflective attitudes toward classrcom practice,
problem identification and the devising of concrete and feasible solutions.

Key words: Educational psychology. Continuing education for teachers. Distance
education. Prg-Ciéncias program. Universidade Aberta do Distrito Federal.
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