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Resumo

Este artigo, sintese de uma tese de doutoramento, compreende a andlise
histérica da politica de informatica na educagéo brasileira, bem como as principais
experiéncias na rede publica de 1° e 2° graus até 1995. O estudo empreendido
orientou-se metodologicamente por uma abordagem critica e reflexiva, analisando
o objeto de estudo nas inter-relagdes econdmicas, politicas e socioculturais das
quais ¢ parte integrante. O argumento central da tese € que, se nio houve até o
momento uma capacitagio mais democrética quanto s novas tecnologias, € porque
ndo interessa ao Estado e ao mercado globalizado conviver com a maioria da
populagio efetivamente instruida. O saber &, historicamente, posse de uma elite;
sob o capital, a informdtica - € as novas tecnologias em seu conjunto - € meio de
produgio, instrumento de poder, guerra ¢ ideologia, e, sob o capitalismo, um
conhecimento estruturaimente desempregador, fendmeno cada vez mais crescente
nas economias capitalistas dominantes e periféricas, como o Brasil. O que se
avizinha no horizonte neoliberal nio parece superar essa tendéncia. E necess4rio
construir uma contra-hegemonia, reorientando o uso politico, econdmico e cultural
das novas tecnologias em favor das maiorias.
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Introducio

A disseminag@o da tecnologia de informdtica na educagdo brasileira,
propulsionada pelo Estado a partir dos anos 70, apresenta, a nosso ver, questdes
fundamentais referentes ndo sé 4s necessidades ¢ beneficios e/ou prejuizos
que essa tecnologia pode trazer ao ensino, como também 2s idéias que t&m
norteado essa inser¢io e suas conseqiiéncias sociais: Por que? Para que e para
quem? Como? Por quanto tempo? No que resultou? Que perspectivas temos?

Em nossa dissertagio de mestrado (Moraes, 1993), investigamos as origens,
0s atores e os inleresses envolvidos na introdugdo da informdtica na educagéo
brasileira no periodo compreendido entre 1937 e 1989. Nessa pesquisa
exploratdria, percebemos que tal inser¢io teve um cardter intervencionisia e
estratégico, ligado aos interesses militares. Naquele momento, o Estado brasileiro,
a partir do Projeto “Brasil Grande Poténcia”, implantou projetos de capacitagio
tecnolégica no setor da microeletrGnica e da informatica (entre outras novas
tecnologias). A razio principal dessa intervengdo € que, a partir da II Guerra
Mundial, as novas tecnologias se constituiram num dos pilares onde se assenta
o novo ciclo de acumulagdo do capital e do poder mundial, componente
obrigatério de tecnologias tais como as de foguetes, avides, telecomunicagdes,
maquinas € equipamentos em geral e armamentos.

Analisando o processo da politica de informatica do ponto de vista histérico,
vimos que ele foi contraditério, marcado por conflitos entre o Brasil e os EUA,
sobretudo no perfodo 1977-1991, quando o Pais estabeleceu reserva de mercado
para a faixa de microcomputadores, Em seu conjunto, aquele periodo foi
internacionalista, em contraste com a politica nacionalista de informdtica entdo
adotada (entre outras dreas estratégicas, como energia e telecomunicagdes).

Tal contradig@o expressou-se no campo da informaética na educagio com
o prisma tecnicista manifesiado na influéncia da Agéncia Norte-Americana
para Educagdo - USAID sobre o Ministério da Educagdo, que ndo aceitou o
tutelamento nesse setor. Contraditoriamente, os EUA ndo tiveram plena
influéncia no campo da informdtica na educag¢do como tiveram com a politica
educacional (entre outras), pois ocorreu uma oposigio da politica nacionalista
de informdtica as pressdes monopolistas norte-americanas. A informadtica na
educagdo tornou-se, entdo, assunto estratégico, com comissdes diretamente
subordinadas ao Conselho de Seguranga Nacional (CSN). A orientagdo do
CSN estava voltada ao atendimento dos objetivos e interesses dos militares e
capitalistas nacionalistas, que nio coincidiam com os objetivos norte-americanos
para nosso Pais nesse setor, pois esperavam que o Brasil fosse simplesmente
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um usudrio, e nio um produtor de Ciéncia e Tecnologia (C&T), de informitica,
como estava pretendendo.

Contudo, apesar de tais esfor¢os propiciarem a criagdo e o desenvolvimento
tanto de pesquisas de diversas ordens (incluindo as educacionais) como de
inddstrias, estudos apontam que, além de o Pais nfo ter conseguido sair do
quadro geral de dependéncia cientifico-tecnolégica e industrial', 0 processo
decisério da politica de informdtica na educagdo no Brasil ndo conseguiu romper
com a influéncia tecnicista e tecnocritica. Apesar de a informdtica na educagio
ser contraditoriamente nacionalista, a técnica e os técnicos, em grande parte
imbuidos daquela ideologia, continuaram sendo os pilares que sustentaram essa
politica. Em surna, até 1989 (periodo histdrico da pesquisa do mestrado), ainda
existia uma subordinagdo ao padrio tecnoldgico internacional - também
valorizado pelos setores considerados nacionais - o que levou a um processo
politico tecnicista, elitista e excludente, que priorizava a técnica e a acumulagio
do capital em detrimento da igualdade no atendimento das necessidades e direitos
sociais, tais como o trabalho, saide e educagfo.

Quando de nosso doutoramento (1993-1996), julgamos que, ao lado da
necessidade de analisar as experiéncias estatais em informadtica na educagdo -
dada a caréncia de estudos nesse sentido -, o préprio rumo dessa politica pareceu-
nos ser redimensionado apds 1990, pois, com o desmonte da politica de
informdtica pelo Governo Collor, em 1991, a abertura do mercado de informdtica
no Pais, em 1992, e o aceleramento da globalizagio da sociedade, novos desatios
se colocaram A informdtica na educagdo brasileira.

Como tem ocorrido a “abertura’ da informadtica na educagiio? HA cooperagio
entre os centros de pesquisas internacionais € os projetos brasileiros (e talvez,
com isso, uma aprendizagem cientitico-tecnoldgica) ou tem ocorrido uma simples
transferéncia de pacotes educativos, via competi¢do industrial, tornando esse setor
ainda mais subordinado e & mercé do capital mundial? O que estd sendo negociado
(ou nio) no sentido de se evitar a massificagio da informdtica na educagdo? O
que estd gerando essa “abertura” na sala de aula informatizada? Quais sdo, por
fim, as contribuigdes dessas experiéncias para a definigio da politica de informdtica
na educagio e para a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (I1 LDB),
na época em tramitagio no Congresso Nacional?

A partir desses questionamentos, delimitamos nosso objeto de pesquisa na
andlise da politica de informitica na educagao brasileira e das experiéncias
mais expressivas nas escolas publicas de 1° ¢ 2° graus até 1995 (Projetos Educom,
Eurcka ¢ Génese), enfocando as agdes do Estado nesse setor.
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Quanto ao método de abordagem, nossa investigagfo sobre a polftica de
informética na educagéo brasileira procurou entrelagar dois momentos histéricos
do Estado capitalista: a fase monopolista, sob a égide da Guerra Fria e da
ideologia nacionalista (onde as novas tecnologias tiveram origem), e a atual
globalizagdo do capital, onde a ideologia neoliberal do Estado minimo e da
soberania do mercado tem nas novas tecnologias uma das suas expressdes
como poder mundial. Nosso intuito foi apreender os conflitos, os interesses
envolvidos interna ou externamente no Pais (politico-institucional e politico-
econdmico, respectivamente) e os caminhos negociados que resultaram na ndo-
democratizagdo do conhecimento dessa tecnologia para o conjunto da populagio
até 1995 e o porqué.

Quanto ao procedimento analitico, procuramos ter o cuidado - e o desafio
- de ndo privilegiar, seja a andlise microinstitucional e os seus bastidores internos,
seja a macroestrutural e cultural e as pressdes internacionais, porque pensamos
que nessa era globalizada os fenémenos sfo cada vez mais cercados por conflitos
de interesses que transpassam ambos os enfoques.

Para realizar a pesquisa desta tese, efetuamos, ao longo dos dez anos que
compreendem o nosso mestrado e doutorado, juntamente com o estudo teérico
do tema (que é inesgotdvel, dada a sua contemporaneidade), entrevistas com 0s
principais atores ou agentes envolvidos nessa politica (Ministério da Educagéo -
MEC, Secretaria Especial de Informdtica - SEI e pesquisadores do setor), bem
como coletamos os documentos que compdem esse processo politico, além de
teses/livros que j4 tivessem percorrido, direta ou indiretamente, a andlise dessa
politica ou de aspectos a ela relacionados. Levantamos, também, os documentos
das experiéncias ent3o selecionadas; Educom/MEC e Génese, e Eureka, das
Prefeituras Municipais de Sdo Paulo ¢ Campinas, respectivamente. A escolha
dessas experiéncias municipais deu-se pelo seu cardter experimental, como
contraponto a politica federal, quando de suas criagdes em 1990.

Isto posto - e partindo do pressuposto de que a tecnologia ndo é neutra
- desenvolvemos a hipéStese de que na histéria da politica de informdtica na
educagio brasileira sua gestiio caracteriza-se como um processo paralelo e
tecnocrdtico. Apesar de ndio ter uma abrangéncia tdo ampla como as politicas
do ensino fundamental, médio e superior, a politica de informadtica na educago,
no periodo coberto pela pesquisa (1937 a 1995), ocorreu 4 parte dos trimites
formais (Congresso Nacional) e informais (sociedade civil) de defini¢do e
avaliagio das politicas piiblicas, mesmo apds o término da fase nacionalista e
estratégica da informética na educagfo no Pais, quando era assunto de
seguranga nacional, ¢, obviamente, de acesso restrito e secreto.
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Neste sentido, nossa hipétese sobre o paralelismo tecnocrdtico, presente
tanto na fase nacionalista como na neoliberal de Fernando Collor de Melo,
fundamentou-se em dois enfoques: um geral, ligado ao papel das novas
tecnologias sob o capitalismo, e um especifico, relativo 4 dinimica histérica da
politica brasileira, que tem se caracterizado por alijar do jogo politico as camadas
trabalhadoras.

O objetivo deste artigo € sintetizar as principais andlises ¢ argumentos
desenvolvidos em nossa tese acerca do paralelismo tecnocrdtico da informatica
na educagio brasileira, presente tanto no perfodo nacionalista como no neoliberal,
no intuito de tornar publico o resultado dessa pesquisa.

Informitica e Educacio: pressupostos tedricos.

Por “novas tecnologias”, os tedricos criticos entendem algo mais do que
simples inovagdes no campo da Ciéncia e Tecnologia. Para Schaff (1995) ¢
Chesneaux (1995), essas técnicas representam um dominio sem precedentes
do homem sobre a natureza do universo, em seus aspectos genéticos,
microeletrénicos e energéticos, com graves repercussdes na vida social,
econdmica, politica, cultural e educacional dos povos.

Para Chesneaux (1995, p. 109), “... as novas tecnologias™ foram elevadas
a dignidade de um conceito; tornando-se emblema salvador da modernidade
em crise, seu sinal de unificagfo. “E, entre elas, a informdtica aparece como
uma tecnologia que estd mudando nosso modo de viver, pensar e trabalhar,
gerando, com a automagdo da memdria e a programagio, quigd uma “revolugao
informdtica”, com implicagdes tanto técnicas quanto ideoldgicas. “Mereceria
ela, no entanto, ter lugar entre as grandes revolugdes da histéria humana?”
(1995, p. 112).

A esse respeito, Herrera (1993) salienta que a tecnologia nfio é um produto
independente da sociedade. Pelo contririo, ... embora exista um paradigma
tecnoldgico, hd um ndmero muito grande de possiveis trajetdrias tecnologicas, e
isso depende da sociedade em que estamos™ (1993, p. 16).

E, na sociedade em que vivemos, comno salienta Chesneaux, as novas
tecnologias guardam uma estreita associagdo com o poder politico € o lucro
capitalista. “Reger toda a Terra”. Essa &, segundo Chesneaux, a légica do
tecnocosmo. A informdtica introduz uma linguagem mundial, uma rede mundial
(ou rede de redes), um mercado mundial, normas mundiais, onde, juntamente
com o mercado, o Estado se apodera desse gerenciamento, tornando-se, além
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de seu cumplice, o “seu exército”, sendo que, constantemente, desde a época
da II Guerra Mundial, tem sido o comandante principal da pesquisa e de suas
aplicagdes no campo da energia nuclear, da informdtica, das tecnologias espaciais
¢, mais secretamente, da biogenética. O dtomo, o computador, os satélites “...
servem antes de tudo para fazer a guerra. Tal faculdade, porém, esté reservada
ao clube dos ricos™ (1995, p. 111).

Isto posto, & a partir da premissa que associa novas tecnologias e informética
ao poder politico e lucro capitalista, com a intervengio do capital e gerenciamento
da vida politica e cultural, que fundamentaremos a andlise subseqiiente da
trajetdria histérica da informética na educagfo brasileira.

Capitalismo, novas tecnologias e Guerra Fria

Para podermos aprofundar as razdes que levaram o Estado brasileiro a
intervir na politica de informatica na educagdo, tornando-a uma atividade
“protegida” ¢ diretamente ligada aos interesses militares até o final dos anos
80, ¢ mister recuar no tempo ¢ buscar na histéria da politica de ciéncia e
tecnologia em suas articulagdes com a educagio, politica e economia mundiais,
algumas das causas dessa infervencdo do Estado na esfera tecnoldgica.
Como salienta Chesneaux:

“0 Estado se interessa tanto mais pelas novas tecnologias que ele mesmo
se coloca na defensiva diante das tendéncias “pesadas”™ da mundializagio
econdmica. O Estado investe, financia, envia ordens, controla, reparte, mas
sempre para aumentar o assento de seu poder e afirmar sua autoridade politica”
(1995, p. 111).

Frente a isso, a politica cientifica e tecnoldgica € entendida, aqui, como um
conjunto de medidas governamentais que objetivam, simultaneamente, estimular
a ciéncia (politica para a ciéncia) e ordenar a aplicagdo das suas descobertas
(politica via ciéncia)®. Seu ponto de partida estd na Alemanha do século passado,
quando, gragas a descoberta da tinta sintética (anilina), os empresdrios
perceberam que era possivel utilizar a ciéncia na economia. Assim, a Quimica,
ciéncia por exceléncia do século XIX, foi, a0 mesmo tempo, o principal auxiliar
da inddstria téxtil e o estopim do casamento ciéncia-tecnologia ¢ industria,

A esse respeito, Braverman (1980) analisa que a ciéncia foi a tltima
propriedade social a se converter num auxiliar do Capital. No inicio da
industrializagfo, a ciéncia era uma propriedade social ocasional na produgio.
J4 nas ultimas décadas do século XIX, ocorreu a revolucdo tecno-cientifica
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(RTC), e para isso a Alemanha teve um papel fundamental. Para ele (1980:140):
“O papel da ciéncia na industria alema foi o produto da fraqueza do capitalismo
alemdo em seus estigios iniciais, junto com o estado avangado da ciéncia tedrica
alema”.

Uma das causas desse pioneirismo, do ponto de vista cientifico, foi que a
disciplina especulativa, propiciada por Hegel, gerou uma reforma no ensino
alemo favordvel & pesquisa cientifica, em contraste com o dogmatismo do
senso comum inglés. J4 em 1870, o sistema universitdrio alemdo contava com
pesquisa bisica. Uma outra forma de educagdo - a ndo ser a universitdria -
eram as escolas politécnicas, de onde vinham estudantes do mundo todo. Perkin,
por exemplo, que descobriu o corante sintético da anilina, foi desprezado pelos
ingleses (que importavam corantes naturais das suas coldnias), mas foi aceito
pelos alemdes. Isso fez com que nfo s6 a inddstria quimica se propagasse,
como o ensino da ciéncia ¢ a prépria atividade cientifica fossem estimuladas.

Quanto aos EUA, s6 com a I Guerra Mundial € que adquiriram uma base
cientificaigual ao seu pOfier industrial, pois receberam muitos cientistas do mundo
todo, devido a politica racial nazista. Com a pesquisa sendo financiada pelo Estado
e pelas empresas, trocou-se, entio, a inovagdo espontinea pelo progresso
planejado da tecnologia e da produgio. O que, para Braverman, foi a mundaca-
chave do século XX: a transformacdo da ciéncia em capital. E, para essa
mudanga, os interesses militares também tiveram participagio, como veremos a
seguir.

A industria entrou no campo da guerra, construindo torpedos, explosivos,
canhdes, mecanizando a arte bélica jd no final do século XIX. Assim, no periodo
da I Guerra, houve uma espécie de ensaio geral da politica de ciéncia e
tecnologia, onde as inovagdes na arte da guerra se sofisticaram gragas a industria
(produgdo em massa), que adaptou as tecnologias e equipamentos civis para a
produgio de armas. Mas ainda havia um certo desprezo dos militares em relagao
aos clentistas.

No periodo entre as duas Guerras, fatores como a experiéncia soviética
de atrelar a ciéncia 4 tecnologia (C&T), para fins bélicos, e a da Frente Popular
na Franga, que clamava por uma maior participagio dos cientistas nas atividades
militares, levaram 2 intervengio e ao plancjamento centralizado da C&T por
parte do Estado, o qual passou a considera-las como estratégicas, pois eram,
a0 mesmo tempo, forgas produtivas e bélicas.

Com a II Guerra Mundial, os Aliados perceberam, como reflexo do
nazismo planificador, que a ciéncia também podia ser utilizada para a guerra, ¢,
neste sentido, 0s cientistas europeus e norte-americanos nio s concordaram
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como insistiram em que fossem alocados os recursos para esse fim. Que razdes
levaram Einstein e Fermi, por exemplo, a defenderem essa tese? Patriotismo?
Medo do fascismo? Questdes étnicas, como a das minorias judaicas? Ambigdes
particulares? Responsabilidade histérica? Elevago do status social (o mito do
heréi}?

Para fazer frente ao avango nazi-fascista, os EUA criaram o projeto
Manbhattan, o qual visava & construgio da bomba at6mica, envolvendo milhares
de cientistas e tecnoburocratas organizados em um sistema industrial-militar:
compartimentalizagdo, hierarquia, controle, poder, coordenagio, gestdo e
planejamento centralizado e secreto. A partir de entfio, ficou estabelecida a
intervengio do Estado na ciéncia e tecnologia como mecanismo de alocagdo de
recursos a pesquisa e desenvolvimento (P&D), bascada em critérios politicos,
estratégicos e econdmicos ¢ em determinantes externos. Como analisa
Hobsbawn, a partir de Barnet: “A economia de guerra proporciona abrigos
confortdveis para dezenas de milhares de burocratas com e sem uniforme militar,
que vdo para o escritdrio todo dia construir armas nucleares ou planejar uma
guerra nuclear; milhGes de trabalhadores cujo emprego depende do sistema de
terrorismo nuclear; (...) intelectuais guerreiros que vendem ameagas e bendizem
guerras” (1995, p. 253).

Apds a Il Guerra Mundial, os EUA emergiram como superpoténcia e,
com a Unifio Soviética - seu rival ideoldgico ¢ militar - estabeleceram uma
politica de Guerra Fria. A geopolitica dos EUA, presente no Plano Marshall,
um projeto macigo para a recuperagio européia, langado em junho de 1947,
compreendia trés eixos interligados: 1) militar: afastar o comunismo; 2)
econdmico: recuperar a Europa; 3) politico: guerra ao comunismo e cooptagio
do ideal do progresso.

Assim, de 1947 a 1989, a politica de ciéncia ¢ tecnologia teve uma grande
influéncia da Guerra Fria. Em termos ideolégicos, a peculiaridade da Guerra
Fria, segundo Hobsbawn, era que, em termos objetivos, ndo existira perigo
iminente de guerra mundial. Para esse historiador (1995, p. 224): “... apesar da
retérica apocaliptica de ambos. os lados, mas sobretudo do lado americano, os
governos das duas superpoténcias aceitaram a distribui¢@o global de forgas no
fim da Segunda Guerra Mundial, que eqiiivalia a um equilfbrio de poder desigual
mas ndo contestado em sua esséncia”,

Com o fim da Guerra Fria, os esteios que sustentavam as estruturas
internacionais e internas dos pafses foram retirados. Para Hobsbawn, “... 0 que
restou foi um mundo em desordem ¢ colapso parcial, porque nada havia para
substitui-los. A idéia, alimentada por pouco tempo pelos porta-vozes americanos,
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de que a velha ordem bipolar podia ser substituida por uma ‘nova ordem’ baseada
na Unica superpoténcia restante, logo se mostrou irrealista” (1995, p. 251).

Assim, os nacionalismos entraram nos anos 90 em crise, ¢ a globalizagao
vem impondo novas 16gicas, novas tdticas, novas aliangas. A mundializagio da
produgdo e a formagdo de blocos econdmicos - com conflitos comerciais cada
vez mais acirrados - passou a orientar a politica e a economia mundial. E a
politica cientffico-tecnolégica, em suas articulagbes com a educagdo, como
conseqiiéncia, também foi reorientada.

A politica de informatica na educagfio brasileira

Em decorréncia da necessidade estratégica de formar recursos humanos
para o setor de informdtica, a SEI (MEC/Funteve, 1985, p. 3) criou, em margo
de 1980, a Comissdo Especial n. 1: Educagéo (CEE-1), com a finalidade de ser
umn segmento de apoio ao MEC e 4 SEI com o objetivo de “... colher subsidios
das duas secretarias e gerar as normas e diretrizes do novo e amplo campo que
se abria para a educag@o”.

De composigdo mais aberta que a Comissdo Cotrim (no dmbito do SNI), a
CEE-1 era presidida pela SEI e tinha como relatores dois membros da SEI e
um do Prodesp. Seus membros eram representantes da Universidade de Sio
Paulo (USP); Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC/RD);
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQ); Universidade Federal de
Pernambuco (UFPe); Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS);
Faculdade Tecnolégica (Fatec); Sucesu; CEET; Conselho Federal de Educagio
(CFE); Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educago (Sesu/MEC);
Coordenagio ¢ Aperfeigoamento de Pessoal do Ensino Superior (Capes);
Digibras e Premesu.

No geral, as recomendagdes expressas em seu Relatério de 1982 (PR/
CSN/SEI, 1982, p. 33) indicavam “... que as atividades de Inform4tica na
Educag3o sejam balizadas por valores culturais, socio-polfticos e pedagégicos
da realidade brasileira”.

Por trds dessas recomendagdes encontramos um discurso que enfatiza a
potencialidade do mercado de informética no Pafs em termos de demanda de
recursos humanos para os segmentos industrial, de servigos e para a comunidade
acad@mica. Além disso, o relatério ressalta a necessidade de se promover a
formagio de recursos humanos para atender essa potencialidade (os quais eram
na época oriundos de empresas estrangeiras), através de uma politica para
cursos de curta duragdo, de graduagdo plena ¢ pos-graduagio na drea de
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informética. O que se pretendia, afinal, era tragar uma politica que capacitasse
cientifica e tecnologicamente o Pais na nova tecnologia, procurando, com isso,
romper os lagos da dependéncia.

Além dessa Comissdo, os eventos realizados em agosto de 1981 ¢ agosto
de 1982 (I e I Semindrio Nacional de Informética na Educagao’, promovido
sob o patrocinio da SEI, MEC e CNPq nas universidades federais de Brasiliae
Bahia, respectivamente) constituiram um passo importante na questio da
informética na educagéo no Brasil.

Nas duas ocasides, foi ressaltado que a informdtica na educagio brasileira
deve ser balizada por valeres nacionais e que deve ser dada énfase as questdes
de formagdo de recursos humanos, com a implementagio de centros-piloto de
experiéncias no setor, de cardter multidisciplinar. Apoiando de certa forma a
tese dos militares, foram feitas recomendagdes no sentido de que os centros-
piloto se subordinassem aos fins educacionais e utilizassem equipamentos de
tecnologia nacional nos experimentos, 0 que mostra uma postura nacionalista
frente a questio.

Apés esses semindrios, foi enviado a Presidéncia da Repiiblica um
documento-sintese pela SEI, MEC e Finepe (“Subsidios para Implantagio do
Programa de Informdtica na Educagfic™), e como resposta foi criada uma comissdo
em janeiro de 1983, a Comisséo Especial n. 11: Informética e Educagio (portaria
n. 001 de 12 de janeiro de 1983). Essa Comissido (CE-IE n. 11/83) estava sob a
algada da Presidéncia da Repiiblica, do Conselho de Seguranga Nacional e da
SEI, e tinha por objetivo propor a orientagfio politica do setor.

E importante analisar mais detidamente a constitui¢io dessa comissio. O
presidente da mesma € o préprio Secretdrio Especial da SEL, o qual conta com
uma Secretaria Executiva que € auxiliada por um Comité Executivo composto
por representantes das agéncias financiadoras e érgios estatais. Contudo, nio
constam representantes das diversas categorias de docentes da rede ptiblica ¢
privada de educagfo no Pafs em seus diversos nfveis de ensino, o que mostra,
de certa forma, o caréter ainda “secreto” que marcava as decisBes nesse periodo.
Veremos que, a partir da Nova Repiblica (1985), o processo serd acrescido de
novos atores, os pesquisadores dos centros-piloto envelvidos com o Projeto
Brasileiro de Informética na Educagio - Educom.

Paralelamente 3 criagfio da Comissfio Especial n. 11: Informética ¢ Educagio
(CE-IE n. 11/83), a Secretaria Geral do MEC apresenta as Diretrizes ¢ Bases
para o Estabelecimento da Politica de Informética no Setor da Educagdo, Cultura
e Desporto, o qual sintetiza o pensamento formado até entfo sobre o assunto.

O documento tem como marco de referéncia a politica de informdtica (na
época ainda nfio aprovada pelo Congresso), que visava (MEC/SG/CCG, 1985,
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p. 9-12) a “... capacitag¢io tecnolégica do Pais no setor, para o melhor
atendimento dos programas prioritirios de desenvolvimento econdmico e social
¢ o fortalecimento do poder nacional”.

Na seqiiéncia dessa publicagfo, em margo de 1983 foi criado pelo MEC o
Centro de Informdtica Educativa - Cenifor, sob a algada da Fundagfo de
Televisdao Educativa - Funteve. Esse 6rgdo tinha um similar, a Secretaria de
Informdtica - SEINF, criada um pouco antes, em 1981. A histéria desses dois
érgaos serd turbulenta, sendo o Cenifor extinto entre 1986/87, por motivos de
desentendimentos funcionais.

Em julho de 1983, o Comité Executivo da CE/IE n. 11/83, aprovou o Projeto
Brasileiro de Informatica na Educagio - Educom, com o objetivo de realizar
estudos e experiéncias em informética na educagfo, formar recursos humanos
para ¢nsino ¢ pesquisa € criar programas informdticos através de equipes
multidisciplinares.

Para isso, a SEI (Comunicado SEI/SS n. 015/83) solicitou s universidades
propostas para a criagdo de centros-piloto do Educom, sendo selecionados, em
dezembro do mesmo ano, os projetos das universidades federais do Rio Grande
do Sul - UFRGS, Pernambuco - UFPe, Rio de Janeiro - UFRIJ, Minas Gerais -
UFMG e Universidade Estadual de Campinas - Unicamp.

Em julho do ano seguinte, foi elaborado e assinado o protocolo de intengdes
do Educom entre 0 MEC (Sesu, Seps, Funteve e drgaos centrais da diregéo
superior) e o Conselho Federal de Educagio, Capes, SEI, CNPq ¢ Finep. Ficou
estabelecido que a organizagio e coordenag¢do técnica do projeto seriam
realizadas pelo Cenifor/Funteve, do MEC.

Aliados a denominada burguesia nacional, os militares ampliaram o seu
circulo de poder, e a informdtica na educagio tomou um rumo mais abrangente.
Assim, a partir da Nova Repiblica (1985), mudangas significativas comegam a
ocorrer na gestdo da drea no Brasil. Nesse ano, foi aprovado pelo Conselho
Nacional de Informatica (Conin) o I Plano Nacional de Informdtica: Planin. No
que se refere a formagdo e desenvolvimento de recursos humanos, o Planin
(Conin/CN, 1985, p. 49) expressava que ... ¢ um componente fundamental na
estratégia para a consecugiio do objetivo da capacitag@o nacional nas atividades
de informatica”.

No nivel do MEC, foi elaborado em 1985 o Plano Setorial de Educagio e
Informdtica (MEC/SG, 1985}, que foi utilizado pelo I Planin para a estimativa de
custos (juntamente com outros planos setoriais de diversos 6rgdos e empresas).

O plano do MEC visava investir recursos na formagio de pessoal
qualificado tanto no nivel do Educom, como no programa Digibras/SEI, além
dos desenvolvidos pelas escolas especiais. Propunha cursos de reciclagem de
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profissionais tanto de nivel médio como superior, dentro e fora do Pais. Por fim,
destacava o objetivo de reequipar os laboratdrios das escolas de nivel superior
¢ médio, além de informatizar as bibliotecas.

Em fevereiro de 1986, o Ministério da Educagio criou um Comité Assessor
de Informadtica na Educagio, o qual elaborou junto com a SEINF/MEC o Programa
de Agdo Imediata em Informdtica na Educagio de 1° e 2° graus - PAIE. O
programa fot aprovado em abril de 1986 e, em sintese, propunha sete frentes: 1)
Diagnéstico e diretrizes politicas para o desenvolvimento da informiética na
educagfo; 2) desenvolvimento, produgio e aplicagio da tecnologia educacional
de informitica; 3) desenvolvimento, estudos, pesquisas, experimentos visando a
capacitag@o tecnoldgica na drea; 4) Educom (Projeto Brasileiro de Informética e
Educagio) e correlatos aoc Educom; 5) formag&o e desenvolvimento de recursos
humanos; 6) Formar (Formagio de Recursos Humanos) e 7) fomento,
disseminagio e divulgago da informatica na educagio brasileira.

Naquele mesmo ano (1987), foram realizados o 1° Concurso Nacional de
Software Educacional ¢ o 1° Projeto Formar (Formagio de Recursos Humanos
em Informética na Educag@o), sediados pela Unicamp nos meses de julho a
agosto de 1987.

O mais importante, nesse momento, foi que, com o Programa de Agdo
Imediata {(PAIE) e o seu sucessor, Programa Nacional de Informdtica na
Educagio (Proninfe), o MEC tomou para si (via Secretaria de Informdtica -
SEINF e Comité Assessor de Informética e Educagfio - CAIE), a tarefa de
elaborar a politica no setor. A CE/IE n. 11/83 ficou, entdo, “no ar” (no parecer
de alguns técnicos do MEC e da SEI), desenvolvendo acdes e implementando
uma politica do tipo nacionalista-desenvolvimentista até 1991, ano do desmonte
da politica de informdtica pelo neoliberalismo de Collor.

Assim, como a politica de informatica no Brasil até 1991 foi contraditéria,
a informatica na educagfo também apresentou contradigGes. Vejamos.

De um lado, a politica brasileira de informdtica na educagéo teve uma
postura “nacionalista” do tipo da “interdependéncia” (e, a partir de 1986, com
algumas aberturas democrdticas) até 1991, ao contrdrio das reformas promovidas
pelo Estado autoritdrio pds-68, que tiveram um cunho internacionalista, de
influéncia sobretudo norte-americana.

Essa contradigfo indica que o Estado brasileiro procuron, pelo menos no
nivel do discurso de intengdes, promover uma informatizagio educacional de
direg¢do “nacionalista”, buscando promover uma capacitagdo tecnoldgica de
acordo com o projeto do “Brasil Grande Poténcia”, ao contrario do que pretendia
com o ensino de um modo geral: “ideologizar mais que ensinar™.
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De outro lado, apesar do discurso “estratégico” acerca da formagdo dos
recursos humanos como um dos fatores fundamentais para a consolidagio da indistria
nacional brasileira, na pratica, essa estratégia deixou muito a desejar, © que mostra
que o setor foi profundamente marcado por contradi¢fes entre a agenda inicial das
intengdes e a efetivagio das mesmas através da alocag8o de recursos.

A partir de uma pesquisa em que participamos no Niicleo de Politica
Cientifica ¢ Tecnolégica da Unicamp, coordenado por Leda Gitahy, vimos que
(Unicamp/IG/NPCT, 1988, p. 14} “... apesar do reconhecimento da importéncia
estratégica de uma capacitagdo técnica e cientifica na 4rea, nido houve, ao
longo dos anos, um esforgo sistemético de criag@io de uma infraestrutura
tecnoldgica, na qual se inclui a capacitagio dos recursos humanos aitamente
especializados nesse campo. Nio obstante a criagio de vdrios programas e
iniciativas nesse sentido, e¢les parecem surgir como iniciativas isoladas, nem
sempre articuladas entre si ¢ sempre enfrentando dificuldades”.

Para Gitahy, a politica governamental no setor mostrou-se de certa forma
“passiva”, pois apesar de ter ocorrido uma positiva evolugdo dos recursos
humanos na indiistria de informética, tanto a 4rea de pesquisa e desenvolvimento
como a formagio de recursos humanos de alto nivel acabou sendo financiada
pelas proprias empresas.

Assim, a analise do conjunto dos atores - € dos bastidores nacionais e
internacionais - da politica brasileira de informatica na educagio nos sugere
que a gestdo desse processo tem se caracterizado como elitista/excludente,
tecnocratica e paralela,

Um dos indicadores desse paralelismo tecnocrdtico, levantado nesta
pesquisa, é que a comunidade cientifica, ao contrario do que ocorreu com a
politica de informética até o inicio dos anos 90, esteve minimamente
representada no comité decisorio, o que é agravado pelo fato de ocorrer 2
parte dos trAmites formais (Congresso Nacional) de defini¢do de politicas
publicas' e se caracterizar pela auséncia de didlogo e debate com os demais
segmentos da comunidade educacional. E essa tendéncia centralizadora € tipica
da racionalidade tecno-burocritica.

Esse paralelismo tecnocrdtico, numa 6tica geral, deve-se s caracterfsticas
histdricas que deram origem as novas tecnologias, as quais expressam um modo de
organizagao material e cultural da existéncia humana - capitalismo - tendencialmente
concentrador ¢ centralizador de riqueza, poder ¢ conhecimento. Aplicada & gestio
do processo decisdrio da informitica naeducagio brasileira, essa logica geral propicia
base de sustentagdo politica apenas aos atores que, direta ou indiretamente, se
beneficiam dos bens que a informdtica proporciona, afastando do processo decisério
os que dela nio sdo proprietdrios, material e/ou culturalmente.
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Como analisa Chesneaux (1995, p. 112): “Nem os governos, nem as
poténcias financeiras, nem as elites profissionais tém qualquer interesse em
questionamentos a respeito de suas agOes. Inovagdes cujas conseqiiéncias
sociais, morais, culturais sfo incalculdveis ndo fazem parte dos grandes debates
democraticos.”

Numa 6tica especifica, esse paralelismo tecnocrdtico tem fundamento
no cardter restritivo da dinamica do jogo politico brasileiro, o qual tem,
historicamente, alijado do processo de definigfo e avaliagdo de polfticas piblicas,
amplas camadas da populagio. As elites que tém acesso a esse processo
decisério, por sua vez, também compdem aliangas de interesses diversos e
heterogéneos, o que imprime um certo grau de “nebulosidade” a percepgio dos
reais interesses e compromissos envolvidos, Nossa andlise detectou trés fatores
que, no inicio dos anos 90, mantinham esse paralelismo da politica de informatica
na educagio: a restri¢do da participacdo, entendida como corporativismo ¢
reduto do soctalismo, pela direita neoliberal; a mudanga do discurso da
democracia pelo discurso da competitividade, sob a 6tica do Estado minimo e
do mercado global; o governo da intelligentsia, da vanguarda competente,
em vez do debale coletivo critico e criador.

Neste sentido, nossa andlise coincide com a que faz Florestan Fernandes
(Fernandes, 1993, p. 21) sobre a intelligentsia brasileira nos dltimos anos: “Os
intelectuais, na maicria, quando desligados da prética, preferem salvar a pele,
para ndo sacrificar a consciéncia. (...) No presente, o capitalismo oligopolista
vinculado & automatizagfo e 4 administragdo informatizada aumentou, sob esse
aspecto, o espago da classe dominante e reduziu drasticamente a capacidade
de iniciativa dos de baixo”.

Quanto 4 formagao dos “recursos humanos” para o mercado de trabalho
e para a pesquisa, de grande interesse econdmico para o Pais e para o setor
privado, essa politica foi “relativamente” mais coerente do que para a formagio
de base. Quer dizer: para a formag#o tanto de criangas ¢ adolescentes como de
educadores, no intuito de melhorar a qualidade do ensino formal de nesso povo,
pouco se fez. O apoio foi mais retérico do que efetivo. Daf o elitismo. Poucos
(pbs-graduagdo, graduagio e escolas técnicas federais) foram relativamente
beneficiados, porque houve demanda no mercado nacional, Contudo, sobre a
propria capacitagido cientifice-tecnolégica do Pafs existem muitas falhas e
lacunas, pois o Estado também tem se mostrado “passivo” e desarticulado,
levando ao desmantelamento do setor nos anos 90 (Congresso Nacional, CPMI,
1992, p. 194). A este respeito, € mister destacar a seguinte passagem do Parecer
da CPMI do Atraso Tecnolégico Brasileiro: “Algumas destas instituigdes, no
entanto, encontram-se totalmente sujeitas as descontinuidades das politicas
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superiores, a escassez ¢ irregularidades das verbas, bem como a constante
ameaga de éxodo de seus pesquisadores e técnicos e de quebra na continuidade
dos seus projetos”.

E some-se a isso o fato de que, para a maioria (nivel fundamental e
médio) da rede piiblica, continua a precariedade, pois historicamente temos
observado que ndo ha vontade politica de se elevar o grau de consciéncia e
conhecimento da populagdo, ainda mais do conhecimento teérico e pritico de
um meio de produgio, de uma ferramenta de conhecimento, trabalho ¢
comunicag¢io poderoso como € o computador. No fundo, os agentes por detrds
desses agentes da PNIE ndo permitem a democratizagio desse e de qualquer
outro saber, pois o conhecimento confere poder, ¢ o poder, sob a dominagéo
hurnana, sé é permitido a poucos.

Neste sentido, podemos perceber por que na gestdo da politica de
informdtica na educagio brasileira ocorre o paralelismo tecnocrdtico: nio ha
vontade politica. Assim, n@o existe justificativa, a nosso ver, para a ndo-
participagdo do grupo académico envolvido na esfera federal com a
informatica educativa em outros féruns educacionais, e até no Congresso e
movimentos sindicais, até 1995. Uma articulagio neste sentido poderia ter levado
a um maior reforgo a luta pela democratizag@o do saber e da escola publica,
gratuila e de qualidade para todos, inclusive com as novas tecnologias.

Por outro lado, a andlise das experiéncias nos mostrou que, até 1995, apesar
dos escassos recursos e ao sabor das “passividades federais”, vinha sendo possivel
- embora com dificuldades e reniincias - a uma pequena parcela de educadores e
pesquisadores desenvolver uma postura um pouco mais critica e uma metodologia
mais criativa, nfo sé perante o tecnicismo federal, como, também, frente as
constantes pressdes do mercado no sentido de “vender pacotes educativos
computacionais” {softwares) que reproduzem ideologias massificantes e que
valorizam mais o aspecto mercantil do que o educacional.

Essa contradigfo com as diretrizes politicas federais, presente em algumas
experiéncias piblicas, além da emergéncia de certos fatos na temdtica
informadtica e educagio, nos leva a questionar o que € que de fato existe nos
bastidores das diversas culturas que formam a atual cultura global: haverd uma
espécie de “guerra cultural” em gestagio, diferente das empreendidas
tradicionalmente pelo Estado ou pelos segmentos extremistas do
fundamentalismo religioso, nazi-fascista, etc? Por exemplo: ndo sé em nosso
Pais, como no exterior, softwares educacionais que procuram ultrapassar a
ideologia tecnicista e massificadora da cultura industrial capitalista tém
encontrado dificuldades em manter um espago de atuagdo na esfera escolar.
Um exemplo disso ocorreu em 1994, nos EUA, onde um conjunto de
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historiadores criticos, da Universidade de Berkeley, que produziram um CD-
ROM sobre a histéria do movimento operdrio norte-americano para o ensino
elementar e secunddrio, tiveram a produgao ¢ venda de seu software suspensa
pela Apple Corporation apds alguns meses de venda por essa empresa (matéria
divulgada na Internet, Universidade de Berkeley, REPLAD, 1995).

Algo semelhante aconteceu com o Projeto Génese. Quando da mudanga da
gestdio da Prefeitura Municipal de S&o Paulo, do governo de Luiza Erundina para
o de Paulo Maluf, os rumos da politica pedagégica foram alterados e a informética
na educagio se reduziu a um treinamento para o trabalho. Também o Projeto
Eureka, desenvolvido em Campinas, SP, comegou a sofrer pressfio no sentido de
limitar a gestdo participativa, que se aproximava da participagio co-gestiondria.

Assim, podemos perceber que a informdtica na educagdo, no Estado
brasileiro até 1995, estava sendo utilizada mais para qualificar - e relativamente
- a mio-de-obra necessdria ao setor produtivo do que para a melhoria da
qualidade do ensino e o desenvolvimento do raciocinio critico, reflexivo e criador
do conjunto da populagio.

Nio houve, ainda, nenhum interesse em melhorar o padric de vida da
classe trabalhadora ou do préprio ensino. O que se buscou, no fundo, foi
“modernizar” o Pafs, torn4-lo mais potente e mais competitivo. Mas nem isso foi
realmente conseguido.

De um modo em geral, toda a problemitica do desemprego tecnoldgico e
da alienag#o dos trabalhadores face A tecnologia nfo esteve — e ainda nfo estd
—contemplada nas discussdes promovidas pelos véirios atores envolvidos com
a elaboragdo da politica nacicnal de informdtica na educagéo. O que se buscou,
até entéio, foi tdo-somente a capacitagiio tecnoldgica do Pais para que este se
tornasse competitivo no mercado internacional. O resto, ao que parece, ndo
contou. E, quando contou, encontrou resisténcias internas e externas.

No nosso parecer, € louvdvel o Pais se ocupar de estudar a questdo da
insergo das novas tecnologias na educagfio e mesmo desenvolver experimentos
neste sentido, pois ¢ Pafs nfo pode ficar anacrdnico; afinal, é preciso definir por
que, para quem e ¢como informatizar ¢ ensino pdblico. Mas, para nés, a questio
educacional de fundo refere-se & apropriagdo critica e coletiva dos principios
cientificos e tecnoldgicos que embasam a atual sociedade cientifico-tecnolégica.
Ou seja: a questdo central da educagéio refere-se a apropriagfo do saber-fazer
que foi historicamente retirado do trabalhador, e nfo apenas ¢ dominio de uma
determinada tecnologia por uma minoria.

Em suma: a critica que fazemos refere-se ao proprio cardter ideolégico
que impregnou a politica de informética no Brasil. Esse carater, como vimos, foi
até 1991 de cunho contraditério e “nacionalista”, do tipo “Brasil Grande Poténcia”.
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E essa ideologia escamoteou as reais relagdes sociais que ocorrem no Brasil, que
sdo as de dominagdo, dependéncia do capital internacional, exploragdo ¢
manutengio da classe trabalhadora nos mais baixos niveis de subsisténcia.

Assim, o projeto “Brasil Grande Poténcia” serviu apenas a uma elite. Foi
um projeto de hegemonia de uma pequena parcela da populagdo, a burguesia
“nacionalista interdependente”, com seus militares e intelectuais igualmente
“nacionalistas”, que nd0 buscou a satisfagdo das necessidades fundamentais
da classe trabalhadora ¢ muito menos a transformagio da sociedade elitista-
excludente em uma sociedade mais igualitdria, democritica. Neste sentido, €
preciso estar muito atento a ideologia que se colocard nos anos vindouros, pois
a que passou parece destoar das propostas democréticas da educag@o.

Consideracoes finais

Neste momento historico, os interesses burgueses estdo mais hegemdnicos
ainda, pois, com a desarticulagdo do chamado “socialismo real” a partir dos anos
90, uma nova fase do capitalismo se acentua no mundo e mais perversamente no
Brasil, dada a nossa condigfio periférica no capitalismo internacional.

Encontramo-nos suberdinados a uma capa financeira mundial, devido 2
crescente pressdo do FMI ¢ do Banco Mundial sobre o Estado brasileiro. A
crescente onda de privatizagbes de setores estratégicos e protegidos (ainda
que ndo explicitamente) na maior parte do mundo capitalista - telecomunicagdes,
informatica e energia, principalmente - estd indo ao encontro da tendéncia
mundial de um Estado minimo, num cendrio de crescente desemprego (por tras
do discurso da terceirizagio), deterioragio do padrio de vida, aumento acentuado
da miséria ¢ analfabetismo ou semialfabetismo, além da deterioragio aguda do
meio ambiente, a qual poderd, em curtissimo prazo, causar sérios obstdculos &
sobrevivéncia da vida na Terra.

A globalizagio dos negécios ndo tmplica, necessariamente, a globalizagio
dos beneficios. Contrariamente, 0s paises ji se organizaram em blocos
econdmicos (NAFTA, Comunidade Européia, Tigres Asidticos), ¢ ao Terceiro
Mundo estd sendo “oferecida a opgdo” de ser o grande mercado consumidor. E
por trds do cendrio da globalizagdo, o que hd, entre os blocos, ndo € liberdade
de mercado e de competigdo. Para protegerem os seus mercados, hé
intervengdo, regulagdes, retaliagdes, aumernto das tarifas aduaneiras. Mas, frente
ao mercado terceiro-mundista € o contrario: hd pressdes de todos os blocos,
incluindo as multinacionais, para ocuparem “livremente” todo esse mercado
(que ¢, afinal de contas, a maioria do planeta).
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Todas essas contradi¢des e subordinagdes formam, peis, o chio histérico
da escassissima informatizagio do ensino piblico brasileiro. Isto faz parte da
destruicdo da educagdo piblica no Brasil, a qual ¢, no fundo, a expressio
mais perversa do nivel de consciéncia e vontade politica das elites
governamentais brasileiras, que, desde a nossa colonizagdo, muite pouco
mudaram em sua forma de conceber e praticar a politica econdmica, social e
educacional. E a politica de informdtica na educagio pidblica brasileira ndo
escapa dessa 16gica contraditéria. E preciso superar essa dicotomia. E isso s6
serd possivel com lutas amplas e negociagdes conjuntas sob uma diretriz politica
mais coesa, da qual o Estado, o governo, ndo pode abrir méo.

Neste sentido, destacamos a conclusdo do Parecer da CPMI das Causas
e Dimensdes do Atraso Tecnoldgico brasileiro: “A superagdo do atraso e das
dificuldades comega pela compreensio clara das possibilidades e dos respectivos
requisitos, exige o envolvimento dos individuos, das empresas e das instituigdes
de uma forma geral, mas a diretriz cabe & politica, de que nenhum governo pode
abrir mio, especialmente em nome de principios cuja validade em todos os
paises a realidade vem desmentindo” (1992, p. 196).

Frente a isso, queremos deixar claro que ndo defendemos uma restritiva
politica nacionalista, nem contrdria s novas tecnologias na educagéo -
“presencial” ou & “distdncia”. Nossa andlise, a partir de uma perspectiva critica,
argumenta em torno da necessidade de uma wuma politica educacional
democraticamente construida - em prol das maiorias - e sem manipulagdo
ideoldgica e censura. Mesmo no exterior, quando softwares educativos criticos
sdo produzidos, estes ainda sfo censurados, como na época da Guerra Fria.
Como vimos, um exemplo disso ocorreu em 1994 nos EUA, quando um conjunto
de historiadores mais criticos, da Universidade de Berkeley, produziu um CD-
ROM sobre a histéria do movimento operario norte-americano para ¢ ensino
elementar e secunddario, o qual teve sua produgfio e venda suspensas pela
Apple Corporation, apds alguns meses, sem justificativas. Como salienta
Chesneaux (1995, p. 117): “Nio sdo as técnicas que conduzem o mundo. Elas
nfo sio revoluciondrias, a ndo ser que a sociedade esteja disposta a acolhé-las™,

Assim, € razodvel pensar na tese de que, se ndo houve até 1995 uma
capacitagiio mais democrética quanto &s novas tecnologias, € porque nio
interessa ao Estado e ao mercado globalizado conviver com toda a populagio
efetivamente instruida. O saber tem sido, historicamente, posse de uma elite,
e, sob o capital, a informatica - e as novas tecnologias em seu conjunto - € meio
de produgdo, instrumento de poder, guerra e ideologia, tornando-se um
conhecimente desempregador, fendmenc cada vez mais crescente nas
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economias capitalistas dominantes e periféricas, como o Brasil. E o que se
avizinha no horizonte neoliberal no cendrio mundial ndo parece superar essa
tendéncia. E necessario construir uma contra-hegemonia, reorientando o uso
politico, econdmico e cultural das novas tecnologias em favor das maiorias.

Portanto, a informadtica na educagdo s6 terd um cardter democrdtico,
socializador, quando, concretamente, a superagio da dominagio humana for
um processo em marcha, pois, de outra forma, a educag¢do com as novas
tecnologias tera o seu limite circunscrito aos interesses do capital.

Abstract

The aim of this doctoral thesis is to provide a historic study of informatics policy
in Brazilian education, with emphasis on the main experiments which were
conducted in public basic education of primary and secondary schools until
1995. The study was based on a methodology combining a dialectical-materialistic
approach with a critical evaluation of the economic, political and sociocultural
interrelations of which it is an integral part. Therefore, it is a quite reasonable to
conclude that both the State and the global market are not interested in an
effectively educated population, considering that knowledge itself has always
been a possession and property of the elite. Data processing and the new
technologies together form a capital and are, as such, a means of production, an
instrument of power, war and ideology which, under capitalism, may become a
structural cause of unemployment, a more and more growing phenomenon in
the dominant capitalist economies and even in Brazil as peripheral economy.
And what we see, on approaching the neoliberal horizon, does not seem to
overcome this trend. Thus, it is necessary to build a counter-hegemony in order
to reorient the political, economic and cultural use of the new technologies in
the interest of the whole population,

Key words: Education - History. Education Policy. Informatics. Science and
Technology. Education Technology.
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1.

30

A esserespeito ver: Gitahy, L. NPCT/IG/Unicamp - [IEP/Unesco - IDRC/
Canada, Educagdo e desenvolvimento tecnoldgico: o caso da
informatiza¢do da indiustria no Brasil, Campinas, 1989. Congresso
Nacional/CPMI, Causas e dimensdes do atraso tecnolégico, Brasilia,
DF, 1992. Tapia, J. R. B. A tragjetdria da politica de informdtica
brasileira, Campinas: Papirus & Unicamp, 1995.

A esse respeito, ver: Brooks, H., Lessons of history: Successive
challanges to science policy, in Cozzens, S., Healey, P, Rip. A. E, Ziman,
1. The research system in transition, Kluver Academic Publisher, 1990.
Bernal, J. La Ciencia y la Industria, in Historia Social de la Ciencia,
Barcelona: Peninsula, 1973.

A esse respeito, ver: Santos, L. G. Desregulagens: educagdo,
planejamento e tecnologia como ferramenta social. Sdo Paulo:
Brasiliense & Unicamp/Funcamp, 1986.

Essa caracteristica deve-se ao desconhecimento desse projeto pela maioria
da comunidade de educadores representados pelo Férum Nacional em
Defesa da Escola Piblica, que nesse momento fazia-se representar na
Constituinte em torno de uma Nova Lei de Diretrizes e Bases na Educagéo
Brasileira.
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