Educacio para o século XXI:
métodos de acao
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A questio nio é gerenciar o educador. E necessdrio acordi-lo.

E para acordd-lo,uma experiéncia de amor é necessdria.

Ja sei a pergunta que me aguarda:

“E qual é areceila para a experiéncia de amor, de paixio?

Como se adminisiram tais coisas? Que programas as constréem?”
Rubem Alves

Em primeiro lugar, gostaria de agradecer a comissfio organizadora do
evento pelo convite para participar desta mesa redonda. Muito me orgulha poder
contribuir com minhas idéias para este terna que faz a comunhio entre a Educagio,
0s novos paradigmas e o Psicodrama, e, sobretudo, estar nesta casa, o proprio
Instituto Sedes Sapientiae, locus dos grandes ideais de luta a favor da cidadania.

Pensar sobre a educagio para a virada do século €, sobretudo, fazermos
um balango sobre como ela vem se processando historicamente, respondendo
as questdes o que € educar, para que cducar ¢ como educar. Por um outro
lado, é também inserirmos estas respostas na nossa realidade brasileira.

Para Platfio, na antiguidade cldssica (427-347 a. C.}, educar era deixar
desabrochar o potencial de “dentro” de cada um, uma vez que o conhecimento
se localizava nas estruturas do sujeito, a priori, sendo a crianga concebida,
poitanto, como um adulto em miniatura, e a hereditariedade o fator preponderante
para o entendimento das diferencgas individuais. Muito tempo se passou com
esta crenga, até que uma mudanga radical se efetuou, transformando a
experiéncia em um novo expoente para o conhecimento. Assim, todos os
conhecimentos eram localizados “fora” do sujeito, pertencendo ao mundo dos
objetos, € o sujeito considerado como uma “tdbula rasa” (Jonh Locke, 1632-
1704). Somente a partir do séc. XVIII, com o filésofo Rousseau™®, o conhecimento
comegou a ser pensado a pattir da inferagdo que o sujeito estabelecia com o
mundo ao redor, uma vez que ele nde poderia ser concebido nem nas estruturas
a priori do sujeito, nem nos objetos fora dele. Acreditava-se, pois, que a crianga
era um ser ativo, explorador, que ao invés de receber o conhecimento de uma
determinada forma, construia seu proprio saber mediante a interagio com outros
sujeitos e objetos inseridos no seu meio social e cultural. No entanto, o estudo
sisterndtico do desenvolvimento infantil florescen, sobretudo a partir deste século,
quando pensadores como Freud® e Piaget* exerceram forte influéncia sobre o
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determinismo dos principios do Behaviorismo®, os quais atribuiam ao
condicionamento e a aprendizagem decorrente toda a trajetéria do conhecimento
adquirido, um resgate histérico da corrente empirista onde a ténica se colocava
nas influéncias ambientais, nas experiéncias.

Desta forma, se tivéssemos um rapido olhar sobre esse processo
histdrico, poderiamos dizer que o apriorisme de Platfio e o empirismo de Locke
ainda estdo presentes no universo da Educagfo do nosso século, impondo-se as
primeiras idéias interacionistas de Rousseau, do século XVIII, que influenciaram
eminentes educadores como Pestalozzi, Montessori, Dewey ¢ Piaget.

Ora, serd que muitos dos educadores ainda acreditam que os talentos das
criangas desabrocham simplesmente, que sao fruto de uma hereditariedade e ndo
de uma interdependéncia entre seu potencial e circunstincias externas que ajudem
0 sujeito a atualizd-lo? Ser4 que muitos dos educadores ainda partem da premissa
de que o conhecimento pode ser simplesmente transmitido e ndo construido, levando
a crianga a uma postura de submissdo, de passividade frente a um autoritarismo
desmedido, a um narcisismo inconsciente, referendando a idéia que o conhecimento
estd “fora” do sujeito? Serd que muitos educadores ainda se perdem nos limites
quando se deparam com propostas mais libertarias, confundindo a sedugio coma
autoridade? Com certeza, infelizmente, observamos que sim!

A educagio deste século, mesmo sofrendo influéncias das correntes de
pensamento que referendam a crianga como um ser criativo ¢ criador de seus
conhecimentos, mesmo sofrendo influéncia das premissas ancoradas na
importancia das experiéncias infantis para o desenvolvimento da personalidade
e do comportamento adulto, serd que, de fato, atualiza essas prerrogativas?

Poderiamos dizer que estamos ainda gestando essas idéias, do ponto de
vista da pratica educacional, e acreditamos que o novo milénio possa ser um tempo
de amadurecimento dessas concepgdes, que, embora antigas, podem tornar-se novas.
O que, de fato, marca um novo paradigma para a educagio e qual a importancia
dos métodos de agio nesse contexto? Se partirmos de uma visdo construtivista, tal
qual nos ensina a escola de epistemologia genética, que tem como expoente Jean
Piaget e se levarmos em conta os ensinamentos da filosofia, teoria e do método
revoluciondrio de Jacob Levy Moreno, poderiamos pontuar:

* que aconstru¢do do conhecimento, nos seus aspectos sociais, afetivose
cognitivos se efetua nas relagGes interindividuais, as quais veiculam
subjetividades, desenhando dramas e tramas para o sujeito, que poderd
ou ndo recrid-los ao longo de sua existéncia;

* que a construgdo do conhecimento deve ser compreendida numa dupla
perspectiva, de um lado, pela interdependéncia entre sujeito e objeto™,
e, do outro, pela interdependéncia entre génese e estrutura;
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e do ponto de vista cognitivo, os “modos de pensar’ sobre si ¢ sobre as “coisas”
do mundo tém uma origem e uma dire¢do que aponta para a construgdo de
estruturas cada vez mais potentes, que sé podem ser atualizadas num locus fértil
de relagdes, afetivas que ajudem o sujeito a construir ¢ re-construir os v4rios
sentidos de sua existéncia; o saber pensar € o final do processo;

e dopontode vista social e afetivo, os “moldes e padrdes de relagao” também
tém uma origem, a prépria “indiferenciag@o” com o objeto, ¢ uma dire¢do
que aponta para a possibilidade de “inversdo de papel”, a qual implica formas
de estruturagio de um “eu’ mais potentes ¢ complexas e que $6 podem ser
construidas nas relagdes férteis do seio familiar, depois na escola e em
outras instituigdes sociais. A possibilidade de cooperagio, a autonomiae o
entendimento miituo e reciproco sio o final do processo;

* em ambos os recortes, o conhecimento se¢ constréi como uma espiral; o
que foi construido num determinado “modo” € reconstruido num momento
posterior, alargando-se as formas e re-significando-se os contetddos.
Mesmo conquistando a “forma” mais complexa, tanto do ponto de vista
cognitivo, a estrutura do pensamento formal, quanto do ponto de vista
socio-afetivo, a possibilidade de “inversio de papel”, os conteddos sempre
sdo passiveis de re-significagao;

¢ a construgdo de conhecimentos € infinddvel; somente a morte, quer
simbélica, quer fisica, pode estagnar a busca de sentidos da nossa
existéncia; a curiosidade € prépria do ser humano;

¢ processo de construgdo do conhecimento s6 pode acontecer por
intermédio das agdes do sujeito; no inicio, agdes sem pensamento (0-2
anos), depois por agdes interiorizadas, simbdlicas (2-6/7 anos), seguindo-
se pelas coordenagdes das agdes (7/8 - 11/12 anos) e, por fim, por
intermédio de a¢des que leven em conta a combinatéria geral.

¢ tanto a inteligéncia, desenhada pela construgio das estruturas, quanto a
afetividade, a energia responsivel pela estruturagdo dos padrdes de
relagdo, se constroem por intermédio da interdependéncia entre as agdes
do sujeito e as agdes do objeto;

Desta forma, tanto a metodologia construtivista, a qual incentiva a
descoberta, a invengdo, a re-construg@o constante de significagbes, quanto a
metodologia psicodramadtica, que privilegia o “setting dramitico” e as relagdes
intersubjetivas que visam a construgio de um sujeito mais espontineo e criativo,
co-autor de sua propria histéria, poderiam nortear a escola do préximo milénio.

Segundo Saltini (1997), a educagio para o préximo século serd guiada
por paradigmas (modelos) que transformardo a escolaem um lugar de encontro
das idéias, fantasias, descobertas, invengdes, desejos e sonhos, permitindo, desta
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maneira, tanto a construgio de simbolos, valores e significados existenciais,
quanto a criagdo de elos entre 0 mundo interior ¢ o exterior. O autor também
pontua que a nova percepgdo ecolégica do plancta mudard a atitude frente aos
objetos externos, que, interiorizados pelo sujeito, podem levar i vida ou & morte,
tais como o ar, os alimentos, as drogas, acarretando novas agdes em relagio ao
meio em que vivemos. Acrescenta, ainda, que a “dindmica (energia), os
instrumentos cognitivos (estruturas), as operagdes mentais e as figuracoes
{cenas) sdo de importincia vital para a construgdo de um saber” (p. 33).
Desta forma, os novos paradigmas mudario:

I. “ A postura educativa;

2. Os objetivos da educagdo;

3. Os eixos referenciais da educagdo (informar conteidos, pensar,
construir, criticar, inovar, inventar, descobrir, trasformar);

4. Os niveis de autonomia intelectual, moral e de responsabilidade, além
do respeito para com o Ser Humarno em termos de leis e normas (Estatuto
da Crianga e do Adolescente, Lei dos Direitos Humanos etc.)

5. desenvolvimento da transdisciplinaridade e do pernsamento complexo
a servigo da educagdo” (p. 34)

Ora, Moreno (1946) jd havia pensado numa escola que pudesse absorver
estas premissas, onde poderiamos propor tanto atos socionémicos com os alunos,
professores e pais, quer por categorias ¢ temas, quer conjuntamente, quanto
sessdes de Psicodrama, num “palco psicodramdtico”, onde poderiamos trazer
no “aqui e agora” as cenas vividas durante o dia, a servico de uma nova
possibilidade de re-construgfio dos saberes ¢ dos sentidos. Um lugar que garanta
as acOes que contemplem tanto as operagbes mentais quanto as figuragoes
com os correspondentes afetos, quer por intermédio de dramatizagdes, quer
pela prépria linguagem, € exatamente onde mora a satde, entendida por nés na
dupla perspectiva: profilatica e curativa, onde o objetivo é co-responsabilizar o
sujeito no seu processo de construgdo do amplo universo de significagbes de
suas vivéncias. Segundo a propria fala de Moreno (1946} :

“Toda a escola primdria, secunddria e superior deve possuir um paico
de psicodrama como laboratdrio de orientagio que trace diretrizes para os
seus problemas cotidianos. Muitos problemas que ndo podem ser resolvidos
na sala de aula podem ser apresentados e ajustados ante o forum
psicodramdtico {...) o estabelecimento de unidades psicodramdticas nas
instituicdes de ensino ndo é apenas exequivel mas imperioso...” {p. 197).

Seria, entdo, uma escola que:

e atualizaria uma postura educativa a servigo do desenvolvimento do sujeito e
dos grupos, onde a espontancidade e a co-criagio pudessem ser a tdnica;
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s queteriacomo objetivo a construgio de cidadios engajados no seu meio
cultural e social, possibilitando a construgio continua de contetdos, de
senso critico, de descobertas, invengdes e transformagdes, integrando,
desta forma, os aspectos cognitivos ¢ afetivos, via a experimentagio;

® que poderia ser geradora de sujeitos autdnomos e responsiveis pelas
suas préprias escolhas éticas, morais, politicas e estéticas;

¢ que serviria de locus para um trabalho transdisciplinar.

Estas sdo algumas das altemnativas que podem ser formuladas a partir
do desejo de se ter uma Educacfio para o préximo milénio que esteja a servigo
de uma iniciagdo i vida, onde a escola possa ser o elo de ligagéo entre o ventre,
a famflia e o contexto scio-cultural, uma vez que sua preocupagio fundamental
seria a busca dos sentidos que as vivéncias afetivas, cognitivas, sociais, culturais,
espirituais pudessem ter para o sujeito, ajudando na construgiio de cidadios co-
autores de suas préprias histdrias.

Ora, como estd nossa realidade brasileira dentro desta perspectiva?
Fundamentaremos nossa breve discussao a este respeito pelas informagdes tiradas
da proposta da Associagiio Nacional dos Docentes de Ensino Superior (ANDES)
para a Consolidagdo de um Plano Nacional de Educagho, apresentada no XXXV
Congresso Nacional das AssociagSes dos Docentes (CONAD), de 23-26 outubro
1997, em Belém do Pard, onde o tema foi “Rimam com educagéo: terra, trabalho
e pdo”. Para os autores, José Marcelino Resende de Carvalho, da USP Ribeirio
Preto, Lisete Regina Gomes Arelaro, USP-SP, ex-Secretdria de Educagdo do Municipio
de Diadema, Otaviano Helene, USP-SP e colaboradores, “os principais fatores
responsdveis pelo atraso escolar brasileiro, quando comparado com paises do
mesmo potencial econdémico e com nagdes que ocupam a mesma regido geo-
politica, sdo a concentragdo de renda, uma das piores do mundo, as diferencas
regionais, os interesses das elites econdmicas, o descaso de sucessivos governos,
as limitagdes dos recursos piblicos comprometidos pela sub-arrecadagdo e pela
sonegagdo, por critérios de prioridades absolutamente anti-sociais entre outros,
uma vez que as limitagdes impostas ao sistema educacional ndo sdo devidas
nem aos padrées internacionais nem as dificuldades econémicas™ (p. 6).

Dessa maneira, a0 mesmo tempo em que pensamos sobre o gue € educar,
para que educar ¢ como educar, temos que nos haver com a questio para guem
estd direcionado o processo educativo, e, nesta perspectiva, enfrentar os problemas:

1. Taxa de analfabetismo infantil brasileira (10-14 anos), na faixa de
17,8%, que, se comparada com a de paises com produgio per capita equivalente
- Chile, Africado Sul, Mauricio, Esténia, Maldsia, Venezuela, Hungria e Uruguai,
s6 ndo & pior do que a Africa do Sul - 33,4% (Fonte: Banco Mundial, Relatério
sobre Desenvolvimento Mundial, 1994; UNESCO, Statistical Yearboaok, 1994) ;
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2. Taxa de engajamento brasileira em relagio ao ensino médio -
39%, esta entre as piores no grupo de paifses citado acima, sendo somente
melhor do que a da Maldsia - 34% (Fonte: citada acima );

3. Taxa de engajamento em relag@o ao ensino supertor - 11,7%. S6
€ melhor do que a da Malisia - 7,3% e a da Repiiblica de Mauricio - 2,1%. Se
comparada com outros pafses: EUA -76,2%; Franga - 45,6%; Argentina - 43,4%,
nos daremos conta do nosso enorme ATRASO ESCOLAR (Fonte: citada acima);

4. Porcentagem de matriculados na 1° série do ensino
fundamental! que atingem a 5% série - 39%, indice um pouco maior se
comparado com o de pafses que tém renda per capita inferior a US$ 220 (Guiné-
Bissau, Etipia, Angola, Mogambique, Madagascar). No Brasil, a renda € por
volta de R$ 4.700. Indice de evasio escolar - 49%, a maior entre todos os
paises estudados pela UNESCO em 1995 (Fonte: UNICEF, Situagio Mundial
da Infincia, 1995);

5. Investimentos piiblicos com educag¢io como percentual do PIB.
Brasil - em tormo de 2,5% PIB; outros paises - média de 4,7% (Fonte: Statistical
Yearbook, UNESCO, 1992,1994 ¢ IBGE, Anudrio Estatistico, 1993),

Quais os brasileiros poderdo enfrentar um mundo mais aberto, competitivo
e interagente, se refletinmos sobre estes dados? Como sair do papel de submissos
e atrasados em relagfio ao mercado internacional, uma vez que estamos ainda
longe de propiciarmos condi¢des para a construgdo de uma cidadania para todos?

A proposta de um plano nacional de educagio, portanto, deve levarem
conta, a partir de um diagnéstico do que ocorre em diversos paises com o mesmo
potencial econdmico ou que compartilhem da mesma regido geo-politica:

1. a necessidade de recuperar o atraso educacional acumulado;

2. aimportincia da educagdio infantil - pré-escola;

3. auniversalizagio do ensino fundamental em todo territério nacional,

4. a expansio do ensino médio, atingindo praticamente a totalidade da
populagdo urbana;

5. a expansdo do ensino superior até um patamar comparivel com o de
pafses afins.

6. um investimento piblico em educagio da ordem de 6% a 7% do PIB em
10 anos.

Assim, o objetivo principal do Plano Nacional de Educagio, apresentado,
por fim, no I Congresso Nacional de Educagiio { I-CONED) de 06-09 novembro/
1997 em B.H., seria a luta pela construg@o de uma educagio piblica, gratuita e
de qualidade, em todos os niveis, o que pode permitir o exercicio da cidadania
plena, critica e engajada, possibilitando transformagdes para a virada do século.
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No entanto, se otharmos para o programa “Toda Crianga na Escola”
(set. 1997) do Ministério da Educagéo e do Desporto, o qual traduz a prioridade
absoluta do governo federal como sendo o ensino fundamental, poderemos nos
dar conta de que o conjunto de politicas contempla somente um recorte do
sistema educacional, propondo ainda parcerias com a sociedade civil, o que,
mesmo co-responsabilizando a comunidade, acaba por diminuir sua
responsabilidade para com © processo educative, uma vez que o custo de cada
crianga por ano ficard em tomo de R$ 300. Ora, o montante destinado 4 educagio
em diversos pafses corresponde a cerca de 20 a 25% da renda per capita
nacional por crianga, e, como a renda per capita brasileira gira em torno de R$
4.700, o gasto esperado seria da ordem de R$ 1.000 ou um pouco mais. Nossa
reflexdio vai para além deste aspecto financeiro, visto que entre as alternativas
pedagégicas que serfio incentivadas, no plano do govemno, estdo os programas
de Aceleragdo da Aprendizagem, Escolas Rurais Multisseriadas, Regime de
Progressdo Continuada, Alfabetizagao Solidaria e Educagio para a Qualidade
no Trabalho.

Serd que esses programas poderdo contemplar os paradigmas que
sinalizamuma educagiio que leve emconta as vivéncias e seus respectivos sentidos
para o sujeito? Que leve em conta as tramas internas e externas que paralisam um
sujeito que nao aprende? A interdependéncia dos aspectos sociais, afetivos e
cognitivos no processo de construgdio de conhecimento? A autonornia intelectual
e afetiva necessirias para que possamos nos responsabilizar pela nossas préprias
histérias?

Para tal, terfamos que contar com politicas educacionais que investissem,
de fato, na formagao de educadores; na transdisciplinaridade; com politicas sociais
que nao incrementassem a disparidade social, constriindo desigualdades cada vez
maiores, referendando, desta maneira, o bindmio “senhor-escravo”; aquele que
sabe X aquele que se submete. O universo da Educagio precisaria integrar 4 sua
pritica os pressupostos tedricos provenientes de paradigmas que, mesmo velhos,
pudessem ser vividos como novos, uma vez que ndo s6 referendam o sujeito na
sua maior complexidade, como também o inserem nas redes sociais e culturais.
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Resumo

Este artigo discute a importancia dos métodos ativos no estabelecimento de um novo
paradigma na Educagio. As proposigdes morenianas sao relacionadas as perspectivas
interacionistas e construtivistas. Sio apresentados dados da realidade educacional
brasileira que mostram as dificuldades para se estabelecer uma aprendizagem vivencial
que sustente a diversidade de significados atribuidos pelos educandos. Sfo defendidas
politicas que fomentem a participagao ativa dos educandos em seu processo de mudanga,
ainda que inseridos em velhos paradigmas.

Palavras-chave: Educacio, Psicodrama, Métodos de agio.

Abstract

This paper discusses the importance of the active methods in the building of new
educational paradigm. lts presents the Moreno’s proposes as an interactive and
construtivist approach. Its presents data of the Brazilian’s educational reality that shows
the main difficulties to increase the active methods in education. Are propose policies
for increase students’ active participation in their process of challenging.

Key words: Education, Psychodrama, Action methods.
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