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omo fato ou tendéncia, tem aumentado o interesse de

pesquisadores pela avaliagdo institucional em Universidades.

No setor publico, uma das preocupagdes principais ¢ tornar a
maquina administrativa a mais agil possivel, reduzindo os custos e
maximizando a eficiéncia. Nesse sentido, os antigos indices de evasio
¢ repeténcia tém sido associados a novas propostas que contemplam
tanto o produto quanto o processo de gestdo e avaliagdo de cursos
(Ludke, M e Mediano, Z., 1992.; Luckesi, C. C., 1986).

Especial atengfio tem sido voltada a) aos cursos de licenciatura
- 4 formagdo do professor; e b) ao ensino noturno - a formagdo do
estudante que trabalha em uma jornada. Isso implica uma preccupagio
com a formagio das novas fileiras do corpo docente e com o perfil do
aluno que ingressa na Universidade. Assim, se por um lado ha a
preocupagio em ndo reproduzir formas autoritarias de apropriagdo do
conhecimento e de avaliacdo pessoal e institucional, ha, ainda, uma
maior atengdo a subjetividade do aluno, 3 sua “orientagio” e
“formagdo” - em detrimento apenas da “informagio”. Desse modo,
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** Alunas da habilitagdo Magistéric para Inicio de Escolarizagio do periodo noturno.
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diversas linhas de estudo t€m produzido conhecimentos
complementares que t€m procurado dar suporte a gestio de cursos em
Universidades.

Em recente estudo, Kipnis (1995) analisou o perfil do aluno do
curso de pedagogia da Universidade de Brasilia sob duas perspectivas:
o contexto da avaliagfo institucional de cursos e o contexto dos fatores
socio-econdmicos envolvidos na escolha e na permanéncia do aluno no
£Urso.

Kipnis (1995) analisou a curva de tendéncia das principais
variaveis demogréficas, tragando o perfil do aluno do curso de
Pedagogia, e inferiu os principais motivos relacionados a escolha do
curso. Tal aluno tem o seguinte perfil: jovens (60,7% tendo até 21
anos), solteiros (72%), mulheres (78,3%), quase a metade (49%)
exercendo alguma atividade remunerada, com residéncia a cada ano
mais distante do campus. Os motivos para a escolha do curso foram
relacionados: a) a dificuldade de aprovagdo no vestibular em cursos
mais concorridos (45,30%), e b) 4 afimagdo convicta da escolha do
curso de pedagogia como sendo sua vocagao (54,70%).

Em outro estudo, Ribeiro e Klein (1982) afirmam que a
demanda ao curso de Pedagogia tem sido feita especialmente por
mulheres devido 4 sua exclusdo de outras carreiras de maior prestigio.
Do mesmo modo, pessoas de camadas sociais menos favorecidas
tenderiam a procurar ¢ mesmo curso, nio por vocagio ou mérito, mas
com a intengio de utilizar o diploina como “instrumento de titulagio
herdldica”. Nesse caso, poderia ocorrer maior desmotivagio e
paulatino desinteresse pelo curso iniciado, visto que nio corresponde a
uma d4rea de interesse do candidato, mas a uma contingéncia
relacionada ao usufruto do prestigio associado, a promogdo no
emprego, ao credencialismo a concursos de nivel superior e outros
ganhos secundérios.

Para Paiva (1987), a discussdo sobre a educagdo de jovens
adultos traz 4 tona a reflexio sobre o ensino supletivo € o ensino
noturno. Adultos trabalhadores, em virtude do cumprimento de seus
deveres laborativos para com o sustento da familia tendem a optar pelo
ensino noturno em todos os niveis. O autor destaca o efeito da
sobredeterminagio econdmica na escolha do turno por tais alunos.
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Bareicha (1994) ressalta sobredeterminagdes de ordem social e
psicologica na escolha do curso superior. Apesar de ndo terem sido
encontrados registros em instrumentos de avaliagdio institucional que
afirmem que o curse noturno é “mais fraco” que o diurno, o autor
listou uma série de depoimentos de professores ¢ estudantes do
segundo grau, de ambos os periodos, que afirma essa crenga.

Nesse sentido, Veras (1985) aponta a importincia da
implantagio de estratégias especificas para cursos de formagio de
jovens e adultos dados no periodo noturno. Segundo o autor, dado o
cansago ¢ a desmotivagio dos estudantes que ja trabaltharam o dia todo,
a implantagio de uma diddtica especial poderia promover resultados
melhores no sentido da participagdo e do engajamento do aluno no
curso. Verificam-se novamente representagdes sociais que distinguem
os alunos dos dois periodos, mesmo pertencendo ao mesmo estrato
social e a0 mesmo curso numa mesma Universidade.

Bareicha (1994) investigou o significado pessoal dc sucesso ¢
do sucesso escolar para alunos cuja idade cronoldgica correspondia 4
idade escolar esperada no fim do segundo grau. A atribuigdo de
significagdo do “sucesso” mostrou relagdo direta com o desejo de
melhoria das condigbes materiais de sobrevivéncia e com o desejo da
pessoa de significar-se a si mesma enquanto sujeito de seu processo de
evolugdio. Segundo o autor, o “querer estudar” envolveria tanto
questSes relacionadas ao trabalho, ac sustento, a facilidade de acesso e
a questdes familiares, quanto questdes de ordem pessoal e psicologica
como o “desejo de ser engenheiro”, “ser advogado como fulano”
(identificagfic) etc.

Segundo Bareicha os motivos que levam um aluno a ingressar,
permanecer ou evadir do curso superior estariam num primeiro
momento relacionados a fatores psicoldgicos como o desejo, o
interesse, a motivagdo, a auto-estima; a qualidade das experiéncias
académicas desenvolvidas, tanto do ponto de vista relacional como da
aprendizagem de contetidos; fatores sociais como a expectativa dos
pais e pares, a escolha ou a necessidade de trabalhar, as conveniéncias
da concorréncia do vestibular, bem como seus planos e objetivos a
curto e médio prazo.

Para Bareicha, a grosso modo, a permanéncia do aluno no
segundo grau e seu ingresso na Universidade estaria sujeita ndo apenas
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ao seu perfil sdécio-econdmico, mas a questdes psicossociais
relacionadas especialmente 4 vocag#o, a influencias de ordem familiar
¢ laborativas, bem como ao interesse, a0 comprometimento com suas
metas e a viabilidade da realizagfo desse desejo. Assim, desde antes do
término do segundo grau, a confluéncia de tais variaveis influenciariam
a escolha (ou ndo) de um curso superior, a escolha de uma
Universidade piiblica ou privada, a escolha do turno diurno ou noturno,
e a probabilidade desse aluno comprometer-se e concluir o curso
iniciado ou evadir.

Os motivos que levam um aluno a evadir de um curso superior
sfo muito mais investigados do que os motivos que o levam a conclui-
lo. Paredes (1994) desenvolveu uma pesquisa sobre a evasio no
terceiro grau em Curitiba. Segundo o autor, as principais causas
declaradas pelos alunos para a evasdo foram: “impossibilidade de
trabalhar ¢ estudar”, “simultaneidade de dois cursos”, “vocagio
errada”, “decepgdo e criticas ao curso”, “casamento - obrigagdes
familiares”, “imaturidade” ¢ “causas acidentais”.

No mesmo estudo, os motivos atribuidos pelos alunos
especificamente da Universidade do Parana (federal, piblica e gratuita)
foram: “pouco envolvimento com o curso” e “greve prolongada de
professores”. Na PUC (privada, paga) causas especificas foram:
“dificuldade financeira com a mensalidade” e “desejo (ou realizagio)
de fazer o curso na Universidade Federal” (Paredes, 1994).

O presente estudo tem como principal preocupagio identificar
as representagdes sociais dos alunos do curso de Pedagogia da UnB, a
fim de colher subsidios que auxiliem a avaliagdo e a gestiio de cursos
de graduagdo. Temos como objetivos: 1) levantar os motivos atribuidos
pelos alunos sobre o por que escolheram: a) a Universidade de Brasilia;,
b) o curso de Pedagogia: habilitagdo magistério para inicio de
escolarizagio, e ¢) o turno diurno ou noturno; 2) levantar os motivos
atribuidos ao “querer concluir” e “querer evadir” do curso iniciado. O
estudo pretende enriquecer as discussdes sobre a gestio de cursos em
Universidades, sobre o modo como o aluno imagina a Universidade e
14 estabelece relagles, ¢ sobre politicas de prevengdo da evasio
estudantil nessas instituigdes.
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Metodologia

Foram entrevistados 100 alunos do curso de magistério para
inicio de escolarizagdo ( 50 em cada turno), que ingressaram via
vestibular em 1995 e no primeiro semestre de 1996. No total,
ingressaram 176 alunos, sendo 94 (53,4%) no periodo noturno e 82
(46,6%) no diurno. A amostra foi caracterizada por alunos até o
terceiro semestre e com ateé 60 créditos cursados.

Aos alunos foi aplicado um questionario composto de 05
perguntas sobre: 1) os motivos que o levaram a escolher o curso; 2) os
motivos que o levaram a escolher o periodo; 3) os motivos que o
levaram a escolher a Universidade de Brasilia; 4) os motivos que, caso
existam, o levam hoje a querer concluir o curso; e 5) 0s motivos que,
caso existam, o levam hoje a querer deixar o curso. Em cada questio
sugeriu-se pelo menos 6 respostas, mantendo-se um item em aberto
com a consigna: “Outros. Especifique.” a fim de permitir ao
respondente incluir uma resposta nova.

Procurou-se mensurar ndo apenas a freqiiéncia das respostas
mas também sua intensidade. Assim, instruiu-se o participante a
utilizar yma escala do tipo Likert de 4 pontos. A abordagem dos
participantes foi feita de maneira coletiva, durante uma aula cedida nas
disciplinas: Introdugdo & Educagdo, Métodos e Técnicas de Pesquisa
em Educa¢@o, Fundamentos do Desenvolvimento e da Aprendizagem e
Psicologia da Educagio. Os pesquisadores padronizaram o “raport”,
possibilitando ao entrevistado a oportunidade para tirar eventuais
davidas no preenchimento do questionirio. Solicitou-se ainda dos
sujeitos que definissem especificamente as categorias que incluissem, a
fim de que se tivesse uma nogdo precisa de seu significado. Caso
sentissem necessidade de um posicionamento mais subjetivo sobre
algum ponto, sugeriu-se que utilizassem o verso da folha de respostas.

Para os fins desse estudo, o termo “Influéncias Familiares™ diz
respeito a uma séri¢ de interagdes possivels do aluno com sua familia,
nio se e¢specificando exatamente qual influéncia. Assim, estio
incluidos nessa categoria “a morte de alguém™, o “nascimento de
alguém”, “o cuidar de alguém”, “o adoecimento de alguém”, “o ¢asar-
se com alguém”, “o separar-se de alguém”, “o ter que estar com
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alguém”, “a responsabilidade para com alguém™ no contexto familiar,
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Do mesmo modo, o termo “Trabalho” diz respeito a uma série
de interagdes nesse contexto, que significam sobretudo: “implicagdes
financeiras para o sustento”, e “expectativa de promog@o ou ingresso
no mercado”. Quando especificadas, as significagdes foram
desmembradas em itens diferentes para melhor entendimento do que se
queria dizer.

Alguns termos sujeitos a diferentes interpretagdes foram
incluidos pelos participantes, que ndo os definiram. S#o eles:
“desinformagdo”, “ganhos secundarios”, “necessidade”, “realizagio
pessoal”, “insatisfag@o com a didatica dos professores” e “inadequaciio
da sala de aula”. Tais dados foram levados em consideragio no
conjunto das respostas e ndo mostraram significincia estatistica nas
analises feitas.

Resultados

Visto que o posicionamento das pessoas ndo variava apenas
quanto a freqiiéncia, mas também em intensidade, utilizou-se como
estratégia para a andlise dos dados a comparagio da média das
respostas item a item. Conseguiu-se assim hierarquizar as respostas
conforme a importincia atribvida como explicagdo a pergunta
solicitada. As médias foram comparadas ainda tendo como referéncia o
turno do aluno respondente. Os itens que mostraram alguma
significagdo estatistica sfio indicados na tltima coluna das tabelas.

Quanto aos “motivos que levaram o aluno a escolher o curso de
Magistério para Inicio de escolarizagio”, os trés principais motivos
atribuidos foram: 1) “Vocagio”, 2) “Concorréncia”, e 3) “Unica opgiio
do turno”. No quesito “Outros”, registron-se as seguintes respostas
espontineas: “incapacidade de passar em outra opgo”, “ganhos
secundarios”, “desinformagdo” e “transferéncia do marido”. Apesar
das diferengas observadas nas respostas dos alunos dos dois turnos,
esta se mostrou significativa apenas em dois “itens: “curso menos
concorrido” - mais apontado pelos alunos do diurno; e “Gnica opgéo do
turno” - obviamente, mais apontado pelos alunos do noturno. Os dados
referentes aos “motivos para a escolha do curso” encontram-se na
Tabela 1.
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As causas mais importantes atribuidas a escolha do “turmo
foram as seguintes: 1) “Trabalho”, 2) “Preferéncia”, e 3) “Influéncias
Familiares”. No quesito “Outros”, registraram-se os itens
“especializagio no ensino noturno”, “menor concorréncia no
vestibular”, “maior facilidade nas provas do noturno”, *“falta de
seguranga no campus” e “falta de condugdo prépria”.

Em dez itens, seis mostraram diferengas significativas entre os
alunos dos dois turnos. Os alunos do diurno atribuiram seus motivos
significativamente a: “preferéncia pelo turno”, “falta de seguranga no
campus”, “maior oferta de disciplinas no turno” e “falta de condugiio
propria”; ja os alunos do noturno atribuiram principalmente a: “provas
menos rigorosas” e “trabalho”. Ressalta-se que nenhum aluno do
“diurno” atribuiu optar pelo periodo “porque as provas fossem mais
faceis”. Da mesma maneira, nenhum aluno do “noturno” atribuiu causa
a “menor concorréncia no periodo”, “falta de condugdo prdpria”,
“maior oferta de disciplinas no periodo” e “falta de seguranga no
campus”. Os dados referentes aos motivos atribuidos para a escolha do
turno encontram-se na Tabela 2.

Quanto a “escolha da Universidade”, os motivos mais
atribuidos foram: 1) “Gratuidade do Ensino”, 2} “Qualidade do
Ensino”, e 3) “Influéncias Familiares”. Foram incluidos no quesito
“QOutros” os itens “possibilidade de acesso a cursos de outras 4reas”,
“possibilidade de acesso a bolsa de estudo” e “possibilidade de se
requerer dupla habilitagdo”. Coincidentemente, nessa série de motivos,
a ordem da atribuigdo entre os turnos ¢ a mesma nos trés primeiros
itens.

Contudo apenas trés motivos mostraram-se estatisticamente
significativos como diferenciais dos dois turnos: os alunos do diurno
responderam mais que os do noturno o “desejo de percorrer a carreira
académica e a iniciagiio cientifica”; e os alunos do noturmo atribuiram
mais as “influéncias familiares” que os alunos do diurno. Os dados
referentes aos motivos atribuidos a escolha da TUniversidade
encontram-se na Tabela 3.

Coin relagio a questdo “motivos que o levam a querer concluir
0 curso”, 0s trés motivos mais respondidos foram: 1} “obter um
diploma de nivel superior”, 2) “ser promovido no emprego”, ¢ 3)
“especializagdo no magistério”. No quesito “QOutros”, foram incluidas 6
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categorias: “acesso a disciplinas de outras Areas”, “facilidade de
acesso-transporte”, “admira¢dio ao comprometimento de alguns
professores”, “amizades constituidas na universidade”, “amor ao
magistério”, “comprometimento com bolsas de trabalho, pesquisa e/fou
monitoria”, e “privilégio de usufruir prisdo-especial”.

Cinco motivos diferiram significativamente nos dois grupos.
Os motivos “facilidade de transporte”, “residéncia proxima ao
campus”, “amizades constituidas” e “desejo de participar de bolsas”
foram mais verbalizados pelos alunos do diurno. Apenas o motivo
“status de aluno universitario” foi mais fregiiente no noturno que no
diurno. Ressalte-se que nenhum aluno do noturno atribuiu causa aos
itens “facilidade de acesso”, “proximidade da residéncia ao campus”,
“amizades constituidas na universidade”, “compromisso com bolsas de
trabalho, pesquisa ou monitoria” e *“privilégio de usufruir priso-
especial”. Os dados quanto a atribui¢do de motivos para a conclusio do
curso encontram-se na Tabela 4.

Perguntou-se ainda aos alunos dos dois turnos quanto aos
motivos que os levariam a evadir do curso. Os trés principais motivos
alegados foram: 1) “falta de orientagio pedagogica™; 2) “falta de
relagdo teoria e pritica™; e 3) “trabalho”. No quesito “Outros” foram
incluidas espontaneamente as seguintes categorias: “inadequagio da
didatica”, “insatisfagio com a falta de professores™ ¢ “distincia entre
as salas de aula™.

Em outras trés categorias, os alunos do diurno e do noturno
diferiram significativamente: “problemas familiares™ sdo motivos mais
atribuidos pelos alunos do noturno, enquanto “falta de seguranga no
campus” ¢ “desejo de mudanga de curso” sfo motivos mais atribuidos
pelos alunos do diurno. Os dados sobre os “motivos para deixar o
curso” encontram-se na Tabela 5.
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Discussiao

Os motivos atribuidos pelos alunos, além de sugerirem como
eles imaginam o curso universitario, oferecem subsidios para o
estabelecimento de politicas de acolhimento e orientagdo pedagdgica
do calouro.

A “vocagdo” € apontada como o motivo mais importante para a
escolha do curso por alunos de ambos os periodos. Esse fator ¢
entendido como uma afirma¢io tanto das habilidades quanto do desejo
(identificag@o, idealizagdo ¢ outras formagdes inconscientes) do aluno
em relagio a atividade que o aluno imagina que o curso realiza.

A explicagdo das escolhas profissionais pela vocagio tem sido
alvo de importantes debates no campo da psicologia desde o inicio do
século. Recentes perspectivas na irea de Orientagiio Vocacional tém
apontado novas perspectivas de entendimento do fendmeno. Tais
questdes, entendidas anteriormente como unifatorialmente explicaveis,
sdo reconhecidas como sendo tio complexas e processuais quanto
importantes na explicagio do desempenho profissional.

Segundo Bohoslavsky (1987), a estratégia clinica na
Orientagdo Vocacional tem revelado que a palavra “vocagdo”, como
utilizada na linguagem cotidiana, tem caido em lugar comum no
discurso dos orientandos, sendo usada comumente para escamotear
outros contetidos importantes na decisdo da escolha profissional.

Tais contetidos podem dizer respeito, por exemplo, 4 crenga de
que “nio tem capacidade de passar no vestibular” e por isso escolhe-se
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CADERNOS LINHAS CRITICAS

até “o curso menos concorrido” - como verbalizado principalmente
pelos alunos do diurno. A diferenga entre os turnos provavelmente seja
explicada pelo niimero de cursos que concorrem com pedagogia nos
dois periodos. No diurno a proporgio € quatro vezes superior.

Voltando as crengas observadas, elas podem fundarmentar tanto
uma honesta avaliagdo de seu investimento no segundo grau, quanto os
medos e receios presentes subjetivamente e que podem estar
relacionados a baixa-estima, a dificuldade de lidar com provas, a
pressdes sociais e familiares sobre o adolescente, entre outros fatores.

Assim, a escolha de um curso torna-se valvula de escape de um
“dever imaginario” de outra ordem, como “passar no vestibular numa
universidade federal” - que pode ser situado antes de tudo no lugar do
desejo dos pais. Assim, passar no curso nio significa apenas ingressar
na carreira pretendida, mas aliviar-se de uma “divida™ familiar.

Uma série de beneficios secundarios mais ou menos
explicitados agregam-se no rol de obrigag&es trazidas pelo aluno. Essa
constatagdo corrobora as afirmagdes de Ribeiro ¢ Klein (1982). Além
do processo ensino-aprendizagem ser sacrificado do ponto de vista do
“prazer de estudar”, aumenta-se o desprazer, favorecendo-se as
condi¢des para evadir do curso iniciado.

Segundo os alunos a escolha da Universidade se deu
principalmente devido: a) a gratuidade do ensino, b) a qualidade do
ensino ¢ ¢) as influéncias familiares. Nesse item percebemos uma
grande influéncia do meio social no tipo de resposta. “Escola piblica e
gratuita” € um jargio comumente ouvido e repetido inclusive via
televisdo. Portanto, até o fim da andlise encontramos um significado
diferente para essa afirmagédo. Ja “influéncias familiares” diz respeito a
heranga de crengas, valores ¢ expectativas que a familia transmite ou
impde ao aluno que as aceita ou rejeita. Tal constatagdo leva-nos a
inferir que os valores “curso superior” e “universidade piblica e
gratuita” talvez estejam sustentados e transmitidos especialmente pela
familia.

Por outro lado, podemos entender a “gratuidade” e a
“proximidade da moradia” como condigdes para que o aluno continue
os estudos. De outra maneira, talvez a escolha fosse “nfo continuar os
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estudos”, sendo sobredeterminada por fatores sdcio-econdmicos. Tal
sobredeterminagdo fica mais explicita quando se trata da escolha do
periodo diurno ou noturno para freqilentar-se o curso.

O principal motivo alegado para a escolha do turno por
estudantes de ambos os turnos foi o “trabalho™. Entretanto, Kipnis
(1995), em recente estudo, apontou que cerca de 50% dos estudantes
de Pedagogia dessa Universidade ndo exerciam atividade remunerada.
Esse dado pode ser melhor compreendido quando pareamos o motivo
“trabalho” com o motivo para escolha do curso “ingresso no mercado”;
este estd muito mais presente no discurso dos alunos do diurno. Assim,
o trabalho, como motivo para a escolha do tumo, pode justificar tanto a
necessidade de trabalhar quanto o desejo de iniciar a atividade
laborativa especificamente no magistério. Essa segunda alternativa
reforca a idéia da “vocagdo” como identificagio com a atividade
propiciada pela profissio docente.

Foram apontados ainda fatores relacionados com o prazer de
estudar no periodo. As respostas “preferéncia pelo turno”, “maior
oferta de disciplinas no turno”, “facilidade de matricula” e “facilidade
das provas” no periodo remetem possivelmente a habitos que os alunos
possuem € 3 crenga de que sua melhor produgdo esteja no periodo
escolhido - no caso o periodo diurno. Os motivos apontados pelos
alunos do noturno estio muito mais relacionados com questdes que
envolvem o “trabalho” e a “familia” do que a “preferéncia pelo turno”.
Contudo, a crenga de que “o ensino noturno € mais fraco que o diurno”
¢ apontada significativamente pelos alunos do noturmo. Tal fato
corrobora os apontamentos de Bareicha (1994) quanto aos fatores
psicologicos que determinam as escolhas (como auto-estima,
confianga, etc.) e reforgam a idéia de que o perfil dos alunos dos dois
turnos seja diferente.

Tal diferenga é apreendida nos motivos para escolha da
Universidade quando os alunos do diurno manifestam
significativamente diferente dos alunos do noturno o interesse em
participar de iniciagGes cientificas e percorrer a carreira académica
{graduagdo-mestrado-doutorado). Do mesmo modo, sdo os alunos do
diurno que apontam significativamente diferente dos alunos do noturno
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como motivo para conclusio do curso o fato de estarem
comprometidos com algum tipo de bolsa de estudos.

Em se tratando de alunos calouros e do inicio do curso, os
motivos que os levam no momento a concluir o curso sdo semelhantes
a0s motivos que os levaram a buscar o curso. Os alunos do diumo
apontaram fatores como a facilidade de transporte e a proximidade da
residéncia, diferentemente dos alunos no noturno, que ressaltaram a
promogio no emprego e o desejo pelo diploma. Ressalta-se que um dos
motivos para evadir apontados significativamente pelos alunos do
noturno € a distdncia da residéncia ao campus.

Na questdo sobre os motivos para concluir o curso foram
incluidas seis respostas espontineas, tornando-se a segunda maior lista
de “motivos” do estudo. Os dois motivos mais freqiientes (“promogéo
no emprego” ¢ “a obtengdo de diploma™) remetem 4 hipotese defendida
por Ribeiro ¢ Klein (1982) sobre o desprestigio da carreira pedagdgica
que leva as pessoas a buscarem ganhos secundarios com o curso.

Brasilia é uma cidade voltada ao funcionalismo pablico e aos
concursos plblicos; grande parte deles de nivel superior. Do mesmo
modo, diversos setores publicos preconizam em seu Plano de Cargos e
Salarios a ascensfio em niveis que repercutem diretamente no aumento
salarial, se o funciondrio obtiver um diploma de curso superior. Nessa
logica, ndo importa muito “qual™ o curso freqiientado, mas a titulagio e
o credencialismo. Na verdade, nfio apenas o curso: ndo importa
também a propria Universidade. Nesse sentido, escolher esta
Universidadg, principalmente por ser gratuita, ndo remete 2 nenhum
mérito politico, académico ou cientifico da instituigio: apenas ao modo
mais barato de se conseguir um diploma ¢ a ascenséiio funcional!

No contexto desta cidade observamos um mercado saturado
para o curso de pedagogia. Incluindo as faculdades particulares, a
cidade oferece cerca de 250 vagas por semestre para futuros
pedagogos. Da parte do Estado, que financia as politicas publicas de
educacgdo, e da administragio da Universidade, que lida com os indices
de eficiéncia do sistema, resta a dificil tarefa de capacitar um aluno que
muitas vezes chega a Universidade com interesses divididos e pouca
disponibilidade para a vida académica com a situagdo ideal de formar
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cidaddos criticos e competentes, que ajudem a transformar a realidade
social.

Apesar da grande oferta de vagas na cidade, o mercado
continua selecionando professores que séo absorvidos tanto pelo setor
publico quanto pelo privado. A concorréncia néo exime a Universidade
de sua tarefa de formar bons pedagogos. Antes, exige que tal
instituigio reflita permanentemente sobre o profissional que esta
formando e o capacite a enfrentar a mutante realidade educacional que
se apresenta.

Mesmo com toda a carga desse ideal depositado na instituigéo
(e muito provavelmente por causa dele), dentre as listas de “motivos”,
a maior e a que mais itens espontineos foram acrescentados foi a que
se refere a “deixar o curso iniciado”. O principal item apontado ndo foi
de ordem econdmica: “falta de orienta¢do pedagodgica”. O termo é
definido pelos alunos como um aconselhamento necessirio mas
ausente acerca de questdes académicas que vio desde a matricula e a
escolha de disciplinas até a escolha da habilitagdo. Nas entrevistas,
85% dos alunos verbalizou desconhecer o Servigo de Orientagdo ao
Estudante Universitirio oferecido pela Universidade para facilitar a
adaptagio do aluno ao sistema académico.

Em seguida, critica-se “a falta de relagdo entre a teoria e a
pritica” do curso. Entretanto, ndo sdo referidos problemas ou
decepgdes com as notas e mengdes alcangadas, com o rigor das provas
ou com o tipo de avaliagdo encontrado.

De modo especifico, os alunos do noturmo afirmam que
deixariam a Universidade principalmente pela falta de seguranga no
campus, pela distincia do campus & residéncia e por problemas
familiares. A falta de seguranga no campus também ¢é um dos
principais motivos apontados pelos alunos do diurno para néo
escolherem o turno da noite. Néo fica claro se esse fato era sabido
antes do vestibular ou se trata de uma vivéncia atual. De todo modo, tal
apontamento denuncia e solicita maibr protecio por parte da
instituigdo. Se estudar a noite apés um dia de trabalho ¢ dificil, como
aponta Veras (1985), estudar com medo do que se passa ou do que se
espera 4 saida € pior ainda.
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Além disso, os alunos questionam a instituigio em varios
outros aspectos, apontando-0s como relevantes para o entendimento de
seu desejo de deixar a Universidade: “insatisfagio com a qualidade das
aulas”, “insatisfagdo com a didatica oferecida”, “distincia entre as
salas de aula”, “inadequagfo da sala de aula”, “insatisfagdo com a falta
de professores™.

Curioso € notar que, como ja foi dito, quase metade dos alunos
ndo exerce atividade remunerada. Dos que exercem, apenas 25% o
fazem no magistério ¢, destes, apenas 12% dao continuidade ac Curso
Normal. Cerca de 80% dos alunos do noturno ndo fizeram o Curso
Normal e buscaram a habilitagéo como porta de entrada no magistério.
Como podem criticar a “pratica do magistério” sem té-la
experimentado e sem sequer terem concluide as disciplinas “basicas”
do curso?

A - denincia-solicitagio nesse momento revela aspectos
subjetivos os mais diferentes relacionados & decisdo de evadir: a falta
de seguranga, a falta de tranqiiilidade, a falta de bem estar, a falta de
professores, a falta de sala de aula.

Os alunos revelam em sua fala a escola ideal, o professor ideal,
e tém muita dificuldade de lidar com a falta disso quando-defrontam-se
com a “escola real”. Falam como um aluno que talvez, nesse momento
de seu percurso académico e de vida, ndo consiga inverter os papéis na
sala de aula e sentir-se docente, administrador, reitor ou até mesmo
ministro da educagéo. Desse lugar ideal, cobra-se um ensino de
qualidade, uma universidade que ndo tenha greves e onde os
professores fagam de tudo para que os alunos sejam aprovados e
ganhem seus diplomas.

Esse lugar ideal é antes de mais nada o lugar da alienagéo, da
frustragiio e do desencanto. A tnica forma de combater isso é tornar a
participagio do aluno nos processos da vida académica o mais efetiva
possivel; € tornar o aluno agente de seu processo de transformagio.

O que falte talvez ao aluno é aquile que a Universidade chama
para si nesse momento: mais autonomia nas decisdes que dizem
respeito a si. Contudo, como a propria Universidade, o futuro professor
deve aprender, desde os primeiros semestres de sua formagio, a se

87



cxpor e a rever seus posicionamentos, a reivindicar e a propor
solugdes, a construir coletivamente seu papel social. Cabe ao colegiado
do curso resignificar a formagdo que se espera e que se procura
realizar. Realizar significando tomar real um ideal. Um ideal que nio
seja apenas um sonho, uma utopia; um ideal que seja o fio condutor da
reflexdo critica e participativa que leva a construgio conjunta de um
futuro que se almeja sempre melhor que o presente.

Conclusio

A opinido dos estudantes, atores no proeesso ensino-
aprendizagem, é muito importante para a avaliagfo institucional.
Politicas que viabilizem a participagdo dos estudantes nos processos de
gestéo universitaria podem conduzir a resultados que promovam tanto
a eficiéncia do sisterna quanto a satisfagdo com a atividade por parte de
todos 0s seus agentes. No caso especifico deste estudo, a principal
questdo levantada no discurso dos discentes diz respeito ao entrave na
comunicagdo entre eles e a instituigio.

Nesse contexto, o hiato mais evidenciado na fala dos
estudantes diz respeito A orientagdo pedagobgica. O tema ¢ tdo
abrangente quanto importante para o cotidiano estudantil. O primeiro
ponto questionado foi a “Orientagdo Vocacional”, As conseqiiéncias da
condugdo indevida da orientagdo dizem respeito principalmente: a} ao
comprometimento do estudante com o curso; e b) ao consegiiente
aumento do nimero de pedidos de duplo curso, dupla habilitagido,
mudanga de curso, bem como a evasdo do curso assim que se passa no
vestibular do curso pretendido. Assim, qualquer medida pedagogica
que tenha em vista tal aluno, deve levar em consideragio seu real
interesse e motivagdo pela area, bem como suas metas e seu
comprometimento com o curso.

Uma das maneiras de conduzir a questio pode ser a criagdio de
uma atividade de extensio permanente, com a participagio de
professores de todos os cursos oferecidos no vestibular, no sentido de
mostrar aos alunos do segundo grau quais as possibilidades que tém no
vestibular e o que realmente significa cada uma delas. A médio prazo,
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o problema voltaria ao seu Jocus nascendi, o segundo grau, e com a
participagdo da Universidade junto & comunidade solugBes poderiam
ser pensadas conjuntamente. O que concluimos € que a negagdo da
importancia dessa escolha por parte do estudante, quer do ponto de
vista profissional, quer do ponto de vista pessoal, pode levar ao
aumento dos indices de fracasso escolar no terceiro grau.

Nesse sentido, vale ressaltar o esforgo institucional na
realizagio de medidas que favorecerio aos futuros estudantes. A
criagdo do PAS (Programa de Avaliagdo Seriada), com o objetivo de
selecionar alunos do segundo grau para a.Universidade, que teve sua
primeira prova em dezembro de 1996 ¢ representa um marco concreto
do esforgo da Universidade no sentido de aproximar-se de seu futuro
estudante. Do mesmo modo, a criagio da publicagdo “Perfis dos
Cursos ¢ os Mercados de Trabalho (1997)”, bem como a reformatago
do “Guia do Vestibulando (1996)”, atendem em parte a necessidade de
informagdo que o estudante do segundo grau tem sobre a Universidade.
As informag¢des sobre o curso de Pedagogia podem ainda ser mais
especificas, mas, certamente, ja elucidam muitos problemas a que se
referiram os alunos ora entrevistados, que ndo tiveram acesso a essa
publicagio. Contudo, enfatizamos que ainda é necessdria a implantagio
de atividades permanentes da Universidade nas escolas que levem em
consideragdo a “Orientagdo Vocacional” do discente.

Entretanto, a “Orientagdo Pedagogica™ referida pelos alunos
nas entrevistas ndo diz respeito apenas a vocagdo, mas também ao
cotidiano do aluno na universidade. A denuncia-solicita¢do feita diz
respeito a “maior atengio por parte da Instituigdo”. Na verdade, o
espago solicitado ja existe em diversos setores. HA um coordenador de
graduagio em cada curso, hd um Servigo de Orientagio ao Estudante
(SOU), ha grupos de Orientagdo Vocacional formados no servigo
clinico do Instituto de Psicologia (CAEP), entre outros servigos.

Talvez o problema resida nos veiculos de informagio ao
estudante utilizados. O veiculo tradicional é a publicagdo. Mas nem sd
de informagdo vive o estudante. Torna-se necessiaria a criagdo de
rotinas de informagfo por outros veiculos que atinjam esse objetivo.
Destacamos, além do Jornal da UnB ¢ do Campus, a iniciativa do
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Departamento de Comunicagdo de inserir, antes dos filmes exibidos
tradicionalmente ao meio dia no Anfiteatro 15, pequenas propagandas
que veiculem numa linguagem jovem as informag¢des Uteis ao
acolhimento do aluno.

Num segundo momento, ja dentro da Universidade, o aluno
poderia ser orientado no sentido de ter mais autonomia sobre suas
escolhas académicas. Coloca-se em questio o proprio sistema semi-
seriado de ensino, visto que no inicio do periodo de matriculas os
alunos recebem uma “proposta” sugerida pelo computador
correspondente ao fluxo seguido pelos alunos de determinado
semestre. Na verdade, a opinifo verbalizada pelos alunos € que, nos
casos mais bem sucedidos, o aluno a aceita ndo porque concorde, mas
porque correria o risco de ndo conseguir as disciplinas desejadas no
reajuste de matricula. Essa é apenas uma das situagSes de
relacionamento do aluno com a instituigdo onde esta dubiamente acena
ao aluno com autonomia €, ao mesmo tempo, o despoja de qualquer
escolha. Uma solugdo possivel talvez fosse distribuir os alunos junto a
professores-orientadores que os ajudassem efetivamente em suas
escolhas, planejando-se conjuntamente e antecipadamente as listas de
oferta.

No contexto das “faltas” e dos “vazios” que apavoram e
desorientam os alunos, talvez falte a Universidade desenvolver
recursos e priticas que impliquem responsavelmente o estudante nas
decisGes ndo apenas da lista de ofertas (mas também dela)} como ainda
dos processos decisérios, politicos e cientificos. Como politica
educacional sugerimos a criagio de mecanismos de integragdo social
que fagam com que o aluno se “orgulhe™ de pertencer & instituicdo. As
comparag0es com outras instituigGes sfo sempre muito criticadas,
especialmente pela falta de contextualizagdo socio-cultural. Contudo,
relatamos o caso das universidades americanas, que aliam a
responsabilidade e o engajamento estudantil com a pritica de esportes.
Unem os estudantes e divulgam a universidade através do esporte. Essa
de fato ndo € em si uma sugestdo. Mas tal exemplo pode ajudar-nos a
criar mecanismos que funcionem em nosso seffing cultural e que s¢jam
eficientes na promogio da necessaria integrago social do aluno.
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Nesse sentido, dentro do que foi dito pelos alunos e ji funciona
nas universidades, ressaltamos o papel que pode desempenhar uma
bolsa de pesquisa no sentido de o aluno ter uma orientagéo permanente
e participar ativamente do processo de descoberta e produgdo do
conhecimento. Importantissimo notar que os alunos apontam esse
insumo como “motivo que os leva a querer concluir o curso iniciado™.
Quiga nossos agentes financiadores pudessem oferecer bolsas a um
maior numero de estudantes e aliar entio solugBes de ordem
econdmica com solugdes de ordem psicolégica e social,
compatibilizando a produtividade técnica-académica com a satisfagdo
pessoal com a atividade profissional exercida.

A Faculdade de Educagdo resta a dificil mas necessdria tarefa
de continuar resignificando o profissional que estd formando. Nio
apenas tragar o perfil profissiografico de cada habilitag3o, mas criar
constantemente mecanismos de inser¢do do aluno e de transmissiio dos
valores necessarios ao futuro exercicio da profissdo. Verificam-se
iniciativas, esforg¢os e realizagGes. Resta uma agfio conjunta que defina,
por exemplo, se ha, se deve haver, e se havera diferengas quanto ao
profissional formado no periodo diurno e no noturno. Assumir
eventuais diferengas significa clarear as intengdes ¢ as relagdes
estabelecidas em sala de aula, no colegiado e na sociedade. Definir
metas e um projeto de atuagdo coletivo cria a possibilidade de avalia-
las e de propor ao longo do tempo mudangas.

Todos os temas abordados nessa pesquisa merecem um
aprofundamento. Sugerimos especialmente a andlise da influéncia da
familia, do trabalho e da realizagdo pessoal na permanéncia do aluno
no circuito académico. Esses trés fatores, definidos de maneira muito
abrangente neste estudo, mostraram-se importantes como explicagio
verbalizada pelos entrevistados a quase todas as perguntas sobre a vida
académica.

Cabe ainda um estudo particular sobre a evasio no curso de
pedagogia, visto que os motivos para deixar o curso formaram a maior
lista espontinea. Do mesmo modo, o mesmo estudo poderia ser
conduzido em outras areas tanto das licenciaturas quanto das ciéncias
exatas, humanas e bio-médicas.
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RESUMO

Este estudo tem eomo objetivo investigar os motivos que levaram os alunos a
escolherem o curso de pedagogia, o turno que freqiientam, a universidade
publica, o “porque” evadir, e 0 “porque” concluir o curso iniciado. Foram
questionados 100 estudantes, 50 de eada turno. Observaram-se diferengas
significativas nos motivos e interesses entre os alunos do matutino ¢ do noturno.
Sdo apresentadas propostas quanto a gestio do ensino universitirio e do
acolhimento dos estudantes calouros. Os resultados eneontrados sugerem a
realizagdo de novas investigagbes.

ABSTRACT

The aim of this paper is to investigate the reasons why students a) choose their
course, b) choose their timetable €) choose the Public University, d) abandon
their studies and ¢) conclude them. One hundred students from pedagogy were
interviewed, 50 from diurnal and 50 from nocturnal. Data show significant
differences between the two groups. Proposals are presented concerning
institutional evaluation of universitics and ways to welcome new students.
Finally, other studies are suggested.
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