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sistema educacional brasileiro tem igno-

rado, de maneira geral, os meios de co-

municagio como objeto de estudo na area
de formagio dos professores. Embora se possa
registrar algumas experiéncias isoladas de disci-
plinas relacionadas aos meios em cursos de Peda-
gogia, ou eventuais incursdes de seus alunos nos
cursos de Comunicagio por motivagio propria ou
por sugestio de alguns professores, trata-se de
excegdes, insuficientes para modificar esse quadro
ou contestar a afirmagdo inicial. Mas, talvez para
nosso consolo, o problema parece ndo ser uma
exclusividade brasileira. Len Masterman, um dos
mais conceituados educadores na drea de televisio
e audiovisuais da Gran Bretanha, referindo-se a
necessidade do que hé alguns anos se convencio-
nou chamar “alfabetizagio visual”, admite, mesmo
num contexto europeu bem diferente do nosso,
que “a educagio audiovisual continua sendo algo
marginal nos sistemas educativos em toda parte”.
(Masterman, 1993, p. 16).

No Brasil, o tema nfo faz parte da formagio
do educador, e também estad ausente do curriculo
do ensino fundamental. Neste, as areas de estudo
ou disciplinas que fazem referéncias a
“comunicagfio” e “expressdo” pouco ou nada tém
a ver com o0s meios que se definem essencialmente
pela imagem, como o Cinema e a Televisdo, mas
somente com a comunicagdo falada e escrita. A
presenca dos meios na educagdo, principalmente
os chamados meios de comunica¢io de massa
(MCM), quando ocorre, se faz tdo somente por
seu uso como “recurso” ou “apoio didatico”,
expressdes que ja revelam seu carater incidental e

secundario nos processos pedagogicos. Essa situa-
¢80, sintética e genericamente descrita acima, se
verifica numa sociedade na qual os meios tém
uma enorme presenga — quase se poderia falar de
uma “onipresen¢a” — na vida de praticamente
todas as pessoas, ¢ influenciam fortemente suas
atitudes, crengas, costumes, seu modo de encarar a
vida, enfim. Os meitos de massa atuam de forma
sutil, mas insuspeitadamente eficiente, sobre a
vida dos individuos, sobre a cultura e a sociedade.
Esta ¢ uma questio que tem implicagdes essenci-
almente educativas, ¢ ndo poderia estar ausente
dos objetivos do sistema de ensino, das escolas,
do trabalho dos educadores — e, consequente-
mente — tampouco poderia ser ignorada na for-
magdo do professor.

O assunto merece reflexdo por parte daqueles
educadores que ndo limitam suas preocupagdes a
aspectos parciais do processo educativo, mas o véem
nas suas implicagdes globais no contexto social.
Muitos se preocupam com essa realidade, ainda nfo
devidamente assimilada pelo sistema educacional.
Ana Maria Fadul, diz que “¢ rarefa imprescindivel
para os educadores aceitar o fato de que existe um
trabalho de conscientizagdo (em relagdo aos meios)
a ser realitado com os educandos” e que eles nio
podem fugir a essa responsabilidade (apud Moran,
1987, p. 48). A critica se justifica porque nfo s6 o
“sistema educacional” — entidade impessoal — mas
a maioria dos professores, como individuos € como
profissionais, simplesmente ignoram os meios de
comunicagdo como fendmeno do nosso mundo co-
temporédneo e, portanto, como objeto de estudo e
critica. Juan Manuel Moran ¢ ainda mais direto: “A




atitude de ignorar os meios por parte dos educado-
res € profundamente simplista, porque ndo soluciona
o problema, os meios estdo aqui com todo seu
potencial e suas contradi¢bes”. (Moran, 1987; p.
48)

Na maioria dos paises em que a comunica-
¢&0 se tornou win componente intrinseco da socie-
dade j4 se tem consciéncia da necessidade de mu-
dar o pensamento predominante na educagdo a
respeito dos meios. Ndo mais se justificam atitu-
des de ignora-los por esnobismo ou medo, omitir-
se por comodismo, rejeitd-los indiscriminada-
mente, por preconceito ou limitagdio de conheci-
mentos necessarios i sua compreensio. E cres-
cente o reconhecimento da necessidade de uma
abordagem critica por parte dos educadores, teori-
camente fundamentada, que possa representar
também uma contribui¢do da Educagéio como area
especifica de conhecimento para uma adequada
compreensdo dos meios e a preparagdo dos indivi-
duos para conhecé-los, utiliza-los e aprecia-los de
forma consciente e madura.

A presenga dos meios de comunicagiio de
massa no Brasil € tio ampla e disseminada quanto
em qualquer pais do chamado “primeiro mundo”.
Considerando-se apenas a Televisdo, temos a
quarta maior rede do mundo. Esses dados podem
alimentar o ufanismo de alguns, mas preferimos
considera-los como razio essencial para uma
aten¢dio maior — e, também, para preocupago —
dos educadores em relagdo a esses meios. E o que
discutimos neste trabalho.

Uma Breve Panordmica Historica

E verdade que o sistema educativo brasileiro,
considerado como um todo, ndo tem dedicado
atengdo ao estudo dos meios. Mas algumas
importantes experiéncias de “leitura critica da
comunicag@o” se realizaram, sobretudo por inici-
ativa de educadores e instituigSes religiosas, inspi-
rados em movimentos que eclodiram nos anos 60
em vérios paises da América Latina. Os projetos
Leitura Critica, na Venezuela, Familia e Televi-
sdo, na Costa Rica, Televisdo e Recepgdo Ativa,
no Chile, PLAN-DENI, no Equador, Peru, Uruguai
e Repiblica Dominicana (“um programa de edu-
cagio alternativa para a formag#o critica do recep-
tor desde a infancia™), ao lado do CINEDUC,

surgido no Equador e no Peru e depois implantado
no Rio de Janeiro, e Leitura Critica da Comuni-
cacdo no Brasil (principalmente em S3o Paulo)
so considerados como alguns dos mais importan-
tes nessa linha. (Para uma visdo detalhada dos
objetivos ¢ metodologia desses projetos, ver Mo-
ran, 1987).

Mas o caminho aberto por aqueles educa-
dores ndo foi aproveitado pelo sistema de ensino,
que n3o se mobilizou nesse sentido. A repercussio
dos projetos de leitura critica dos meios de co-
municagdo de massa permaneceu relativamente
restrita, o0 que, no entanto, n#o obscurece sua im-
portancia. O contexto histérico em que tais proje-
tos surgiram e se desenvolveram permite entender,
pelo menos em parte, porque ndo tiveram uma
disseminag@o mais ampla no sistema educacional.
Tratava-se, de fato, de um movimento de resis-
téncia, marcado por uma profunda desconfianga
politica quanto a atuagio dos meios. O Brasil,
como varios outros paises latino-americanos, vivia
sob uma ditadura militar e, ndo por mera coinci-
déncia, formavam-se novas redes de televisdo que
passaram a alcangar dimensdes geograficas nacio-
nais e uma importancia sem precedetes.

Por outro lado, a censura sobre as comunica-
¢Oes de massa, exercida durante todo esse peri-
odo, muitas vezes foi usada como justificativa
para sua atuagdo geralmente submissa aos gover-
nos fortes de entdo. No caso especifico das novas
cadeias de televisdo, no entanto, nem sempre a
ocultagdo dos problemas mais graves da sociedade
e especialmente dos movimentos de contestagio e
resisténcia ao regime resultavam de censura, mas
de sua conivéncia com um processo politico que
correspondia aos seus proprios interesses. O fato é
que as redes de comunicagéo (Televisdo a frente)
se transformaram em poderosas organizagdes, ali-
adas ou no minimo condescendentes com a dita-
dura, como forma de ndo colocarem em risco o
seu proprio crescimento e poderio. Havia, na ver-
dade, uma simbiose entre o poder politico e os
grandes meios de comunicagdo. Pode-se dizer que
estes eram, a um sO tempo, organizagdes de co-
municagéo, econémicas e politicas.

Foi a magnitude alcangada pelas redes de
televisdo que provocou a eclosio dos questiona-
mentos sobre “os perigos” que elas representavam
— de controle da opinido piblica, de massificagéio




da sociedade, de padroniza¢3o e uniformizagio da
cultura, das linguagens regionais, etc. Marcondes
Filho considera que nesse periodo — fins da
década de 60 e inicio dos anos 70 — se “comega
a ver a televisdo como o grande inimigo publico
de toda a sociedade. Atacam-se os donos das
emissoras por serem proprietdrios de um grande
sistema nacional de divulgagdo de opinides e
informagdes, que pode compromeler a de-
mocracia, jd que teria uma grande capacidade de
manipular as opinides e movimentar as massas
em seu favor. (Vivia-se entiio) o auge das chama-
das teorias conspiratérias que atribuiam a alguns
poucos ricos capitalistas intengdes perversas de
impor suas maquinagdes as massas e garantirem
eternamente seu poder”. (Marcondes Filho, 1994,
p. 29). Hoje, com o distanciamento histérico que o
tempo nos permite, pode-se questionar essas teo-
rias e atribuir sua aceitagdo ao medo dos poderes
ocultos dos meios de comunicagio que, de uma
maneira ou de outra, estariam a servigo do regime
autoritario em vigor. O que parece dificil de negar,
no entanto, é que os meios de comunicagio de
massa constituem, em si mesmos, um poder (a
imprensa, bem antes e sem as dimensdes que tém
hoje os MCM, ja foi chamada de “quarto poder™).
Se os meios sdo puros e bem intencionados ou
malévolos e manipuladores, ¢ uma outra questdo,
que se inclui entre aquelas merecedoras de andlise
de uma perspectiva educacional.

Foi, portanto, nesse contexto politico, que
surgiram no Brasil € em outros paises latino-ame-
ricanos que viviam situagdo semelhante a nossa,
os projetos de leitura critica da comunicagio e dos
meios, inspirados em experiéncias desenvolvidas
principalmente nos Estados Unidos, Canada,
Franga e Gran Bretanha. Assim, ndo € de estra-
nhar que as escolas publicas brasileiras, submeti-
das ao rigido controle dos governos estaduais e
municipais — ou federal, no caso da maioria das
universidades — n3o tenham adotado tais projetos
que, por criticarem os meios € suas vinculagGes
com o poder, tinham inevitavel conotacéio contes-
tatoria ao sistema.

A excepcional expansdo das telecomunica-
¢0es no Brasil — que ndo se fez apenas em fun-
¢80 da Televisdo, embora tenha nela sua expresséo
mais evidente — foi empreendida a partir dos
anos 60, em plena vigéncia do regime autoritario.

O préprio Govemno Federal se interessou em criar
uma rede de televisdes educativas, nos principios
da década de 70, dentro de um projeto maior de
telecomunica¢des. Isso ocorre ao mesmo tempo
em que a politica educacional incorporava os con-
ceitos, métodos e instrumentais da Tecnologia
Educacional, nitidamente espelhada no sistema
educacional norte-americano. Seu carater essen-
cialmente “tecnicista”, incensado como estratégia
para alcangar maior eficiéncia no ensino, era
muito util a uma educagio que se pretendia neutra
e apolitica — eficientismo e neutralidade justifi-
cados em nome de um modelo nacional de desen-
volvimento econémico e modernizagdo que ndo
admitia contestagdo. Essa visdo da Tecnologia
Educacional s6 veio a se alterar bem mais tarde,
no final da década de 70, quando comegaram a
ganhar forga os movimentos de “abertura poli-
tica”, e os proprios educadores vinculados 4 area
levantaram novos questionamentos politicos ¢
humanistas que iam além da mera defesa do ins-
trumentalismo eficientista que a caracterizava até
entdo. (cf Tecnologia Educacional, Referencial
Teoérico, ABT, 1979).

O panorama educativo mudou nestes ultimos
anos, vividos dentro de uma normalidade
democratica ainda em fase de aprendizagem ¢ de
consolidagdo. Mas, em relagdo aos meios, é no
minimo duvidoso que essa mudanga tenha se dado
de forma mais profunda, a ponto de transformar as
estruturas de poder consolidadas. Pelo contririo.
A Televis@io é a principal herdeira, nio apenas
tecnologica, mas politica, dessa época recente. De
modo geral, a TV ¢ os demais meios de massa
estdo atualizados com os mais recentes avangos
tecnologicos; ha liberdade de expressfo, ndo mais
existe a censura nos moldes vigentes até o fim do
ciclo de governos militares. Mas a democracia ndo
chegou ao poder dos meios (ou mais precisa-
mente, de seus proprietarios), que permanece, de
fato, inalterado. As concessdes — € bom nio es-
quecer que se trata de concessdo para explorar um
servigo ao publico — cada vez mais se definem
por interesses e aliangas politicas; o Conselho
Nacional de Comunicagdes previsto pela Consti-
tuigdo jamais foi constituido; os espagos reserva-
dos a educagiio no Radio € na TV foram elimina-
dos por pressio da entidade representativa das
emissoras e substituidos por pequenas insergdes




de campanhas ou “slogans” educativos ao longo
da programagfo, etc. Como as comunicagdes de
massa tém atualmente uma abrangéncia muito
maior do que as cadeias de TV dentro dos paré-
metros tecnolégicos dos anos setenta, esse poder
torna-se, de fato, mais amplo, embora mais sofis-
ticado ¢ menos perceptivel num contexto formal-
mente democratico do que quando coexistiam com
os regimes autoritarios de antes.

Educagdo, Curriculo e Realidade

Nada mais frequente do que ler e ouvir falar de
“crise na educagdo”, expressio usada com muitos
propdsitos diferentes, segundo a perspectiva de cada
um, Mas, a nosso ver, uma delas ¢ real: a crise das
mncertezas, que reflete o sentimento disseminado na
propria sociedade ante as mudangas que se sucedem,
e que ndo sabemos ainda claramente o que si-
gnificam ¢ aonde nos conduzirdo. Quaisquer que
sejam os problemas contidos no bojo dessas mudan-
¢as, a educagfio terd que ser capaz de percebé-los
claramente e enfrenta-los, uma vez que sua fungfo
essencial ¢ preparar as novas geragdes para viver no
mundo, para cumprir papéis na sociedade — nfio em
uma sociedade abstrata, mas na realidade concreta
em que vivem as pessoas. O primeiro desses pro-
blemas se refere a necessidade de reflexfio sobre o
papel da propria educagio na sociedade, sobre que
tipo de educagdo essa sociedade exige agora € num
futuro préximo. Néo ha como fugir a isso.

O curriculo da escola basica demonstra essa
dificuldade de enfrentamento dos novos desafios,
seja quando os desconhece, os evita ou quando os
trata de maneira superficial ou fragmentada, igno-
rando ainda as possibilidades de uma abordagem
interdisciplinar transversal as diferentes disciplinas.
As éreas tradicionais ¢ que ainda nfio perderam seu
lugar no cumiculo, raramente adaptam sua aborda-
gem aos problemas de hoje. “Histéria” dificilmente
estabelece uma ponte entre o passado e a vida pre-
sente, fixando-se ainda em acontecimentos, nomes e
personagens que na maioria das vezes sequer sio
compreendidos pelos estudantes, por falta de refe-
rencial. “Educagfio Artistica” se ocupa do teatro
medieval, enquanto ignora a Televisdo ¢ o Cinema
(a “Sétima Arte” acaba de completar um século de
existéncia...).“Ecologia” — um tema relativamente
recente mas de importancia transcendental se abor-

dado apropriadamente — n#o leva os alunos a com-
preender problemas dos seres humanos numa pers-
pectiva global da vida no planeta Terra, mas a me-
morizar conceitos que acabam se tomando
“abstratos” pela forma como s3o tratados. Seria
desnecessdrio ressaltar que, evidentemente, ha ex-
cessdes; mas o quadro geral nio difere do que se
comenta acima.

Quanto ao estudo dos meios de comunicagdo...
bem, estes se enquadram na categoria dos ilustres
ausentes do curriculo. Caberia perguntar s¢ um
fen6meno — a comunicagfio de massas — que modi-
ficou profundamente a natureza das sociedades mo-
dernas nos fltimos cem anos ndo deveria ser tema
obrigatério na formagdo do cidaddo de hoje e de
amanhd, ainda mais quando se espera que ele seja
“critico e consciente”.

O Futuro “Cidaddo Critico”

Vejamos um exemplo concreto ¢ de interesse
imediato neste trabalho. Embora a lei basica da edu-
cagiio (LDB) defina e os curriculos estaduais repitam
como seu principal objetivo “a formagdo do cidadio
critico”, esse conceito se formula apenas como uma
proposigio genérica.

“A educagdo... se direciona a formagdo de
homens conscientes e comprometidos com a eman-
cipagdo coletiva e individual. (...) Um pals se desen-
volve efetivamente na medida em que tenha uma
populagdo com capacidade de andlise critica e
competéncia para realizar as transformagdes técni-
cas exigidas pelo progresso humano. {..) O conhe-
cimento critico da realidade e a capacidade de in-
tervir nela, mediante o avango tecnoldgico. (.. ) a
educagdo fundamental é a que possibilita a leitura,
a escrita e o dominio dos simbolos... bem como dos
codigos sociais e de outras informagoes indispensa-
veis ao posicionamento critico ante a realidade e a
compreensdo do mundo em que se vive .

As citagdes acima sdo retiradas do “Curriculo
de Educagdo Basica das Escolas Piblicas do Distrito
Federal” (ps. 21, 22 e 499). Nos conteudos das
matérias que por sua natureza se prestariam mais
diretamente a consecugdo desses objetivos (Estudos
Sociais, Histéria, Filosofia) uma vez mais nio se
constata qualquer preocupagdo com os meios de
comunicag#0; o mesmo acontece em Educagido
Artistica, onde os meios poderiam ser estudados




como linguagens. Quanto ao seu uso na educagdo, a
visdo é também restrita a seus aspectos utilitirios:

“.. a prdtica pedagdgica deve incorporar os
meios, 0os métodos, as técnicas e os equipamentos.
(..) Além do mais, podem-se tomar como recursos
pedagogicos... aparelhos de som, de video, televiso-
res, fitas de video, gravadores, filmes, computado-
res...” (op. cit; 43).

Os exemplos, tomados do curriculo do Distrito
Federal, sdo significativos ndo apenas por serem da
Capital do pais, mas por representarem um sistema
educativo que conta com condi¢des materiais e um
corpo de professores, em sua grande maioria, com
melhor qualificagio do que no resto do pais, com
excegoes, talvez, de alguns poucos estados como
S3o Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul. Nio
discutimos aqui outros aspectos do curriculo da
escola basica, como as conhecidas dificuldades
relativas a alfabetizagdo, 4 aprendizagem de ma-
tematica e das ciéncias, por exemplo. Sem duvida,
esses problemas também revelam as inadequagdes
ou defasagens dos cursos, das metodologias, mate-
nais e dos propnios objetivos em relagfio ao avango
dos conhecimentos em cada area. Em certa medida,
eles também se relacionam com os meios que, por
um lado, podem se tomar instrumentos importantes
no ensino e na aprendizagem e, por outro, enquanto
canais de difusdo publica, veiculam informagGes,
conhecimentos e idéias que sfo assimiladas de ma-
neira acritica e inconsciente, por falta de dominio de
sua linguagem comunicativa especifica.

Mesmo que vistos s6 por esse dngulo, O es-
tudo dos meios € em especial a Televisdo se justi-
ficaria como de importincia indiscutivel no ensino
fundamental e médio. Marcondes Filho assinala
muito a propdsito que “a televisdo hoje é o vei-
culo de comunica¢do pleno, ¢ assim sendo, cen-
traliza os interesses, vs poderes e a atengdo geral
das sociedades de todos os paises. Por isso é im-
portante discutir como estd e como é a televisdo
presentemente”. (Marcondes Filho, 1994, p. 18).
O argumento é plenamente aplicavel a formagio
dos educadores em geral; como introduzir essa
tematica na escola basica sem uma adequada for-
magdo do professor? Isso significa dizer que, as-
sim como no ensino basico, os curriculos das fa-
culdades de educagdo e das demais areas envolvi-
das com as licenciaturas necessitam de uma refle-
xd0 ampla, na qual se incluam as questdes relati-

vas aos MCM adequadamente formuladas.
Estudar os Meios. Por que a Televisdo?

Viérias razdes podem ser mencionadas para
justificar a inclusfio dos meios de comunicagio tanto
no curriculo da educagio basica como na formagéo
profissional dos educadores. Neste trabalho, concen-
tramos nossa atengio na Televisdo. Néo pretende-
mos com isso atribuir menor importincia aos demais
meios, como o Cinema e a imprensa em geral —
jornais, revistas, estas cada vez mais diversificadas e
especializadas. No entanto, consideramos a televisio
como o meio paradigmatico da sociedade neste final
do século XX, condigdo que se justifica, acredita-
mos, por sua caracteristica tecnologica essencial: é
imagem (“a linguagem do nosso tempo”...) e, mais
importante ainda, imagem com poder de difusdo
praticamente ilimitado, na sua configuragdo tecno-
logica atual.

Dentro dessa perspectiva, na formagio do
educador em relagdo aos meios, algumas questdes
ndo poderiam deixar de ser abordadas:

Os meios de Comunica¢ao de Massa como
representativos das sociedades modernas, defini-
das como “sociedade da comuniccagdo”, “da in-
formagdo”, “de massas”, etc. As relagdes dos
MCM com uma sociedade em constante mudanga,
nas quais eles podem ser vistos como reflexos ou
como causas; 0s meios no contexto de uma socie-
dade industrial-comercial-consumista.

A Televisdo no Brasil de hoje. Discutir se a
TV, nas suas dimensdes atuais, € mera consequéncia
“natural” da evolugfio das tecnologias de comunica-
¢Oes no pais como parte de seu projeto desenvolvi-
mentista, ou deve a TV brasileira ser analisada no
contexto de um projeto, ndo essencialmente endo-
geno, de “globalizag¢do”. Discutir as caracteristicas
da globalizagio e as relagbes com a ideologia di-
fundida pela TV, sobretudo o consumismo. O papel
dos meios de comunicagdo como elementos basicos
nessa ideologia, além de serem, eles proprios, produ-
tos de consumo dentro da indistria de comunicagao,
informag3o e entretenimento. O que representa o
Brasil, por sua extens#o territorial, economia emer-
gente, grande populagdo e enorme mercado poten-
cial na “cultura do consumo”, no “mercado global
das comunicagdes”.




Informacgdo, entretenimento, negdcio. Um
exemplo, suficiente para justificar esses temas: o
futebol, a orgulhosa “paixdo nacional”, transfor-
mou-se definitivamente em um negécio televisivo,
emigrou dos estadios para a telinha de TV. Muitas
vezes, o horaric dos jogos é determinado pelos
interesses do “horario nobre” da TV, e ndo pelos
do publico. Partidas de futebol que sé comegam as
21.40hs, depois do sagrado horario da novela, nfo
importando que os poucos que ainda vio ao esta-
dio s6 consigam chegar em casa muito depois de
meia-noite, para se levantar antes do sol nascer no
dia seguinte para ir trabalhar. Os jogos sdo pretex-
tos para sorteios, prémios € outras promogoes co-
mercialis da propria emissora ou de empresas do
mesmo grupo. Poder-se-ia perguntar se ainda
existe 0 “esporte mais popular do Brasil” fora da
TV.

Publicidade e propaganda. A publicidade, em
sua forma . explicita de anuncios nos intervalos da
programagdo, ocupa em média quinze minutos por
hora, bombardeando o telespectador com mensagens
de consumo, as vezes de produgdo sofisticada, inteli-
gente, sutll ou mesmo subliminar, s vezes meros
textos gritados no melhor estilo dos camelos. Muitos
programas (mais uma vez, as novelas em destaque)
cada vez mais sdo recheados de mensagens mal dis-
fargadas sob a forma de “merchandising” de produ-
tos... ou idéias.

A Televisiao e o cidaddo. As audiéncias. O
que representa a televisdo para as pessoas, em di-
ferentes contextos sociais e econdmicos. Na mai-
oria das habitagdes mais pobres (ou até¢ misera-
vels, segundo alguns indicadores socio-econdmi-
cos) néo falta o televisor, onde inexistem outros
aparelhos eletrodomésticos mais necessarios a
higiene e a preservagdo da saude, por exemplo,
como filtro de agua, geladeira, etc. — e, sobre-
tudo, onde muitas vezes falta a prépria comida.
Discutir: a que necessidades e aspira¢des das pes-
soas responde a TV nesses lugares (lares? pode-
mos chama-los assim?).

Quem € essa pessoa diante da telinha. Qual é
sua capacidade de percepgdo de todo esse jogo de
manipulagio e sedugdo cada vez mais sofisticado e
atraente. De que maneira a televisfio afeta o seu
modo de pensar e agir: ¢ ela, nesse momento, um ser
consciente? Perguntara, em algum momento, se a
televisdo € apenas um meio de lazer ou significa algo

mais em sua existéncia? Que imagem tem essa pes-
soa de si mesmo, ou que imagem lhe terdo oferecido
como modelo. Quem ¢ essa pessoa imersa na “Era
da imagem”. O que pensa ¢la da sociedade em que
vive, na qual deve produzir, participar e, sobretudo,
na qual tem a obriga¢fio de “ser feliz’-— conforma-
damente feliz.

A linguagem dos meios. E necessirio co-
nhecer minimamente a linguagem dos meios, par-
ticularmente os audiovisuais. A Televisdo, o Ci-
nema, a Publicidade, se utilizam de lingnagens e
cbdigos para a reprodugdo ou recriagdo da reali-
dade, assim como da ficgdo, atuando sobre a
imaginagio e o conhecimento simbolico das pes-
soas. Com o cuidado de ndo partir de nenhuma
postura aprioristica de rejeigdo ou condenagido, o
estudo dos MCM tera que capacitar os educadores
para uma leitura critica do modo como eles in-
fluem na vida dos individuos e nos mecanismos
sociais.

Os meios e a Informdtica. O estudo siste-
matico dos meios ndo pode ser preterido pela én-
fase (e quase exclusividade) que se confere a in-
formatica no presente. O interesse pela informa-
tica — como tecnologia que se apresenta como a
“0ltima palavra” — ¢ justificado, mas essa ndo é
razdio para relegar a um plano menor a investiga-
¢do sobre os meios de comunicagdo, em seus
multiplos aspectos. Sua presenca ndo diminuiu
com a ascen¢do da informatica — pelo contrario,
cresceu em quantidade e se diversificou na forma.
Principalmente os meios que se expressam essen-
cialmente através da imagem, se combinam, se
integram e se fundem com outros, e desenvolvem
novas possibilidades de difusdo, superando limita-
¢Oes iniciais. E o que se pode constatar principal-
mente na televisdo, que em poucos anos rompeu
as fronteiras restritas a difusdo em VHS e UHF e
se converteu em meio de alcance virtualmente
planetario através do uso de satélites, e ampliou as
formas pessoais de recepgdo e uso, com a simpli-
ficagdo das antenas parabdlicas, a difusdo por
cabo, o videocassete, etc. Além de estar presente
em todos os materiais impressos, cada vez mais
ilustrados, a imagem € componente “natural” da
informatica. Esta ndo apenas se utiliza de outras
fontes, como a fotografia, os impressos ¢ a ima-
gem animada do cinema e da televisdo, como cria
suas proprias imagens por processos digitais.




A questiio fundamental:
A Educagio e os Meios. Que papel cabe a
educa¢do em tudo isso? TerA — ou nio — a

responsabilidade e a capacidade de preparar as
pessoas para responder a estas e outras perguntas
com relagdo & televisdo e aos outros meios de
comunicagdo em geral, tdo presentes nas suas
vidas? E dever da educagio — enfim — preparar
as pessoas para fazerem perguntas, (transforma-
las, de fato, no tdo propalado “cidaddo critico e
consciente™) ou apenas para aceitar passivamente
os fatos como resposta a uma pergunta que nem
sequer chegaram a formular?

Pais do Futuro, Educagio do Futuro. A
preocupagio com a “educagdo do futuro” muitas
vezes nao vai além da retérica no discurso oficial
do sistema de ensino - quando nfio acompanhada
de ag¢des concretas baseadas numa larga visdo
prospectiva. A realidade ¢ que temos logo a frente
um novo século ¢ um novo milénio, cuja impor-
tAncia ndo esta na mera simbologia dessa “virada”
de tempo, mas na esséncia dos desafios implicitos
a uma era de mudangas que serdo, sem nenhuma
diivida, muito mais aceleradas e profundas do que
as que presenciamos atualmente. O papel da
educagio e dos meios audiovisuais nesse cendrio ¢
destacado por Aparici e Matilla, da Universidad
Nacional de Educacion a Distancia, da Espanha:
“O uso dos meios audiovisuais permitira que o
educador do novo século assuma um papel de
intermedidrio capaz de sacudir a consciéncia
adormecida de wuma sociedade que recebe
passivamente uma avalanche de imagens impos-
tas pelos grandes satélites de comunicagdo”.
(Aparici ¢ Matilla, 1987, p. 142). Acrescente-se a
essa observagdo o fendmeno mais recente — que
da bem a medida da velocidade e extensdo das
mudangas que vivenciamos — das redes informati-
cas e da “mixagem” cada vez maior entre 0s meios
baseados na imagem resultando em novo conceito
de multimeios (multimidia) centrados no
computador, ¢ suas enormes potencialidades.

Para a educagido, a atualidade € tdo crucial
quanto o futuro. No ritmo em que vivemos, pode-
se dizer sem medo de incorrer em simples jogo de
palavras que o futuro é hoje. Assim, os problemas
de amanhi terdo que ser pensados agora. Compre-
ender claramente isso nos parece a unica maneira
de recuperar o tempo que se desperdigou antes,
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Essa ¢ uma verdade, talvez incOmoda, mas da qual
ndo podemos fugir, sobretudo no que se refere as
nossas relagSes com os meios de comunicagio,
que tém sido predominantemente de distancia-
mento, receio ou rejeigéo.

* Elicio Pontes — Professor do Departamento de Métodos e
Técnicas — FE/UnB
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