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informatica na Educagfo e sua articula-

¢d0 com a sociedade, tanto a nivel inter-

nacional como no Brasil, ainda ndo se

constitui num objeto de reflexdo e pesquisa de
estudiosos dos diferentes campos envolvidos.

Para tornar mais complexa e dificil a analise
dessa relagdo, acrescem-se ao contexto do desen-
volvimento da informatica na educagdo no pais
diferentes posigdes em torno de duas vertentes: os
que pretendem sua inser¢fio no processo educativo
e os que analisam criticamente essa introdugio.

Papert (1985 e 1994), por exemplo, pensa que o
computador podera revolucionar a educagdo através
das caracteristicas especiais do LOGO, linguagem
criada para tornar o aprendiz o sujeito de sua apren-
dizagem. Frente a isso, deixamos aberta uma questio
inicial: o computador traz uma nova forma de apren-
der e ensinar? Quais as reais possibilidades e limites
dos softwares educacionais?

Por outro lado, como sugere Dalledonne
(1988), a busca de interdiciplinaridade ¢ uma ten-
tativa de visdo de conjunto das Ciéncias e da Filo-
sofia, decorrente da critica a especializagdo, como
conseqiiéncia da burocratizagdo do saber, a qual
divide o trabalho intelectual e manual em especia-
lidades. Neste sentido, poderia a informatica na
educagdo trazer a contribuigdo de uma tentativa de
visdo geral e ndo fragmentada do conhecimento?

Ademais, Weinsembaum (1976) relativiza o
poder do computador sobre a razdo humana, ar-
gumentando que embora esta seja uma nova e po-
derosa metafora que nos ajuda a compreender
muitos aspectos do mundo, subjugara todo espirito
que nio for capaz de recorrer a outras metaforas e
a outro recursos. Numa linha mais critica ainda,
Saviani (1991) coloca acerca do fetichismo que

esta nova ferramenta pode gerar na mente humana
sob o pés-modemismo neoliberal, substituindo o
cartesiano “penso logo sou” pelo “digito logo
sou”. Frente a isso deixamos esta questio em
aberto: quais sdo, efetivamente, as possibilidades,
limites e riscos do computador — para o desen-
volvimento cognitivo humano? E como podera ser
o professor um produtor, um criador de softwares,
quando esse mercado esta amplamente dominado
pelas multinacionais? Como evitar a manifestagdo
cultural?

Dalledonne julga que o computador serd um
instrumento democratico desde que os atores so-
ciais lutem pela democracia e pela superagdo da
dependéncia dos paises do Terceiro Mundo frente
as grandes poténcias. Tal questdo é fundamental:
como articular Educagido-Ciéncia-Tecnologia e
Industria na busca da superagdo desse obstaculos-
ao desenvolvimento nacional (e latino ameri-
cano)? Como bem salienta Levi (1993), a técnica
ndo € neutra e as solugdes aos problemas so pode-
rdo advir das negocia¢Ges favoraveis ou desfavo-
raveis dos proprios atores sociais, 0s quais pode-
rdo ou ndo construir uma tecnodemocracia.

Assumem ainda uma posi¢ao critica, estudio-
sos como Herrera (1993), Ratther (1985), Almeida
(1985). Para Almeida, a partir de 1973 {(com a
crise do petréleo produzida pelos arabes) tem-se
um rearranjo internacional na distribui¢do da ri-
queza e do poder em busca de uma acumulagio
mais centralizada a nivel mundial, sendo que é
nesse contexto que emergem as novas tecnologias
de base microeletronica, que estdo se constituindo
no novo “motor” da economia internacional.

Ratther pensa na crise como o fracasso do
atual modelo de desenvolvimento nacional e




mundial, indicando a necessidade de construgdo
de um modelo alternativo, onde Ciéncia, Tecno-
logia ¢ Educagio passam a atender, prioritaria-
mente, as camadas sociais mais desprivilegiadas.
Ja Herrera, percebe a crise como um fenémeno
maior ¢ mais grave, onde pela primeira vez nossa
espécie pode se auto-destruir, pelo arsenal bélico
acumulado, produgdo/consumo destruidor do meio
ambiente, gerado pelo sistema cientifico-tecnolo-
gico pds IT Guerra Mundial.

Somando-se ainda a essa crise, outros estudio-
sos associam a crise do emprego com a automa-
¢do, como algo estrutural a qual acarretara sérios
problemas para a classe trabalhadora, principal-
mente se ela ndo estiver capacitada para trabalhar
com novas tecnologias (CBE, 1992). Nesse sen-
tido, Apple (1986) pondera que primeiro precisa-
mos pensar no tipo de sociedade que pretendemos
para decidir se queremos ou nfio o computador na
escola.

Setzer ndo sé discorda da informatizagdo da
escola no primeiro grau, como também do uso de
qualquer tecnologia na inféncia, tal como a televi-
sdo. Para ele o computador massifica o raciocinio,
pode acentuar a elitizagdo do saber ¢ deveria ser
utilizado somente a partir do segundo grau e como
ensino de informatica (ferramenta).

Mandel (1986) considera essa tecnologia mais
uma ferramenta de trabalho que pode vir a ser
emancipada da classe trabalhadora, desde que
para isso os atores envolvidos com a informatiza-
¢do da sociedade confirma esse papel a mesma.

Do ponto de vista de uma abordagem critica, a
tecnologia deveria ser conhecida de forma tam-
bém critica, ou seja, apropriando-se dos conheci-
mentos cientificos e tecnologicos que embasam ao
invés de reduzir o alcance desse conhecimento
apenas ao seu dominio pratico. E isso, a nosso
ver, requer, desde a infancia, uma educagio basica
e aplicada interdisciplinar ¢ omnilateral, inte-
grando o saber fazer, a escola ao mundo do traba-
lho e da vida econdmica, social e cultural do pais,
tendo em vista os valores éticos que fundamenta a
igualdade ¢ a liberdade humana no seu mais am-
plo alcance, sob o alicerce da democracia ¢ da
escola pablica, gratuita, unitaria ¢ de qualidade.

Frente a isso, temos presente alguns desafios
que nos coloca Kawamura (1990); como inserir a
nova tecnologia de forma critica ¢ cnativa? Como
democratizar sem elitizar ¢ qualificar especialistas

tendo em mente sva fungfio histdrica como agen-
tes da transformag#io no bojo do movimento social
que é levado pela classe trabalhadora e segmentos
comprometidos com a mesma luta?

Estas sdo, a nosso ver, algumas questdes ini-
ciais introdutdrias, abertas ainda a inveéstigagéo e
debate que, postas como pontos tedricos nio re-
solvidos, irfo orientar nossa presente anilise da
problematica Estado, Educagio e Informatica no
Brasil,

A Nacionalizagdo e a
Internacionalizagdo da informadtica na
Educagdo Brasileira.

A analise do conjunto dos atores — e dos
bastidores nacionais e intermacionais — da poli-
tica brasileira de informatica na educagio (1937-
1991) nos indica que, por ocorrer a parte dos
tramites democraticos formais de definigdo das
politicas piblicas — o Congresso Nacional —
esta tem se caracterizado como gestdo tecnocratica
e clitista, ou seja, paralela (Moraes, 1991). Um
dos motivos é que a comunidade cientifica, ao
contririo do que ocorreu com a politica de infor-
maética, esta minimamente representada nos varios
e hierarquicos comités decisorios superiores
‘paralelos” de formulagdo desta politica, agravado
pela auséncia de dialogo com os demais segmen-
tos da comunidade educacional que praticamente
desconhecem a existéncia da mesma.

Quanto a formagdo humana ou ‘fecursos hu-
manos” para o mercado de trabalho para a alta
pesquisa (de ponta —  Programa do
RHAE/MCT/CNPq), de grande interesse econd-
mico para o pais € para o setor privado, esta poli-
tica tem sido “am pouco” mais coerente do que
para a formag3o de base. Quer dizer, para a for-
mag3o tanto de criangas e adolescentes como de
educadores comprometidos com a melhoria da
qualidade das escolas publicas do Infantil, 1° e 2°
graus, magistério de nivel médio e superior
(formagdo de educadores) — o que envolveria
diminuigdo da evasdo, da repeténcia e o aumento
da qualidade e da quantidade de escolarizagio e
de educagdo. formal de nosso povo — pouco se
tem feito. O apoio tem sido mais retdrico do que
efetivo. Dai o elitismo. Poucos — pos-graduagio,
graduagdo e escolas técnicas federais de excelén-




cia — sdo relativamente beneficiadas, porque ha
demanda no mercado competidor, embora sobre a
propria capacitagéio cientifico-tecnologica do pais
existem falhas e lacunas, pois o Estado também
tem se mostrado ‘passivo” e desarticulado nesse
nivel, levando ao desmantelamento do setor nos
anos noventa (CPMI, 1992).

A este respeito € mister destacar um entre os
varios aspectos do Parecer da Comissdo Parlamen-
tar Mista de Inquérito acerca da situagdo critica
em que Se encontram O ensino € a pesquisa no
Brasil na década de noventa:

‘Quanto as instituigdes de ensino ¢ pesquisa,
as deficiéncias e o isolamento ndo poupam nem
mesmo aquelas cujos vinculos com as entidades
empresariais deveriam ter propiciado estimulos
reciprocos e crescente aprirnoramento. Assim, os
casos de excegdo que a CPMI identificou servem
para ajudar a identificar fatores que podem contri-
buir para reformar as instituigdes e formular novas
politicas. Algumas destas instituigSes, no entanto,
encontram-se totalmente sujeitas as descontinui-
dades das politicas superiores, a escassez ¢ irregu-
laridades das verbas, bem como a constante ame-
aga de €xodo de seus pesquisadores ¢ técnicos ¢
de quebra na continuidade dos seus projetos”
(CPMI, 1992, p.194).

E além disso, para a maioria (niveis basicos ¢
secundanios ndo profissionalizantes) da rede pu-
blica, continua a precariedade, pois historicamente
temos observado que ndo houve vontade politica
de se elevar o grau de consciéncia e conhecimento
da populagdo, ainda mais do conhecimento teodrico
e pratico de um meio de produgdo, de uma ferra-
menta de conhecimento, trabalho e comunicagio
poderoso como é o computador. No fundo, o
agente por detrds desses agentes da PNIE ndo
permitem a democratizagdo desse e de qualquer
outro saber, pois o conhecimento confere poder ¢
o poder, sob a denominagdo humana, sé é permi-
tido a poucos.

Nesse sentido, podemos perceber porque na
gestdo politica da qualificagdo de ‘Recursos Hu-
manos” ha contradi¢gdes. Se no que tange a pro-
fissionalizacdo de nivel médio e superior, bem
como na produgdo de pesquisa houve uma rela-
tiva participacdo da sociedade civil — incluindo
ainda que minoritariamente, a prépria classe tra-
balhadora (Bresciani, 1990) — na elaborag¢do
dos Planos Nacionais de Informatica (PLANINs,

aprovados no Congresso Nacional), na Educagdo
Bdsica o mesmo ndo ocorreu. Os grupos de pes-
quisadores e técnico envolvidos néo ultrapassam

‘'os limites estreitos dos seus proprios pares. Dai o

paralelismo. Ndo had justificativa, a nosso ver,
para a ndo participagdo do grupo académico en-
volvido na esfera com a informdtica educativa em
outra foruns educacionais e até no Congresso e
movimentos sindicais. Uma articulagdo neste sen-
tido poderia ter levado a um maior reforco a luta
pela democratizagdo do saber e da escola pu-
blica, gratuita e de qualidade para todos — in-
clusive com as novas tecnologias — além de um
maior enriguecimento da capacitagdo nacional
neste setor para o proprio Pais.

Assim, podemos perceber que a informatica na
educagdo, a nivel do Estado brasileiro, tem sido
utilizada mais para qualificar — e relativamente
— a méo de obra necessaria ao setor produtivo do
que a melhoria da qualidade do ensino e do des-
envolvimento do raciocinio critico, reflexivo e
criador do conjunto da populagdo. E isto nos co-
loca uma série de novos problemas.

Frente a isso, podemos refletir que se, por um
lado, o Estado brasileiro langou mdo da informa-
tica na educagdo — ja no periodo nacionalista-
interdependente ou de Seguranga Nacional do
Regime Militar (Moraes, 1991) — mais para dis-
seminar a qualificagdo da mdo de obra necessaria
a essa nova tecnologia — que esta se constituindo
em um novo paradigma técnico-econdmico do
Capital — do que para democratizar o saber e a.
cultura, por outro lado, contudo, analistas como
Ratther questionam o carater dessa propria quali-
ficagdo € 0 rumo que a mesma pode assumir na
sociedade capitalista.

A esse respeito dele a seguinte reflexdo: ‘O
advento da informética ¢ sua penetragdo nos mais
diverso setores da atividade humana ressuscitou
na educagdo a abordagem do ‘capital humano’,
muito difundida na década de sessenta. Desta vez
contudo, a informatica substitui a énfase dada no
ensino as ciéncia, naquela é€poca, em lugar do
‘obsoleto’ ensino de Letras e Humanidades. Tal
como a introdugdo das ciéncias no curriculo, as-
sim também a da informatica significa, na reali-
dade, um suporte para um emprego melhor remu-
nerado. Por outro lado, as pressdes no sentido de
introduzir o ensino da informatica em todos os
niveis escolares vem ao encontro das necessidades




do sistema produtivo: quanto maior a oferta de
programadores e técnicos qualificados, mais baixo
sera seu custo, hoje relativamente elevado devido
a escassez de pessoal treinado. Ademais, a infor-
matizagdio da escolas abrirda um imenso mercado
de microcomputadores ¢ de todo tipo de equipa-
mentos para os vendedores, que langam mao de
todos os recursos — publicidades, exposigdes,
doagdes etc., a fim de induzir pais, educadores e
alunos a aprender e adquirir a nova tecnologia”.
(Ratther, 1985, p.168 — grifo nosso)

A partir dessa prospegdo, feita ainda em mea-
dos da década de oitenta — quando a informatica
na educagdo parecia muito distante da escola —
parece-nos hoje, a luz da realidade dos anos no-
venta, uma aguda e critica percep¢io do que de
fato ocorreria na escola, sobretudo hoje, na
particular.

A privatizagio crescente do Estado e das poli-
ticas publicas, pressionadas pelo materialismo,
esta langando cada vez mais as empresas privadas
a ‘tarefa” de informatizar as escolas e qualificar
professores.

Lider atualmente de informatica na Educagio
IBM (Revista Fonte, 1994 e Revista Superinteres-
sante, 1995) langou a partir de 1993 os Projetos
Horizonte € Quorum, a qual, através de uma re-
leitura e re-apropriagdo da Filosofia e linguagem
de Computagdo Logo a pedagogia IBM, ela pas-
sou a vender computadores e softwares a um
grande namero de escolas particulares de todo o
Pais (160 em de 1995) e da América Latina.

O Projeto Horizonte inclui, além da sua verséo
do Logo, um software de multimidia para criangas
— Link way — que somado a seu software de
rede de computadores, ja estava interligado oito
escolas de Sdo Paulo e Rio de Janeiro em maio de
1995. E o seu projeto Quorum, feito em parceria
com a Universidade de West Florida, dos Estados
Unidos, que, ao interligar micros ligados as linha
telefonicas, permite aos estudantes estudar e tro-
car mensagens entre si. Essa ‘mini-internet” usa
programas criados especialmente pela IBM, como
o Logo Correio e o Linkway e, ja a partir do se-
gundo semestre de 1995, serd implantado em ou-
tros paises da América latina: México, Venezuela,
Argentina e Uruguai.

Além da IBM, outras empresas de produgio
de softwares educacionais — multimidia ou néo
— estdo ocupando o espago vago que a politica

brasileira de informatica na educagdo deixou no
pais apés o término da reserva de mercado em
outubro de 1992, Esse vacuo do Estado, dado so-
bretudo a partir da gestdio neoliberal e corrupta do
presidente Collor de Mello, esta se constituindo
numa das conseqiiéncias, ndo s6 do fim da reserva
e do neoliberalismo, como também, a nosso ver,
do proprio estilo de politica educacional que se
fez no Pais neste setor. Ao ser tecnocratica, con-
traditéria, elitista e paralela, a informatica na edu-
ca¢do ndo s6 se tornou um programa instituciona-
lizado e com recursos dentro do préprio MEC,
como também ndo se tomou — em 15 anos de
existéncia legal (a partir da PR/CSN/SEIL: Comis-
sdo Especial N° 01: Educagdo e Informatica —
CE — 01/80) objeto amplo de discussédo de foda a
comunidade educacional, que praticamente desco-
nhece 0s usos, as possibilidades e os riscos dessa
tecnologia na sociedade e na educagéo.

Com o fim da reserva, as escolas se deixaram,
por assim dizer, ‘seduzir” pelas empresas (ha ex-
cegdes — sobretudo aquelas que nasceram das
incubadoras de empresas das universidades) que
invadiram esse segmento de mercado, mais ansio-
sas por lucros do que um real comprometimento
com a qualidade da educagdo ¢ do desenvolwi-
mento da criticidade humanas (embora muitas
delas utilizem o discurso construtivista para con-
vencer seus clientes da educagio).

Esse mercado da educagdo esta, pois, se consti-
tuindo, de certa forma, num novo fildo ou ‘galinhas
dos ovos de ouro” e, a nosso ver, nao ocorrera uma
significativa aprendizagem tecnolégica ou parceria
criativa (apesar de muitos especialistas julgarem que
podera haver). Abalada pela perda da hegemonia do
mercado mundial que liderava até os anos oitenta, a
IBM entra nos anos noventa terceirizando sua pro-
dugdo e abrindo espagos no terceiro mundo. E essa
“fatia do bolo” esta sendo agressivamente disputada
por ela no Brasil ¢ América Latina, ja que seus ati-
vos estdo em baixa nesta década e sua derrocada
enquanto lider do mercado esta tentando ser evitada
(Carrol, 1994).

Criticada por alguns analistas por seus méto-
dos desonestos de produgio e de qualificagio, que
inclui desde a manifestagdo cultural a alienagdo
trabalhista, a pedagogia IBM néo parece ser ‘fiel”
ao que vem vendendo no seu projeto de informati-
Zagdo da escola e do ensino, dado que o constru-
tivismo piagetino se propde a desenvolver ndo s6




o raciocinio l6gico e criativo como também a mo-
ral autbnoma e equanime sobre o egocentrismo,
individualismo e heteronomia que dominam os
pensamentos e sentimentos infantis (e, a nosso
ver, o proprio mundo adulto). E estes ndo parecem
ser os principios éticos dessa empresa. Como
afirma o seu proprio “credo”:

‘Os interesses da empresa estdo acima dos in-
teresses de sua divisdo e departamento”, (...) ‘bs
principios de uma empresa devem advir antes de
sua politica, praticas e objetivos; estes devem ser
modificados se estiveram violando os principios
basicos”, (...) ‘hdés somos uma empresa especial
(...) devemos manter nossa lideranga” (Kawamura
e Noronha, 1993, p.26).

Quanto ao argumento de que mesmo sendo
uma transnacional como a IBM, as maquinas e os
software poderdo vincular informagdes que ndo as
dela, nés remetemos esse argumento para a se-
guinte questdo: e quem esta formando os educado-
res com essa nova tecnologia?

O MEC, através do Projeto FORMAR
(formagéio de educadores em informatica educa-
tiva) ao longo desse 10 anos sé realizou quatro
cursos, sendo trés desses para os professores en-
volvidos nas experiéncias des escolas dos EDU-
COMs ¢ o ultimo, de 1993, para os professores
das escolas técnicas federais. Os cursos de exten-
sdo e especializagdo feitos por esse Centros, por
sua vez, também tiveram uma clientela pequena,
nfo conseqiiente a nivel de experimentos — dada
a falta de recursos e evasdo de pesquisadores
(MEC/OEA, 1993) — ¢ reduzida apenas ao co-
nhecimento da linguagem LOGO. E as outras
formas de utilizagdo como ferramentas computa-
cionais (editores, planilhas, aplicativos para dese-
nho, calculos, graficos, banco de dados, etc.) jo-
gos, hipertexto, software de comunicagio via rede
de computadores, tutores, softwares educacionais
de um modo geral? E a produgdo de programas
mais inteligentes e cnativos? Porque a redugdo
apenas ao aprendizado de uma linguagem, por
mais interessante que seja para o desenvolvimento
do raciocinio? Ademais: e os conteudos da Filo-
sofia, Historia, Sociologia, Politica e Economia
que articulam a informatica, a Educagédo ¢ a Soci-
edade? Apenas a Filosofia LOGO, por mais inte-
ressantes e fundamentadas que sejam suas anali-
ses, basta? Essa ‘insipiéncia” que os professores
estdo tendo acerca dessa tecnologia na educagio é

que é, a nosso ver, a realidade que a IBM — as-
sim com outras empresas de menor porte ¢ enver-
gadura que esta transnacional — esth aprovei-
tando para vender seu produtos. E isso gera um
risco enorme: tanto para a propria formagdo hu-
mana — a nivel de cidaddo — como para a pro-
pria democracia.

A esse respeito, também Motta ja refletia em
meados da década de oitenta:

“A automagio favorece a educagdo de massa,
o crescimento exagerado das organizagdes educa-
cionais ¢ o conseqiiente aumento do poder daque-
les que as controlam a servigo das classes e grupos
sociais dominantes, dos quais de uma ou outra
forma fazem parte. Isto reforga e facilita a trans-
missdo de saberes praticos ¢ a docilizagio em
prejuizo da formagdo e, com facilidade, leva ao
despotismo, que substitui a for¢a pelo carater mo-
nolitico das formas de sentir, pensar e agir. Dito
de outra forma, substituir a coergio pelo con-
senso, em prejuizo da singularidade ¢ da plurali-
dade social e cultural (...) Experimentos cientifi-
cos demonstram a realidade desse pengo. Crian-
¢as submetidas a doutrinagio através de meios
eletronicos tornam-se incapazes de abandonar
preconceitos irracionais e outra atitudes negativas.
Tudo isso sugere que o esfor¢o da educagdo no
sentido de formar individuos livres, seguros e
responsdveis, capazes de pensar por conta pro-
pria, serd necessariamente maior e mais dificil no
Suturo do que ja tem sido” (Motta, 1986, p.123 —
grifo nosso).

Frente a este risco, por que os especialistas
envolvidos com a informatica educativa no inicio
dos anos noventa — quando o arrocho chegou as
pesquisas — ndo procuravam reverter o parale-
lismo das entranhas do poder que os limitava e
tornaram a informatica objeto de discussdo e até
reivindicagdo de toda a comunidade educacional
nos outros foruns da educagdo, como a Conferén-
cia Brasileira de Educagdo? O tdo habitual argu-
mento da ‘fesisténcia a0 computador” que alguns
utilizam para justificar o seu néio envolvimento
com os outros educadores — aparentemente nio
adeptos da informatica — parece-nos insuficientes
e superficial. Nesses ‘tesistentes” ha questdio de
fundo sénas e acabam nos remetendo ao papel que
o Estado brasileiro vem tendo frente a4 educagdo
nacional, pois, se ndo houve até o0 momento uma
efetiva socializagio e capacitagdo nacional mais




democrética as novas tecnologias é porque ndo
interessa ao mercado internacional — e nacional
— tanta gente instruida. O saber é, historicamente,
posse da elite que a usa para se manter no poder e,
sob o capital, além de meio de produgdo a infor-
mdtica € estruturalmente desempregadora, fend-
meno cada vez mais crescente nas economias ca-
pitalistas neoliberais.

As Mazelas da
Politica Educacional Brasileira:
o Chdo Politico da Informatica na
Educagdo no Brasil

A este respeito ¢ mister ter claro que neste
pais a politica educacional, de um modo geral, ndo
tem tido a participagdo da sociedade civil de uma
forma mais ampla. Quando da gestdo e tramitagdo
da nossa le1 de Diretrizes ¢ Base da Educagdo
Nacional — I LBD (Lei N° 402/61) — cujo de-
bate nos remete aos anos vinte deste século, Cury
(1982) nos assinala que tanto os ‘pioneiro da edu-
cagdo” (escola novistas, liberais) como ‘catélicos”
eram segmentos da propria classe dirigente que se
confrontavam visando ver consagrada sua pro-
posta educacional de modo integral na Constitui-
¢do de 34, destituida em 1937 pelo Estado Novo.

Em 46, a questdo da necessidade da defimgdo
politica de uma lei de Diretrizes ¢ Bases da Edu-
cagdo Nacional € reativada e os mesmos grupos,
catdlicos e liberais, voltaram a cena. O primeiro
representando, dentro da classe dominante, os in-
teresses privatistas e oligarquicos e o segundo re-
presentando os interesses da burguesia liberal,
defensora da industrializagdo ¢ do progresso con-
cebido nos moldes do liberalismo deweyniano:
publica, gratuita, laica, co-educacional ¢ diferen-
ciada segundo as aptiddes individuais. Contudo,
como ressalta Saviani (1986), mais uma vez os
segmentos dos trabalhadores organizados em par-
tidos € outras instituigbes foram alijados do pro-
cesso, representado assim, a I LDB, a expressdo
politica da conflituosa ideologia dominante no
pais, a qual acabou gerando, no legislativo, uma
conciliagdo das divergéncias no texto da lei

Essa estratégia da concihagédo foi, entretanto,
fugaz, pois logo apos a promulgagio da lei sobre-
veio o Regime Militar em 1964, estabelecendo
uma ruptura politica que procurou dar continui-

dade & ordem socio-econdmica, entio abalada
pélos movimentos reformistas da sociedade civil.

Uma das explicagdes para a ruptura € que se,
para os empresarios nacionais € internacionais e
para as classes intermediarias a industrializagdo
era um fim em si mesmo, para o operariado e para
as forgas da esquerda, ela era apenas uma ctapa.
Por isso, atingida a meta, a burguesia buscou con-
solidar seu poder, enquanto que as forgas da es-
querda levantaram nova bandeira: nacionalizagio
das empresas estrangeiras, controle da reserva de
lucros, reformas sociais, etc. Tais objetivos eram,
assim, decorréncia da ideologia politica do nacio-
nalismo-desenvolvimentista, o qual passou a en-
trar em conflito com 0 modelo econdmico entdo
vigente: internacionalismo. Nesse sentido, a ideo-
logia do nacionalismo-desenvolvimentista entrou
em crise e foi substituida pela Doutrina da Inter-
dependéncia, elaborada no seio da Escola Supe-
rior de Guerra. Portanto, a Revolugéio de 64 repre-
sentou uma ruptura somente no plano politico e
ndo no nivel sécio-econdmico. Este estaria, a par-
tir de entdo, cada vez mais aberto ao capital inter-
nacional, exceto nas chamadas ‘“4reas estratégi-
cas” at¢ a década de noventa.

Esse continuismo também prevaleceu na edu-
cagdo, tendo as leis reformistas a orientagdo de
ajustarem o ensino ao direcionamento politico
entdo vigente. Dai se pode entender melhor os
convénios MEC-USAID que subsidiaram essas
reformas. Foi a abertura do pais ao internaciona-
lismo como regra de gestdo da politica educacio-
nal que visou mais ‘ideologizar” do que ‘ensinar”
propriamente dito.

Nesse sentido, as Reformas do Ensino Superior
(Lei N° 5040/68) e Fundamental e Médio (Lei N°
5692/71) mantiveram os cinco primeiros titulos da
LBD mas alteraram a estrutura funcional, financeira
¢ didatico-pedagdgica dos ensinos de 1°, 2° e 3°
graus, indicando, com isso, a continuidade do valor
social da educagio e do seu ajustamento a ruptura
pelo regime militar de 64, apoiado pelos EUA e que
teve nos Acordos MEC-USAID, no campo educaci-
onal, sua expressio ideologica mais cabal.

Ainda em vigor (com alteragdo apenas no
término da obrigatoriedade da profissionalizagdo
do 2° grau — Lei N° 7044/82), as Reformas dos
Ensinos de 1°, 2° ¢ 3° graus reforgaram o modelo
elitista e tecnicista de educagdo. A Reforma Uni-
versitaria descolou o padrdo de exceléncia dos




cursos de graduagfio e pds-graduagdo para em ge-
ral, as escolas publicas, deixando para as escolas
particulares a tarefa de absorver os contigentes de
alunos, caracterizados por duvidoso padrio de
qualidade.

Ja a Reforma do ensino de 1° € 2° graus, ensejou
a universaliza¢do do ensino profissional médio para,
no fundo, dificultar o acesso das camadas populares
ao ensino superior. Para Saviani, ‘a4 dis cniminagio
manteve, conciliando-se por essa via, a defesa dos
interesses elitistas com a exigéncia de ampliagdo do
sistema de ensino’{Saviani, 1986, p.19).

Quanto A qualidade da educagdo, a relagdo
publico-privado se inverteu no 1° e 2° graus, fi-
cando as privadas com um padrdo de qualidade
superior as publicas nesses graus de ensino, ga-
rantindo, assim, a ascensdo das elites ao Ensinc
Superior, mantendo, portanto, a pirimide educaci-
onal e cultural elitista e excludente no pais.

Ja no campo da informatica na educagio, até
meados da década de oitenta esta teve, como con-
tradigdo, uma conotagio diferenciada da educacio
como um todo, pois considerada estratégica e de
seguranga nacional, esta passa a ter um relativo
amparo nacional a pesquisas e projetos compro-
metidos com a capacitado tecnologica do Pais no
setor.

Quando da transigdo da Ditadura Militar para
a Nova Republica, nos anos 85-86, o Congresso
Constituinte ¢ varias entidades da sociedade civil
comegaram a se articular no intuito de elaborar,
além de uma nova Constituigdo, uma nova lei de
Diretrizes e Base da Educagdo Nacional.

Em 1988, o entdo deputado Otavio Eliseo, do
PSDB, apresentou um Projeto de LDB 4 Camara
dos Deputados, o qual expressava os primeiro an-
seios da comunidade educacional recém represen-
tada pelo Forum Educacional em Defesa da Es-
cola Pablica, e inspirado num texto apresentado
por Saviani na Conferéncia Brasileira de Educa-
¢do — CBE — daquele ano.

De 14 para ca, um longo e conflituoso processo
vem se travando em torno da defini¢do e aprova-
¢do da I LDB, a qual, pela primeira vez em nossa
histéria, tem contado com uma ampla participagio
da sociedade civil, incluindo as camadas trabalha-
doras e seus partidos, exceto os partidarios da in-
formatica na educagéo (técnicos e pesquisadores),
0s quais, em sua maioria, tém se mostrado politi-
camente indiferentes desse processo. O MEC ndo

enviou & Comissdo de Educagéo, por exemplo, —
em suas diversas fases e momentos, tanto na Ca-
mara quanto no Senado — sequer um texto sobre
a informitica e a Educagdo. Apenas o ensino téc-
nico foi objeto de negociagdo — e mesmo assim,
‘como assinala Frigotto (1994), a proposta da edu-
cagdo técnica esti defasada até das tendéncias
pos-fordistas ou toyotistas da atual fase da organi-
zagdo e do trabalho (polivaléncia) da sociedade
capitalista.

Contudo, dado os mais recente acontecimentos
em 1995 referentes 43 Matéria (aprovacdo do Pare-
cer do Senador Darcy Ribeiro que d4 amplas mar-
gens de atuagdo ao setor privado e restringe a par-
ticipagdo da sociedade civil no processo normali-
zador da educagido nacional — contraria ao Pare-
cer do Senador Cid Sabéia ao PLC N° 101 que
valorizava a Educagdo Publica e a participagdo da
sociedade civil na Educagido Nacional através do
Conselho Nacional de Educagdo ¢ do Forum Na-
cional), toda a perspectiva de termos uma LDB
democraticamente estabelecida (tanto a nivel de
representatividade como de participa¢do) e soci-
almente acordada na socializa¢do do saber estd
seriamente comprometida. O que vemos surgir em
seu lugar é uma série de medidas que concorrem
para a destrui¢do do sistema publico de ensino,
acentuando ainda mais a jd tdo elitizada e exclu-
dente educagdo nacional que longe esta ndo ape-
nas do computador, mas até do professor e do
contetido de ensino de qualidade.

A nivel do Executivo ¢ do legislativo no que
se refere a educagdo publica nacional ao que tudo
indica, parece que, neste momento, a historia tanto
do Brasil populista como ditatorial se repetira nos
dias atuais. Como bem assinala Saviani: “Com
efeito, desde as suas origens até os dias atuais o
poder Legislativo ndo tem contado, salvo raras
excegdes, com representantes das camadas traba-
thadoras. Tal constata¢do, a vista do cardter do
Parlamento, que se define como o drgdo da soci-
edade politica mais diretamente ligado a socie-
dade civil, significa que a organizagdo dos apare-
tho privados de hegemonia tem sido predominan-
temente, sendo exclusivamente, uma prerrogativa
decorrente dos interesses burgueses” (Saviani,
1986, p.153).

E nesse momento historico, os interesses bur-
gueses estdo mais hegemonicos ainda, pois com a
desarticulagdo, do ‘Socialismo real” a partir dos




anos 90, uma nova fase do capitalismo se acentua
no mundo € mais perversamente no Brasil, dada a
nossa subordinagdo ao capital monopolista inter-
nacional.

Essa ideologia, entendida aqui na perspectiva
dialético-materialista — que a concebe como ele-
mento de hegemonia da fragdo dominante —, tem
o sentido de tergiversar e escamotear a realidade
de opressdo e dominagdo dos povos e de classe
trabalhadora. Expressa no slogan neoliberal de
liberdade de mercado ¢ de Estado minimo, no
fundo, a fase atual do capitalismo globalizado re-
ferenda o descomprometimento do Estado com as
necessidades basicas da populagio, mantendo,
contraditoriamente, impostos pesados para esta
populagdo, algo que outrora (pds guerra), o proé-
prio Keynesianismo liberal norte-americano ndo
apregoou — referimo-nos ao welfare state, ou
Estado de Bem-estar.

Para Souza: “a liberdade burguesa, que nunca
Joi liberdade para os setores dominados, deixa de
ser do conjunto das burguesia para ser apenas
dessa sua capa superior, a oligarquia financeira.
A democracia burguesa se converte em
plutocracia” (Souza, 1995, p.10).

Frente a esta tese, ¢-nos licito supor que a
atual fragdo representante do poder ora
instalado no Executivo — e que ocupa a maioria
do legislativo — encontra-se subordinada a essa
capa financeira mundial, dado a crescente
pressdio do FMI sobre o Estado brasileiro no
sentido do seu descompromisso com as
demanda sociais. A crescente onda de
privatizagdes de setores sabidamente estratégico
e protegidos na maior parte do mundo
capitalista — telecomunicagdes e energia,
principalmente — estad indo de encontro a ten-
déncia mundial de um Estado minimo social,
num cenario de crescente desemprego (por traz
do discurso da terceirizagio) deterioragdo do
padrio de vida acentuado da miséria e
analfabetismo ou semi-analfabetismo, além da
deterioragdo aguda do meio ambiente, a qual
podera, em curtissimo prazo, causar S€rios
obstaculos a sobrevivéncia da vida na Terra.

A globalizagdo dos negdcios ndo estd impli-
cando na globalizagdo dos beneficios. Contraria-
mente, 0s paises ja se organizaram em bloco eco-
nomicos (NAFTA, Comunidade Européia, Tigres
Asiaticos) e ao terceiro mundo estd sendo

“oferecida a opgdo” de ser o grande mercado con-
sumidor. Mas frente ao mercado terceiro-mundista
€ o contrario: ha pressdes de todos os blocos, in-
cluindo as multinacionais, para ocuparem
“livremente” todo esse mercado. E para isso é
preciso “enxugar” o Estado, incluindo o seu setor
educacional, pois neste sentido a educagdo para a
elite brasileira do setor privado de 1° ¢ 2° graus —
que pode consumir produtos informaticos —
passa a ser bastante promissor. E notdério o su-
cesso do Projeto Horizonte da IBM, na rede pri-
vada brasileira (e algumas publicas de exceléncia),
sobretudo na capital do pais.

Conclusdo

Frente a tudo isso, concordamos com Costa
em que... “talvez necessitemos voltar a olhar para
fora e ver que ndo ha pedagogicas ou administra-
tivas para muitos de nossos problemas” (Costa,
1994, p.518 — grifo nosso).

Todas essas contradigdes € subordinagdes
formam, pois, o chdo historico da escassissima
informatizagdo do ensino publico brasileiro. Isto
faz parte da propria destruigdo da educagdo pu-
blica no Brasil, a qual ¢é, no fundo, a expressao
mais perversa do nivel de consciéncia e vontade
politica das elites governamentais brasileiras que,
desde a nossa colonizagdo, muito pouco mudou —
e lhe foi “permitido” — mudar em sua forma de
conceber e praticar a politica econémica, social e
educacional no Brasil. E a politica de formagdo
em informatica na educagdo publica brasileira néo
escapa dessa légica contraditéria. E preciso supe-
rar esse dicotomia. E 1sso s6 sera possivel com
lutas amplas negociagles conjuntas sob uma dire-
triz politica mais coesa, da qual o Estado, o go-
verno, ndo pode abrir mao.

Nesse sentido, é fundamental mais uma vez
recordar o Parecer da CPMI das causa e Dimen-
sdes do atraso Tecnoldgico, sobretudo na atuali-
dade:

“... a superagdo do atraso e das dificuldades
comega pela compreensdo clara das possibilida-
des e dos respectivos requisitos, exige o envolvi-
mento dos individuos, das empresas e das institui-
¢oes de uma forma geral, mas a diretriz cabe a
politica de que nenhum governo pode abrir mio,




especialmente em nome de principios cuja vali-
dade em todos os pais a realidade vem desmen-
tindo” (CPMI, 1992, p.196 — grifo nosso).

* Raquel de Almeida Moraes — Professora do Depar-
tamento de Planejamento e Adminisiragdo —
FE/UnB.
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