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Resumo

Pesquisas e planejamentos educacionais tém esbarrado em inumeras dificuldades,
principalmente metodoldgicas, para desenvolver-se. Neste arfigo, discutiremos as
dificuldades existentes em pesquisas educacionais referentes a linguagem, as relacoes
entre a pedagogia e as outras ciéncias humanas, aos riscos do abstracionismo
pedagodgico, aos desafios para que a Pedagogia estabeleca uma metodologia propria
e a postura do pesquisador ante seu objeto, que constantemente constitui-se como
outro sujeito. Objetivamos, assim, contribuir para reflexdes acerca da importdncia do
desenvolvimento de pesquisas educacionais que ndo enveredem por um
abstracionismo pedagdgico, fampouco por um teoricismo vago.

Palavras-chave: Pesquisa. Educacdo. Metodologia.

Resumen

La investigacion y la planificacion educativa han encontrado numerosas dificultades,
principalmente metodoldgicas, para desarrollar. En este articulo, discutiremos las
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dificultades que existen en la investigacion educativa con respecto al lenguaje, las
relaciones entre la pedagogia y las otras ciencias humanas, los riesgos del
abstraccionismo pedagdgico, los desafios para la pedagogia para establecer su propia
metodologia y la actitud del investigador hacia su objeto, que constantemente se
constituye a si mismo como ofro sujeto. Por lo tanto, nuestro objetivo es contribuir a las
reflexiones sobre la importancia de desarrollar una investigacion educativa que no esté
guiada por un abstraccionismo pedagdgico, ni por un vago feorismo.

Palabras clave: Investigacion. Educacion. Metodologia.

Abstract

Research and educational planning have encountered several difficulties, mainly
methodological, to develop. In this article, we will discuss the difficulties that exist in
educational research regarding language, the relations between pedagogy and other
human sciences, the risks of pedagogical abstractionism, the challenges for Pedagogy to
establish its own methodology and the researcher's attitude towards its object, which
constantly constitutes itself as another subject. Thus, we aim to contribute to reflections on
the importance of developing educational research not guided by a pedagogical
abstractionism, nor by a ambiguity theory.

Keywords: Research. Education. Methodology.

Introdugado

O interesse por pesquisar questdes referentes a educacdo tem aumentado no decorrer
das Ultimas décadas, especialmente a partir da segunda metade do século XX, quando
as politicas de bem-estar social, a industrializagcdo e o surgimento de novas profissdes e
das possibiidades de mobilidade social, tornaram necessdria a expansdo escolar,
fazendo com que a escola passasse também a educar as massas, dentro de um projeto
de nacdo que se revela excludente em relacdo das camadas desfavorecidas
economicamente, conforme destaca Almeida (2012). De acordo com Azanha (1975),
esse interesse ndo se restringe aos educadores e profissionais da educacdo, mas
abrange profissionais de outras dreas do conhecimento, como fildésofos, economistas,
socidlogos, cientistas politicos e psicologos, por exemplo. Para esse autor, hd duas
motivacdes claramente identificGveis que ajudam a compreender as razdes por esse
crescente e universal interesse. A primeira estd relacionada ao slogan de que
“educacdo é investimento”, o que remete ao entendimento de que as despesas
destinadas a educacdo irdo inevitavelmente produzir resultados que conduzirdo qo
desenvolvimento econdmico da sociedade. Conforme Azanha (1975), a conviccdo de
que essa tese é verdadeira € uma constante na atuacdo de educadores e no
pensamento pedagdgico, todavia a estes se somam também os proprios economistas,
que buscam compreender as conexdes enfre o processo educativo € o processo
econdmico em diferentes contextos sociais. A segunda motivacdo diz respeito a
perplexidade e angustia das geracdes mais velhas frente ds crises sociais oriundas da
recusa da juventude em aceitar suas destinacdes pessoaqis e profissionais conforme as
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direcdes oferecidas por um conjunto de valores que julgam obsoletos. E do temor dessas
crises que nasce a valorizacdo do processo educativo como ferramenta para
restabelecer a harmonia social em casos de crise aberta ou prevenir que crises ainda
latentes eclodam.

Assim, consoante Azanha (1975), mesmo nos setores ndo especializados, hd conviccdo
de que os efeitos do processo educativo, nas suas ressondncias econdmicas e sociais,
podem ser decisivos para a propria sobrevivéncia da sociedade. Esse processo pode ser
observado no aumento do interesse por pesquisas educacionaqis, no incremento dos
investimentos em recursos destinados a educacdo e ao estimulo de esforcos para a
reforma dos sistemas escolares em todos os niveis de ensino. No entanto, as pesquisas e
os planejamentos educacionais tém esbarrado em inumeras dificuldades,
especialmente metodoldgicas, para desenvolver-se. No presente trabalho,
apresentamos cinco dessas dificuldades, levantando algumas questdoes que fortalecem
reflexdes acerca dos possiveis caminhos e das prdticas para superd-las, estritamente no
contexto brasileiro. A despeito de reconhecermos a importdncia das perspectivas que
tratam a pesquisa em educacdo em contexto global, consideramos priorizar o enfoque
sobre o Brasil, em razdo dos desafios histdricos para a consolidacdo do campo de
pesquisas educacionais no pais, conforme atentam Siva e Alves (2018). N&o
pretendemos oferecer solucdes prontas e definitivas, pois, como destaca Dalbosco
(2014), as possiveis respostas enconfradas a questdo da pesquisa ndo devem ser
tomadas pelo pesquisador como definitivas, mas sim como afirmacdes provisorias.

Entre as dificuldades existentes para realizar uma pesquisa educacional, frataremos
neste texto, inicialmente, sobre a importdncia da linguagem e do emprego adequado
dos termos e das expressdes na descricGo e no desenvolvimento de pesquisas,
atentando para as dificuldades de andlise e interpretacdo que a utilizagcdo de termos e
expressdes ambiguas, infemporais ou indefinidas pode acarretar, e para a desafiadora,
porém indispensdavel, tarefa de procurar ao mdaximo possivel conceituar precisamente os
principais termos utilizados no texto. Para tanto, buscamos a contribuicdo de autores que
levantaram anteriormente essa questdo, como Azanha (1975), Orlandi (1983) e Dalbosco
(2014).

Na segunda parte, propomos uma reflexdo sobre a relacdo entre a pedagogia e outras
ciéncias humanas que pesquisam questdes educacionais. Nesse ponto, apresentaremos
de que modos as ciéncias como a sociologia, a psicologia e a economia, por exemplo,
confribuem positivamente para reflexdes sobre problemas educacionais, e de que
formas a pedagogia pode se prejudicar ao permanecer submissa a essas outras dreas
do saber ou flutuando ao sabor das influéncias dessas, conforme destaca Orlandi (1983).

Em seguida, discorremos a respeito dos riscos inerentes ao abstracionismo pedagdgico
nas pesquisas educacionais, consoante o pensamento de Azanha (2011), salientando a
importéncia de se enfrentar tentativas de introduzir a quaisquer custos teorias abstratas
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ou partes delas nas concretudes reais pesquisadas, conforme ressaltam em artigo
recente Mendonca et al. (2019).

Posteriormente, apresentamos a importdncia de se pensar as possibilidades e desafios
para que a pedagogia institua um método préprio de pesquisa, de forma que permita,
conforme sugere Orlandi (1983), que a pesquisa tenha na educacdo seu ponto de inicio
e de término, ainda que perpasse por outras ciéncias durante seu desenvolvimento. Para
isso, buscamos a contribuicdo de Azanha (1975), Orlandi (1983), Dalbosco (2014) e
Severino (2019).

O Ultimo aspecto a ser desenvolvido nesse trabalho diz respeito as posturas do
pesquisador diante do objeto de pesquisa, de modo que seja possivel compreendé-lo e
propor caminhos de reflexdo. Nesse ponto, consideramos as confribuicdoes de Ribeiro
(1999). para quem o pesquisador deve se colocar de modo mais exposto aos objetos de
pesquisa, pois esses objetos, em ciéncias humanas, estdo intimamente conectados aos
sujeitos; de Dalbosco (2014), que argumenta em favor de uma postura de abertura ao
didlogo, uma vez que nas pesquisas educacionais o objeto de investigacdo é,
freqUentemente, outro sujeito; de Honneth (2018), que afirma a importdncia de se
manter o primado do reconhecimento sobre o conhecimento objetivo do outro, do
mundo e de si mesmo, bem como do enfrentamento de todas as possibilidades de
reificacdo; e de Severino (2019), que discorre sobre a necessidade da assuncdo de uma
ética pautada na alteridade e no reconhecimento da dignidade do outro na postura do
pesquisador.

Por fim, estabelecemos uma articulacdo entre essas dificuldades na realizacdo de
pesquisas educacionais e as reflexdes sobre possiveis estratégias para superd-ias, visando
a conftribuir para pesquisas futuras no campo educacional.

A importancia da linguagem para o desenvolvimento de pesquisas educacionais

O primeiro obstdculo que se apresenta para a realizacdo de pesquisas educacionais diz
respeito ao uso que se faz da linguagem em educacdo. De acordo com Azanha (1975),
conceitos e expressdes usualmente empregados para descrever os processos educativos
sdo carregados de ambiguidades e de uma amplitude de significados que dificultam
sua utilizacdo de modo eficaz. Os diagndsticos produzidos com base em vocabuldrios
ambiguos, intemporais e imprecisos dificultam tanto as reflexdes tedricas quanto as
atuacoes prdaticas de reformadores e planejadores, pois, conforme destaca Azanha
(1975), a utilizacdo ambigua da linguagem tem “pouca objetividade e escasso valor
descritivo”. Expressdes vagas e com multiplos sentfidos produzem equivocos que
dificultam tanto a compreensdo do processo educacional quanto as boas prdaticas de
planejamento e reformas. Assim, consoante Azanha (1975), ideias como “a faléncia do
ensino primdrio, médio e superior” e o “arcaismo das instituicoes escolares” transformam-
se em axiomas, a ponto de a busca por dados empiricos referentes ao assunto

Teixeira, C. F., Pires, A., Vitorino, A. J. R. Desafios para a realizacdo de Pesquisas Educacionadis... 4



DOI 10.26512/1c.v26.2020.257 67

pesquisado servir apenas para exemplificar as afimacdes e andlises, e ndo para
comprova-ias. Para o autor, 0 mesmo ocorre com expressdes como “ensino integrado”,
“infegracdo da escola na comunidade”, entre outras, que sGdo fomadas como um alvo,
cujo alcance produziria uma melhoria nos padroes de ensino. Dessa forma, Azanha
(1975) salienta que

O que importa é pdr em relevo o fato de que as descricdes e andlises do processo educativo sdo,
usualmente, conduzidas numa linguagem na qual os termos possuem uma amplitude de significado
que dificulta a sua utilizacdo de modo eficaz. O problema ndo é apenas de interesse tedrico, mas
também de profunda importéncia pratica porque a atuacdo de reformadores e planejadores fica
em parte condicionada pelo valor dos diagndsticos feitos. (Azanha, 1975, p. 17)

Logo, faz-se premente que pesquisadores educacionais busquem o uso adequado da
linguagem, por meio de conceitos bem definidos e explicados, pois a imprecisdo de
termos ou sua utiizacdo de forma que gere mdltiplas interpretacdes impede
diagndsticos Uteis que possibilitem aprimorar planos e praticas educacionais.

Assim, Azanha (1975) nos atenta para a import@ncia de se empreender de modo
sistemdtico a andlise filosdfica dos conceitos educacionais para se obter um grau
satisfatério de racionalidade do discurso pedagdgico, uma vez que a linguagem da
educacdo é ainda uma mistura da linguagem corrente e dos jargdes técnicos de outras
ciéncias humanas. Conforme o autor, o proprio termo “educacdo” é dificil de ser
delimitado e compreendido em contextos distintos. Portanto, conforme explana Azanha
(1975), a linguagem ¢é muitas vezes um obstaculo epistemoldgico que necessita
indispensavelmente ser removido por meio da andlise filosofica dos conceitos bdsicos da
drea de educacdo para tratar criticamente os problemas educacionais.

Na mesma linha, ao tratar sobre a importédncia da autocritica para a formacdo da
consciéncia pedagdgica, Orlandi (1983) atenta justamente para o problema da
compreensdo que se tem dos termos utilizados nos discursos e praticas educativas. De
acordo com esse autor, em uma teoria, existem *“termos primitivos”, aqueles ndo
definidos, que sdo basilares para definir outros termos dessa mesma teoria. Assim, nocoes
como “afividade” e "moderno”, por exemplo, podem cumprir o papel de “termo
primitivo”, de modo que 4 consciéncia pedagdgica se impde a tarefa de
sistematicamente questionar termos, nocdes e procedimentos considerados primitivos.

Dalbosco (2014), por sua vez, afima que existe uma fragilidade tedrica no campo
educacional relacionada com a frouxiddo e imprecisdo de conceitos chaves nesse
campo, como educacdo, pedagogia, diddtica e prdtica de ensino, por exemplo. Essa
imprecisdo € uma das razdes que dificulta a autoafimagcdo e o reconhecimento do
campo educacional frente a outros campos cientificos.

Dessa forma, o primeiro desafio a ser superado na tentativa de empreender uma
pesquisa educacional € o de estabelecer maior cuidado na compreensdo e escolha
dos conceitos e das expressdes que serdo utilizados para desenvolver a pesquisa.

5 - Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 26 (2020), p. 5-23



Portanto, deixar claro o sentido e as definicdes determinados para cada termo e o
contexto especifico em que se utiliza, e com quais objetivos, € primordial para uma
pesquisa que se pretenda bem escrita e bem compreendida.

As relagoes da pedagogia com as outras ciéncias humanas que estudam problemas
educacionais

O segundo obstaculo refere-se a complexa relacdo entre a pedagogia e outras ciéncias
humanas que pesquisam questoes educacionais. Embora exista vasta quantidade de
estudos e intervencdes de pesquisadores da sociologia, filosofia, psicologia, economiaq,
entre outras, na drea da educacdo, com seus conceitos e métodos ja constituidos, a
propria pedagogia ainda ndo foi eficiente na tarefa de se constituir como uma ciéncia
com métodos proprios. Sob essa perspectiva, conquanto essas ciéncias produzam
trabalhos fecundos e Uteis em determinados momentos e contextos, seu valor
pedagdgico é quase sempre diminuto ou nulo. E o que destaca Estrela (1992), afirmando
ainda que a pedagogia transforma-se em um campo de aplicacdo de principios de
outras ciéncias, reduzindo-se a uma pratica fundamentada em metodologias e fteorias
pertencentes a outros dominios cientificos. Ainda de acordo com Estrela (1992), para
que uma ciéncia se constitua, &€ necessdrio que encontre seu proprio objeto, ou seja, um
determinado objeto concreto que possa ser explicado a partir de teorias construidas por
uma prdtica especifica de metodologias estruturadas. Ao se analisar o fendmeno
educativo pelo dngulo de outras ciéncias, sdo os objetos e as teorias da prdtica dessas
ciéncias que sdo detectados. Assim, a pedagogia necessita, pois, estabelecer um
“iredutivel pedagdgico”, um objeto proprio que, conforme Estrela (1992), seria a
diddtica, compreendida como o “processo de ensino-aprendizagem”. Sob essa
perspectiva, Severino (2019) destaca que a construcdo do conhecimento cientifico no
campo educacional, sob a &tica epistemoldgica, € extremamente dificultosa em razdo
de os fendmenos educacionais serem prdticas intencionalizadas que dificulfam a
apreensdo de sua objetividade. Para o autor, os fendmenos educacionais, por se
tratarem se prdaticas historico-sociais suscetiveis as prdxis dos sujeitos, ndo podem ser
abordados sob 0s mesmos principios com que se analisam objetos anatdmicos em uma
bancada de laboratério. Ainda mais, Severino (2019) salienta que produzir ciéncia no
campo da educacdo ndo difere apenas dos processos aplicados nas ciéncias naturais,
mas fambém daqueles proprios de outras ciéncias humanas, exigindo-se a constituicdo
de uma distincdo entre ciéncias da educacdo e uma ciéncia da educacdo.

Uma coisa é buscar conhecer a fenomenalidade envolvida na dimensdo antropoldgico-existencial,
com as perspectivas e recursos tedrico-metodoldgicos das ciéncias humanas; outra coisa serd
compreender a especificidade da prépria educacdo, mediante recursos epistemoldgicos
especificos, que deem conta dessa condicdo original da educacdo como prdatica humana
permanentemente em devir (Severino, 2019, p. 209)

Depreende-se, por conseguinte, a necessidade da constituicdo de um campo préprio
para a pesquisa em educacdo, ainda que esse campo possa e deva dialogar com
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outros campos do conhecimento que se dediquem a estudar fendmenos educacionais.
Nesse sentido, as pesquisas educacionais devem buscar superar a subordinacdo das
demais dreas das ciéncias humanas, de modo que a educagdo seja o proprio objeto, o
inicio e o fim da pesquisa, e ndo apenas um ponto de passagem de outras dreas.

Essa questdo ja havia sido suscitada anteriormente por Orlandi (1983), que afirma que a
consciéncia pedagodgica ainda oscila enfre dois pdlos — um isolacionismo abstrato,
marcado por um vago teoricismo, e um isolacionismo empirico, marcado por um irrisorio
praticismo — justamente porque “ndo conta com uma tfeoria propria e ndo pode
perpetuar a aplicacdo de um feixe de técnicas e prdticas que se cruzam
inevitavelmente no desempenho da tarefa educativa” (Orlandi, 1983, p.8). Por essa
razdo, de acordo com o autor, a consciéncia pedagodgica flutua conforme a forca
deste ou daquele nucleo influenciador em cada momento. Esse nucleo influenciador
pode ser a psicologia, a economia ou a sociologia, por exemplo, e 0 que se observa em
consequéncia disso € a pedagogia flutuando & mercé dos conceitos e métodos dessas
ciéncias, em vez de construir elementos para exercer confrole sobre essas influéncias,
integrando-as em um determinado sentido.

Essa flutuacdo da consciéncia pedagodgica ao sabor das influéncias de outras ciéncias
humanas guarda relacdo direta com o proprio processo histérico de tentativa de
criacdo de um campo de pesquisa em educacdo no Brasil, o qual merece ser
brevemente retomado aqui. De acordo com Silva e Alves (2018), embora as pesquisas
em educacdo j&d se desenvolvessem por meio de experiéncias como a criagcdo do
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INPE), em 1938, durante a Ditadura
estadonovista de Vargas, e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) — com
suas esferas regionais fambém, a partir da segunda metade da década de 1950,
experiéncias desvinculadas da universidade. E somente a partir da década de 1940, j&
no contexto da Ditadura Militar, que as pesquisas em educacdo ganham terreno no
campo universitdrio. Esse processo € marcado pela expansdo dos quadros universitdrios
e tem como principais destaques a criagcdo dos primeiros programas de pods-graduacdo
em educacdo, entre 1965 e 1971, e a Reforma Universitaria de 1983, que buscou definir a
drea de educacdo como campo especifico, a partir de sua dissociacdo de outros
campos, como as letras e a filosofia. E nesse contexto que se acirram as disputas entre os
pesquisadores da drea de educacdo e pesquisadores de outras dreas que compunham
as faculdades de filosofia, ciéncias e letras.

A partir desse periodo compreendido entre a segunda metade de década de 1960 e a
primeira metade da década de 1970, a educacdo comeca a buscar sua consolidacdo
como campo cientifico, sendo alguns fatores preponderantes para tanto: a criagdo de
faculdades de educacdo e de agéncias de fomento para pesquisas educacionais; a
constituicdo de um grupo de professores, pesquisadores e obras de referéncia; a criacdo
dos programas de pods-graduacdo que possibilitam a consolidacdo, renovacdo e
reproducdo do proprio campo educacional; e o didlogo com outras dreas que
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compunham as faculdades de filosofia, ciéncias e letras, nas quais estavam
anteriormente ancoradas a formacdo de professores e o curso de pedagogia. Por
conseguinte, esses fatores possibilitaram o duplo movimento de uma relativa
autonomizacdo do campo da educagdo e sua insercdo no campo universitario. O nivel
de insercdo e consolidacdo dessa nova drea (que busca se firmar como campo), de
acordo com Silva e Alves (2018), se deu ao longo dos anos por meio da expansdo dos
programas de mestrado e doutorado, fundacdes de associacoes regionais € nacionais
de pesquisa, criacdo e consolidacdo de eventos cientificos em nivel local, nacional e
internacional e também de periodos cientificos proprios da drea.

As autoras salientam ainda que o desenvolvimento do campo educacional se deu a
partir de uma perspectiva relacional com o campo universitdrio, tendo desenvolvido um
habitus proprio, ao mesmo tempo em que mantém relacdo com um habitus mais geral
do universo académico brasileiro. No entanto, pode-se questionar se hd efetivamente
um habitus proprio na pesquisa em educacdo, justamente por sua complexa e
permanente relacdo com outras dreas do conhecimento e sua constante flutuacdo
dentro dessas dreas. Afinal, é justamente nesse histérico dialdgico com outras ciéncias
humanas, presente desde a criacdo dos primeiros programas de pods-graduacdo em
educacdo, que reside uma das dificuldades da educacdo em se consolidar com
campo especifico de pesquisa.

Ainda nesse sentido, Mendonca et al. (2019) atentam para a necessidade de que a
educacdo seja eficiente em convencer os demais campos do saber e as referidas
agéncias de que € um campo cientifico proprio e rigoroso, distinguindo-se, assim, desses
oufros campos.

O segundo desafio para uma pesquisa educacional &, portanto, que a pedagogia
instaure um objeto e método proprios de estudo, desenvolvendo a capacidade de
dialogar com as outras ciéncias que estudam questdes educacionais, sem, no entanto,
submeter-se a elas, tornando-se autbnoma e abrindo caminhos para didlogos
interdisciplinares com outras dreas do saber para melhor compreender os pProcessos
educativos em cada contexto. Tal desafio passa pela superacdo do chamado
abstracionismo pedagdgico presente em pesquisas educacionais, conforme serd visto
na proxima secdo.

Os riscos do abstracionismo pedagdgico as pesquisas educacionais

No tocante as dificuldades enfrentadas para se realizar uma pesquisa educacional,
Azanha (2011) chama atencdo para a existéncia de um esfilo de investigacdo
educacional que paralisa os estudos académicos em educacdo. Trata-se, conforme o
entendimento desse autor, de um estilo caracterizado como uma categoria do que se
poderia compreender como “abstracionismo pedagdgico” (grifo do autor), expressdo
indicativa da leviandade de descrever, explicar ou compreender situacoes
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educacionais reais, descartando-se as determinacdes especificas da realidade
concreta em que se desenrolam e restringindo sua atencdo somente a “principios” ou
“leis” gerais que em sua dimensdo abstrata seriom, aparentemente, suficientes para
assimilar situacgdes focalizadas. (Azanha, 2011, p. 42)

De acordo com Azanha (2011), tal estilo de investigacdo, a despeito de suas pretensoes
tedricas, € incapaz de ir além da utiizacdo da teoria disponivel (ou de parcelas
esquemdticas dela) para executar operacdes “formais” de classificacdo de “fatos” da
realidade como se tais operacoes fossem de fato explicacdes. Assim, a compreensdo
historica acaba se traduzindo na “aplicacdo” de “referenciais” (grifos do autor) a uma
realidade que na verdade se desconhece.

O estudo de Azanha (2011) compreende o abstracionismo pedagdgico como um
processo pelo qual se deturpa o real por meio de um encaminhamento ingénuo ou
astucioso do exame de um assunto, de modo que a discussdo abstrata se disfarca de
discussdo tedrica. Nesse sentfido, a abstracdo assume o cardter negativo de separar,
tomar como autbnomos e independentes aspectos do objeto que sdo insepardveis, uma
vez que sdo essencialmente “conteldos dados ao mesmo tempo” (grifos do autor) em
uma relacdo de parte-todo, fazendo com que sua separacdo suprima a propria
possibilidade do conhecimento.

Intencionando sustentar sua proposicdo, Azanha (2011) comenta analiticamente alguns
aspectos do abstracionismo presentes em estudos da educacdo brasileira,
particularmente aqueles referentes ao ensino primdrio, o qual, conforme o autor,
concentra os mais graves problemas da educacdo brasileira. Consoante Azanha (2011),
tornou-se lugar-comum descrever esse nivel de ensino como numericamente insuficiente
e qualitativamente ruim, em geral utilizando fatores como a md formacdo de
professores, as condicoes precdrias de trabalho, o cardter repressivo do ensino e a
auséncia de autonomia da escola para explicar essa situacdo. Contudo, Azanha (2011)
destaca que esse tipo de descricdo ndo pode ser compreendido como atual, visto que
estudos realizados na década de 1920 e de 1960 fraziam conclusdes semelhantes
aquelas produzidas por investigacoes recentes. Assim, ressalta o autor, se tais descricoes
forem verdadeiras, ndo seria certo afirmar uma deterioracdo desse segmento do ensino
brasileiro, mas sim uma estagnacdo da ruindade. No entanto, o autor refuta a hipdtese
de estagnacdo de um processo social como a educacdo em um periodo de tempo tdo
longo e complexo, considerando-a como inadmissivel, pois o simples e enorme
crescimento quantitativo da rede de escolas tornou invidvel a manutencdo de padroes
de ensino préprios da década de 20 ou de 30.

Azanha (2011) conclui que, no estudo da educacdo brasileira, salvo raras excecodes, as
andlises sugerem uma permanéncia ndo histérica da instituicdo escolar, revelando-se
incapazes de assimilar as transformacdes que efetivamente tinham ocorrido até entdo.
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Assim, conforme o autor, a escola brasileira tem sido estudada como uma entidade
abstrata e completamente desconectada de seu ambiente histérico.

Essa maneira de pesquisar, conforme indica Azanha (2011), tem sido praticada tanto por
autores que se situam em um espectro tedrico-politico conservador quanto por outros
que se siftuam em um espectro mais liberal. As diferencas de formacdo e de motivacdo
enfre os dois grupos de autores ndo impediu a ambos elaborarem estudos abstratos
acerca da realidade educacional brasileira. Para Azanha (2011), autores
contemporéneos acabaram se inserindo fambém em um abstracionismo pedagdgico,
presente em andlises com obsessiva preocupacdo com a descricdo da escola e com a
explanacdo de problemas educacionais a partir de hipotéticas relagcdes entre os
processos educativos e outros processos socioecondmicos. Nesse sentido, Azanha (2011)
atenta que a esses estudos restaria apenas enunciar formalmente hipotéticas relacoes
entre os processos sociais existentes em nossa sociedade capitalista, valendo-se para
tanto de alguns “fatos” (grifo do autor) corroboradores.

Azanha (2011) salienta que discursos abstratos sobre educacdo possuem um efeito
paralisante que incide sobre a prépria acdo educativa, pois

negando-se qualguer grau de autonomia as prdticas escolares concretas e considerando-as
invariavelmente como mero residuo de forcas exteriores a elas, eventuais caracteristicas que
assumam num certo momento sé seriam modificAveis por alteracdes nessas forcas e nunca por uma
mudanca interior nas proprias prdticas. (Azanha, 2011, p. 47)

Sob essa perspectiva, Azanha (2011) vé como discutivel o valor dos exercicios
abstracionistas que, embora ndo representem a totalidade dos estudos em educacdo
brasileira, pontificam o assunto. Para o autor, em tais estudos a escola focalizada ndo
possui vinculo semdéntico com a realidade educacional do pais, tornando-se, pois, uma
entidade ficticia. Nesse sentido, as pesquisas desenvolvidas por meio de exercicios
abstracionistas sdo incapazes de estabelecer vinculo com a realidade concreta que se
pretendeu estudar, aproximando-se mais de uma fantasia do que de algo real. A esse
respeito, ao refletir sobre o problema do abstracionismo proposto por Azanha (2011),
Mendonca et al. (2019) contestam qual € a precisdo de narrativas abrangentes e
abstratas que ndo partem de uma andlise concreta do ambiente escolar. Para os
autores, a auséncia de descricoes empiricas que se debrucem sobre a concretude das
situagcoes educacionais, com o intuito ndo de ressaltar teorias, mas de frazer a luz o que
a escola de fato vivencia em seu cotidiano, € um dos aspectos frdgeis que envolvem os
estudos educacionais

Assim, ao elucidar a prdtica do abstracionismo pedagdgico nas pesquisas em
educacdo, Azanha (2011) enfatizou a imprecisdo epistemoldgica entre a elaboracdo
tedrica desenrolada por meio do relacionamento de ideias e nocdes gerais,
necessariamente abstratas, e a investigacdo empirica operada por meio da teoria, mas
que ndo pode restringir-se a uma simples ilustracdo da mesma. Conclui o autor que a
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orientacdo tedrica para o estudo da educacdo brasileira (ou qualguer outra), embora
indispensavel, € apenas um ponto de partida e ndo pode prescindir do proprio estudo.

As observacoes de Azanha (2011) nos remetem a reflexdo sobre a importdncia tedrica e
prafica dos estudos de prdaticas escolares concretas, buscando aliar a tfeoria
desenvolvida por meio de pensamento abstrato com a observacdo empirica da
realidade concreta que se desenrola no cotidiono das escolas. Para tanto, é
indispensdvel que teoria e prdtica dialoguem e que todos os aspectos do objeto sejam
colocados em evidéncia, quer estejam de acordo com a teoria, quer sejam-lhes
conflitantes. Nesse sentfido, descartar os aspectos do objeto que divijam da teoria ou
forcosamente procurar no objeto de estudo aspectos que dialoguem com a teoriq,
como se fossem partes separadas do todo, fornece apenas uma compreensdo
incompleta da concretude que se propds a estudar. Assim, para evitar esse
abstracionismo, torna-se imperativo refletir sobre a necessidade do aperfeicoamento da
metodologia de pesquisa em educacdo e sobre a postura do pesquisador diante dos
temas educacionais.

Por uma metodologia de pesquisa educacional

No que tange & busca por uma metodologia propria, € importante ressaltar a relacdo
da pedagogia com as ciéncias naturais e as ciéncias duras, como a fisica e a
matemdtica, para as quais todo objeto de investigacdo cientifica pode ser mensurado e
determinado objetivamente. A busca por empreender os padroes de tais ciéncias tem
sido amplamente problematizada e criticada por distintos pesquisadores, como Azanha
(1975) e Dalbosco (2014).

Para Azanha (1975), existe nas pesquisas educacionais uma dificuldade em se utilizar de
maneira racional as teorias e os dados empiricos. Para esse autor, hd uma vasta
literatura educacional composta de ensaios que ficam no nivel da divagacdo literdria
ou pseudocientifica. Azanha (1975) salienta que, embora esses discursos pedagdgicos
possam ter utilidade prdtica, ndo sdo discursos cientificos. Isso porque sdo normalmente
opinides frente a temas educacionais e ndo hipdteses a serem confirmadas ou
refutadas. Dessa forma, os dados empiricos utilizados na pesquisa servem antes para
exemplificar do que para comprovar algum fato. Consoante Azanha (1975), as ideias
muitas vezes estdo previamente aceitas, e os dados ndo servem para alterd-las ou
refutd-las, apenas para exemplificd-las. Nas palavras do autor:

Quase sempre ndo existe, propriamente, um problema a ser investigado, mas simplesmente um
assunto, um tema, em torno do qual se elaboram questiondrios e roteiros de entrevista, cuja
utilizacdo é por vezes associada a algum outro tipo de instrumento. Colhidos os dados, tabulados e
feito o tratamento estatistico permissivel, esses levantamentos poderiam ter alguma utilidade
descritiva, ndo fossem as andlises e interpretacdes que usualmente acompanham a apresentacdo
dos quadros e tabelas [...]. (Azanha, 1975, p. 21)
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Azanha (1975) conclui que, considerando os procedimentos metodoldgicos utilizados e
os resultados obtidos nas pesquisas, ndo se pode falar com total propriedade sobre a
existéncia de um acervo de conhecimentos cientificos sobre educacdo. Isso ndo
significa que a questdo educacional deva ser pensada segundo o modelo de método
cientifico aplicdvel as ciéncias fisicas, pois, para o autor, forcar qualguer dos ramos da
pesquisa educacional nos moldes da fisica ou de outra ciéncia natural traria resultados
duvidosos e prejudiciais. Ainda assim, € necessdrio pensar na aplicacdo de regras que
disciplinem a producdo de raciocinios corretos e inferéncias empiricamente
confimadas. O desafio € justamente pensar de maneira disciplinada as distintas
experiéncias humanas no campo educacional. Nesse sentido, refletir sobre o que se
entende por pesquisa educacional e por experiéncia humana pode auxiliar na
superacdo desse desafio.

De acordo com Dalbosco (2014), em uma perspectiva mais ampla, a pesquisa
educacional fem por objetivo investigar as experiéncias de formacdo entfre dois ou mais
seres humanos que participam de uma dada conjuntura social e natural. Sob essa
perspectiva, na pesquisa em educacdo ¢é indispensdvel levar em consideracdo a
experiéncia humana, quaisquer sejam os referenciais tedricos e as metodologias
utilizadas. Baseado no pensamento aristotélico, Dalbosco (2014) aponta que a
construcdo do saber estd relacionada a investigacdo dos principios e das causas iniciais
de tudo o que existe. Contudo, esse mesmo pensamento vincula o espirito questionador
humano & experiéncia. Assim, na concepc¢do aristotélica de experiéncia, existe uma
tensdo entre as percepcdes individuais e as generalizacdes, desde a tradicdo cultural
ocidental até os dias de hoje. Dalbosco (2014) compreende como percepcoes
individuais tudo o que é particular, empirico, observdavel e que guarda relacdo direta
com 0s nossos sentidos. JG a generalizacdo seria o empenho tedrico de interpretar o
observado sob um prisma mais amplo, afastando-o, inclusive, do préprio contexto que o
gerou. Assim, o autor apresenta os dois polos da investigacdo, quais sejam o empirico e
o tedrico, que devem ser pensados em uma perspectiva de constante e inacabada
tensdo.

Entretanto, na modernidade, a ciéncia concebida sob um prisma fundamentalmente
tecnicista provoca uma énfase nos significados produzidos por métodos experimentais.
Conforme atenta Dalbosco (2014), a experiéncia em sua versdo moderna é
compreendida essencialmente como tudo o que € passivel de ser mensurado dentro
dos padrdoes do modelo fisico-matemdatico, o que se constitui como um empecilho para
o desenvolvimento de pesquisas que devem levar em conta as experiéncias humanas e
a historicidade que as constituem. Para o autor, € amplamente problemdatico tentar
transportar tal modelo as chamadas ciéncias do espirito, pois ele objetiva,
equivocadamente, mensurar o que ndo pode e ndo deve ser medido, ou seja, o préprio
ser humano. A tentativa de mensuracdo da experiéncia humana e de seus possiveis
sentidos limita o ideal de objetividade, assumido também em partes pela pesquisa
educacional. Conforme afimado anteriormente, este aspecto € discutido também por
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Severino (2019), que afirima a necessidade de a educacdo se dissociar das ciéncias
naturais (e também de outras ciéncias humanas) para se instituir como campo de
pesquisa proprio. Nesse sentido, de acordo com Dalbosco (2014,) a significativa
prevaléncia do ideal de objetividade se dd em claro prejuizo da historicidade como
componente préprio da condicdo humana. No campo educacional, as consequéncias
dessa opcdo geral pela objetividade sdo avassaladoras. Uma delas € o fato de as
pesquisas em educacdo se orientarem para o empirico, que se reduz a algo que, em
tese, pode ser medido ou que é autossuficiente para trazer respostas ao problema de
pesquisa. O problema, afirma Dalbosco (2014), € que essa concessdo excessivamente
empirica prejudica os aspectos tedricos da pesquisa, dificultando o proprio processo de
validacdo do conhecimento educacional.

Sob essa perspectiva, Ribeiro (1999) alerta que, nas investigacdes em ciéncias humanas,
0 pesquisador guarda uma relacdo de proximidade com os temas escolhidos, de modo
que estes lhes podem ftrazer, concomitantemente, atracdo e temor. Contudo, a
tentativa de afastar essa relacdo de proximidade, ou de neutralizar os anseios e temores,
poderia desencadear no esvaziaomento do sentido da propria pesquisa, podendo
significar a perda do desejo de pensar e da libido pelo conhecimento.

Nesse sentido, a abordagem que Dalbosco (2014) faz da experiéncia humana como
inerente ao campo educacional se mostra fundamental para a reflexdo acerca dos
caminhos que a pesquisa educacional deve percorrer para se realizar de modo que ndo
se restrinja aos aspectos empiricos da investigacdo e nem se reduza a um teoricismo
vago e abstrato.

O autor propde que a tradicdo hermenéutica poderia trazer maior amplitude a
concepcdo de experiéncia, retomando o sentido infrinseco & condicdo humana que foi
olvidado pela ciéncia pautada nos métodos experimentais. Ainda conforme Dalbosco
(2014), essa contribuicdo estaria ligada a uma nocdo de historicidade pautada no
cardater de abertura da existéncia humana, manifestada por meio do didlogo constituido
pela maneira inteligente de pergunta. Depreende-se entdo que é através do didlogo
impulsionado pela dimensdo aberta e inconclusa da pergunta que o homem pode se
projetar além dos aspectos dogmadticos caracteristicos de cada experiéncia humana,
classificados pelo autor como ordindria, cientifica e filoséfica. (Dalbosco, 2014, p. 1033).
Nesse sentido, espera-se do pesquisador uma maior abertura ao objeto de estudo, que,
em ciéncias humanas, € usualmente outro sujeito, conforme salientam Ribeiro (1999) e
Severino (2019). Torna-se premente, pois, compreender as tensdes e fragilidades
existentes no campo de pesquisa educacional de acordo com Dalbosco (2014), bem
como seu entendimento sobre experiéncia humana e da importédncia da hermenéutica
para superar essas tensoes e fragilidades.

Para Dalbosco (2014), o campo de pesquisa educacional caracteriza-se por ser difuso,
fragmentado teoricamente e carente de um fio condutor geral. Segundo o autor, hd
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uma multiplicidade de temas e uma caréncia de direcionamento que possibilite articular
as linhas de pesquisa e oferecer uma unidade bdsica aos programas. Assim, “da
necessdria pluralidade temdtica e tedrica, da indispensdvel liberdade académica e da
soliddo intelectual produtiva ruma-se a passos largos ¢ liberalidade e & fragmentacdo
caodtica, fortalecendo o individualismo possessivo de um perfil académico ao estilo
hobbesiano.” (Dalbosco, 2014, p.1033)

O autor entende que o predominio acritico do empirico e a debilidade tedrica devem
ser enfrentados por meio de uma agenda de pesquisa educacional que pense a
questdo da constituicdo de uma cultura epistemoldgica que responda adequadamente
as exigéncias das sociedades modernas marcadas pelo pluralismo e pela
complexidade. Nesse sentido, a cultura deve ser amparada em um “amplo conceito de
razao, falibilista e encarnado social e historicamente, que seja capaz de problematizar o
sentfido reduzido da experiéncia humana”. (Dalbosco, 2014, p. 1034).

Na compreensdo de Dalbosco (2014), ao ndo formular apropriadamente determinadas
questoes indispensdveis a pesquisa e ao utilizar de modo impreciso determinados
conceitos, o campo educacional torna-se fragmentado e inconsistente. Existe, para o
autor, uma fragilidade tedrica no campo educacional relacionada a inexatiddo de
conceitos chaves como educacdo, pedagogia, diddtica e prdtica de ensino, por
exemplo, reforcando o que havia sido observado anteriormente por Azanha (1975). Essa
imprecisdo dificulta a autoafimacdo e o reconhecimento do campo educacional
frente a oufros campos cientificos. Nesse sentfido, conforme aponta Dalbosco (2014),
existem fatores estruturais exdgenos que estdo na raiz dessa fragilidade tedrica e dessa
indefinicGo conceitual da pesquisa educacional como configurada atualmente,
destacando-se a infromissdo excessiva da economia global de mercado no contexto da
educacdo e, por conseguinte, uma mercantilizacdo cada vez maior do ensino. Assim, O
autor salienta que o modelo de gestdo empresarial, em especial o pautado na
competitividade agressiva, € inapropriado para fratar da experiéncia humana que se
desenrola por meio de prdaticas educativas formais e informais.

Ainda conforme o mesmo autor, a fragilidade tedrica da pesquisa e a ambiguidade do
campo conceitual sdo ressaltadas quando se olvida de questionar a validade do
conhecimento educacional. Em outras palavras, a pedagogia, de acordo com
Dalbosco (2014), abandonou sua ambicdo de ser um conhecimento sobre educacdo
elaborado por meios investigativos. Por essa otica, faz-se imprescindivel refletir sobre os
modos de investigacado.

Tomando como referéncia artigo de Gatti (2012), Dalbosco (2014) destaca a existéncia
de trés problemas associados aos modos de investigacdo: a heterogeneidade dos
discursos e perspectivas sobre educacdo; as formas de concretizar a pesquisa; a relacdo
enfre a pesquisa e as reivindicacoes sociais. Ao se analisar esses fatores isoladamente,
priorizando a relevancia da conexdo entre a pesquisa e as exigéncias sociais, Gatti
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(2012) escolhe como os dois pilares dos modos investigativos e da pesquisa educacional
a necessidade de fornecer consisténcia ao argumento e de exercitar a critica.

Entretanto Dalbosco (2014) acrescenta ainda que a primazia do empirico sobre o tedrico
nas pesquisas educacionais serviu para fragmentar e fragilizar ainda mais os aspectos
tedricos da pedagogia. Nesse ponto, o autor declara que a pedagogia necessita
recuperar sua capacidade tedrica de reflexdo e posicionar-se contrdria co
reducionismo de sentido da experiéncia humana, pois essa seria a Unica forma de
encarar amplamente as questdes propriomente educacionais. Reforca-se, pois, a
perspectiva de Ribeiro (1999), para quem a experiéncia humana ndo deve ser esvaziada
em nome de uma suposta objetividade no campo de pesquisa, sob pena de se perder o
proprio desejo de pensar. Assim, Dalbosco (2014) critica a opcdo pelo empirico que a
pesquisa educacional adotou nas décadas recentes, afimando que essa escolha
resulfa no abandono de questdes epistemoldgicas, éticas, politicas e metodoldgicas,
enfraquecendo a propria pesquisa. Em relacdo a disputa entre empirico e tedrico, o
autor conclui que, sob um prisma hermenéutico, o empirico resulta sempre da
experiéncia humana, mais especificamente por meio dos didlogos que possibilitam a
compreensdo entre os seres humanos. Nesse ponto, Dalbosco (2014) critica a postura de
identificar o empirico como algo posto de imediato as percepcdes sensiveis, em prejuizo
da questdo tedrica mais ampla, o que se configura como uma das limitagcdes da
pesquisa educacional atualmente, pois preserva a caracteristica dogmatica da
experiéncia humana. Compreender do que se frata esse dogmatismo e como se
concebem conceitualmente as experiéncias humanas sGo o0 passo seguinte para se
pensar as possiveis estratégias de desenvolvimento de pesquisas educacionais.

Para Dalbosco (2014), ndo hd apenas uma perspectiva de conceber a multiplicidade de
sentidos da experiéncia humana, a fim de resumi-la ao empirico, definido pelo ideal de
objetfividade inerente aos métodos experimentais, pois isso acaba por restringir por
demasiado as pesquisas educacionais. Assim, o autor afima a existéncia de uma
ambiguidade que permeia os niveis ordindrio, filoséfico e cientifico da experiéncia
humana.

A experiéncia ordindria, para Dalbosco (2014), refere-se a tudo aquilo realizado
espontaneamente pelo ser humano, sem a necessidade de reflexdo a respeito da acdo.
Trata-se da experiéncia cotidiana que compreende as acdes praticadas durante boa
parte do tempo do homem e que servem para atender as suas necessidades bdsicas.
Para o autor, esses procedimentos, baseados em uma racionalidade mecdnica,
conduzem a uma rotina que origina um esquema mental determinado, assumido
regularmente em qualquer contexto para satisfazer as necessidades ordindrias. E
justamente nessa invariabilidade dos procedimentos que se assenta o dogmatismo,
acentuando-se quando se aplica essa técnica para tentar solucionar problemas que
ultrapassam a rotina. Em sala de aula, por exemplo, a prdtica dogmdatica pautada na

15 - Linhas Criticas, Brasilia, DF, v. 26 (2020), p. 15-23



rotina e na experiéncia ordindria pode impelir a um agir mecdénico e levar a uma
incapacidade reflexiva.

Contudo, de acordo com Dalbosco (2014), a consciéncia espont@nea caracteristica da
experiéncia ordindria ndo se forma apenas por meio de uma racionalidade mecdanica
constantemente submissa ao hdbito e ao dogmatismo. Existiria outro aspecto vdlido na
experiéncia ordindria, qual seja a perspicdcia do homem experimentado, aquele que
faz muitas experiéncias e aprende com elas, mantendo-se disposto a experimentar
novamente e de forma diferente, e a continuar aprendendo. Assim, constitui-se um tipo
de saber que o homem adquire em suas experiéncias de vida, ainda que possa ser
problematizado no ambiente académico. Ainda para o mesmo autor, a perspicdcia e a
observacdo precisas constiftuem-se como qualidades imprescindiveis a um bom
pesquisador, e podem ser otimizadas se colocadas em perspectiva com a reflexdo
tedrica. Poder-se-ia afirmar que esse tipo de postura diante da experiéncia, essa
disposicdo por permanecer em constante processo de aprendizagem, que Ribeiro (1999)
coloca como essencial aos pesquisadores em ciéncias humanas, ao apontar que esses
devam se expor mais aos seus objetos de estudo.

Com relacdo a experiéncia cienfifica, Dalbosco (2014) critica a visdo tecnicista da
ciéncia moderna, que enxerga a experiéncia em seu escopo metddico-experimental,
alicercado na triade observacdo, experimentacdo e descricdo dos fendbmenos, que
deveria ser seguida ¢ risca pelo pesquisador e argumenta em favor da existéncia de
multiplas concepcdes de ciéncia. Nesse ponto, o autor apresenta a ideia da
hermenéutica como uma postura de critica as ciéncias naturais, recusando tomd-la
como Unica maneira de refletir sobre a experiéncia humana.

Por fim, a experiéncia filoséfica relaciona-se com a ideia da profundidade do sentido da
realidade, representada historicamente pela fragédia, referéncia impar nas reflexdes a
respeito da condicdo humana. Conforme sugere Dalbosco (2014), o espanto filoséfico
origindrio se pauta justamente na consciéncia da inevitavel condicdo fragica do ser
humano. Para definir esse conceito, o autor se fundamenta em Hegel, para quem a
experiéncia filosoéfica seria a eterna procura pelo saber absoluto.

Ha, finalmente, no contexto das reflexdes acerca da experiéncia humana, a perspectiva
hermenéutica, caracterizada por trés elementos: o aspecto limitado ou falivel (uma
experiéncia s6 permanece vdlida até ser refutada por outra, logo toda experiéncia
precisa ser testada pelo permanente exercicio de questionar e responder); a abertura (a
experiéncia ndo tem validade absoluta, ou seja, as questoes tendem a permanecer em
aberto); e a intersubjetividade (concebida por meio da prdtica da alteridade).

As reflexdes propostas por Dalbosco (2014) acerca das complexidades da experiéncia
humana constituem importante ferramenta para pensar qual seria a postura adequada
de um pesquisador ante um tema educacional. E sobre essa postura que discorremos na
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proxima secdo, a partir de um didlogo entre as abordagens de Ribeiro (1999), Dalbosco
(2014), Honneth (2018) e Severino (2019).

A postura do pesquisador diante dos temas educacionais

Pensar qual seria a postura adequada do pesquisador diante dos temas educacionais
tem sido objeto de reflexdes ao longo das Ultimas décadas. Nesse sentfido, Ribeiro (1999),
Dalbosco (2014), Honneth (2018) e Severino (2019) oferecem alternativas que podem
indicar um caminho para a realizacdo de pesquisas com sentido tedrico e utilidade
pratica para o melhor entendimento dos problemas educacionais e maior eficdcia na
elaboracdo de solucdes, planejamentos e projetos pedagdgicos.

Ribeiro (1999) alerta para a duplicidade de papéis desempenhados pela procura de
referenciais tedricos no desenvolvimento dos trabalhos académicos. Por um lado, esse
processo pode despertar reflexdes, o que é positivo; por outro, pode se constituir em
amarras, em formas de atar o pesquisador aos referenciais j& prontos, o que é negativo.
Em relacdo ao papel negativo, Ribeiro (1999) afiima que, primeiro se busca uma
bibliografia de referéncia, e depois se aplica mecanicamente a um corpo ou objeto de
estudo, destituindo-se o papel inovador que a pesquisa poderia ter. Para o autor, essa
demanda por referenciais, quer parta do aluno, quer parta do professor, tem a funcdo
de reduzir as ansiedades diante do tema de pesquisa. Em ciéncias humanas, os temas
que escolhemos para trabalhar estdo ligados aos nossos desejos e, por isso,
concomitantemente nos atraem e nos causam temor. Assim, ele levanta a seguinte
questdo: seria correto, ou ainda, enriquecedor, esvaziar o temor, a dificuldade e a
ansiedade que um tema nos suscita?e

Para Ribeiro (1999), esse processo talvez desencadeie um esvaziamento no desejo de
pensar, 0 que seria problemdadtico, pois a razdo para se fazer uma pesquisa deve ser o
amor pelo pensar e a libido pelo conhecer. O pavor diante da novidade deve despertar
no aluno o desejo de inovar e ndo de procurar terra firme. Sob essa perspectiva, a terra
firme €& considerada como o pior inimigo do conhecimento. Isso significa que os
referenciais tedricos devem ser utilizados como ferramentas de auxilio e ndo como
muletas. Os frabalhos anteriores sdo importantes na medida em que contribuem para
NOSSO AvaNCO NA pesquisa.

Ribeiro (1999) sugere que a bibliografia seria bem utilizada se indagasse em quais pontos
foi fecunda para o desenvolvimento do trabalho e em quais pontos ndo foi. Em ciéncias
humanas, os temas devem ser trabalhados com maior abertura aquilo que eles tém para
nos dizer. Nessa otica, o pesquisador deve expor-se mais ao seu objeto. Para o autor, tal
exposicdo deve ser feita de forma semelhante dquela como nds, leigos, nos
aproximamos da literatura, do teatro, do cinema e da musica. Como leigos, nds Nos
emocionamos com essas artes e as incorporamos em nossas vidas, anexando-as em
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nossas visdoes de mundo, aprendendo a pensar ou formular o amor, a alegria, a tristeza e
até a politica. E justamente essa maneira livre de lidar com as artes e a cultura que deve
nos inspirar a lidar com a pesquisa cientifica.

Nesse ponto, o autor questiona o fato de fazermos recortes e triagens no processo de
pesquisa e afirma que seria melhor expor-se aquilo que o objeto possa frazer de novo ou
inesperado. Ele entende, no entanto, que isso vai contra quase tudo o que se
recomenda nas universidades e questiona, entdo, se d vida do pesquisador ndo faltaria
exatamente um pouco de vida, jd que hd uma tendéncia a frabalhar mecanicamente
com os referenciais, buscando-os como terra firme e afastando-se dos anseios e temores
que deveriam levar a inovagcdo. Para Ribeiro (1999), o empenho que deveria ser
colocado na direcdo da descoberta e da invencdo se reduz assim a um mero
planejamento, & carreira.

Ribeiro (1999) recomenda que 0s jovens se exponham mais aos objetos de pesquisa, pois
esses objetos, em ciéncias humanas, estdo sempre intimamente ligados aos sujeitos. E
necessdrio sair da visdo de exterioridade ao objeto e “mergulhar fundo nele”, indo
contra o que recomendam as universidades e agéncias de fomento.

Por sua vez, Dalbosco (2014) afirma que, em educacdo, o objeto da experiéncia €, na
verdade, um sujeito, e ndo um objeto, o que exige do pesquisador uma postura
diferente do modo objetivado caracteristico do método cientifico-experimental. Para o
autor, na perspectiva hermenéutica, a formacdo do educador demanda a capacidade
de escutar o outro. Assim, para a “boa” formacdo do sujeito pesquisador, €
imprescindivel saber manter-se aberto ao outro e saber ouvir. Dalbosco (2014) ressalta,
assim, a indispensabilidade da abertura ao didlogo, que deve ser movido pela arte de
perguntar. Logo, outro ponto fundamental na postura do pesquisador € saber fazer
perguntas. Cabe, por fim, uma reflexdo sobre a importédncia das perguntas.

Hd&, segundo Dalbosco (2014), dois aspectos a serem considerados para pensar a
importdncia das perguntas. O primeiro € que o perguntar genuino nasce do ato de
assumir a propria ignordncia, o que impede que o empirico seja concebido como algo
correto e confidvel per si. Para o autor, ao brotar da abertura, a pergunta possibilita
manter o cardter inesgotdvel do sentido do empirico, podendo ser compreendido de
distintas maneiras a cada situacdo. O segundo aspecto afima a inexisténcia de um
método especifico de perguntar, uma vez que a pergunta auténtica ndo deve se
submeter a métodos mensurados ou determinados de antemdo. Assim, o perguntar
demanda continuar perguntando e, por conseguinte, continuar pensando. Dalbosco
(2014) conclui, pois, que para pensar por meio de pesquisas € necessario manter-se
aberto ao dmbito inacabado da pergunta auténtica, uma vez que encerrar a pergunta
seria encerrar o proprio processo de pensar.

Por fim, Dalbosco (2014) salienta a importdncia de que o pesquisador intervenha apenas
se e quando necessdrio, adotando uma postura perspicaz e estando sempre disposto a
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rever suas conclusoes iniciais, justamente porque seu material de investigacdo é formado
por sujeitos, NnGo por objetos. Assim, o pesquisador teria a capacidade de permitir que
distintas formas emerjam naturalmente do objeto investigado. Depreende-se, pois, pelas
reflexdes de Dalbosco (2014), que o pesquisador deve manter-se aberto a experiéncia
humana, pois sua pesquisa se desenvolve pelo contato com outros sujeitos, a partir da
proposicdo de perguntas de dimensdes inesgotdveis e da abertura ao didlogo
constante, o que exige que suas afiimacdes sejam assumidas como tempordrias e
sujeitas a transformacaoes.

Perspectiva similar d de Dalbosco € assumida por Severino (2019), para quem o
pesquisador em educacdo deve pautar sua postura diante do objeto de pesquisa —
frequentemente outro sujeito — nos principios da alteridade e do reconhecimento da
dignidade da pessoa humana, que sustentam a ética necessdria ao desenvolvimento
da pesquisa. Para o autor, o reconhecimento da alteridade e o respeito pela dignidade
do outro enguanto ser humano ampliam a perspectiva da ética, fazendo dela uma
dimensdo ético-politica. Assim, reconhecer e respeitar a dignidade do outfro se
constiftuem em elemento ético basilar na postura adequada ao pesquisador. Nesse
sentido,

Essa sensibilidade & dimensdo ética, vivenciada por todos os humanos, se expressa em todos os
espacos em que sua vida se desenrola. Ndo se dd apenas na dimensdo filosdfica, sob inquietacdes
solitdrias de estudiosos isolados. Ganha ressondncia nos mais variados lugares culturais e
institucionais, produzindo repercussdes e induzindo medidas que causam impacto na vida cofidiana
das comunidades, pois 0 que estd em jogo afeta todas as pessoas, sem excecdo. Invade até as
esferas do senso comum. Por isso, ela se faz bem presente no seio da prdtica cientifica, destacando-
se e ganhando nuances peculiares no caso da educacdo, em geral, e muito particularmente no
caso da pesquisa educacional. (Severino, 2019, p. 207)

Destarte, assumindo que a dimensdo ética vivenciada por todos os seres humanos se
desenrola nos distintos espacos institucionais e culturais, impactando diretamente na
vida coftidiana das comunidades, e que a escola é por absoluto um espaco institucional
e cultural que se desenvolve na, pela e para a comunidade, evidentemente as
pesquisas em educacdo devem fincar alicerces nessa éfica.

Por derradeiro, gostariomos de enfatizar a relevancia dessa dimensdo ética
fundamentada na alteridade e no respeito pela dignidade humana a partir do
pensamento de Honneth (2018), que sustenta a existéncia de uma primazia do
reconhecimento sobre o conhecimento objetivo do outro, do mundo e de si mesmo. De
acordo com Honneth (2018), a especificidade do comportamento humano encontra-se
na acdo comunicativa afrelada & adogcdo da perspectiva do outro, a qual sé pode ser
assumida racionalmente quando enraizada em uma interacdo prévia carregada por
tracos de uma preocupacdo existencial. Sob essa otica, o autor destaca que a
apreensdo neutra da realidade é precedida pelo comportamento participativo e que o
reconhecimento precede o conhecimento. Sob essa perspectiva, consoante Honneth
(2018), o conhecimento sobre os estados mentais de outros seres humanos sé é possivel
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quando precedido por uma postura em que o sujeito se sente incluido no mundo de
sentimentos e sensacdes desse outro, estabelecendo com ele uma ligacdo, e
percebendo suas expressdes emocionais como exigéncias levantadas para que se reqja
de forma correspondente. Como jd mencionado, hd nas relagdes humanas um primado
do reconhecimento sobre o conhecimento, de um engajamento anterior  apreensdo
neutra de outras pessoas e da readlidade circundante sem o qual, de acordo com
Honneth (2018), as criancas ndo poderiam assumir a perspectiva de suas pessoas de
referéncia e os adultos ndo poderiam compreender as manifestacdes linguisticas dos
sujeitos com os quais inferagem.

E, pois, essa postura de abertura ao outro e de reconhecimento do outro enquanto ser
humano dotado de dignidade que antecede o proprio conhecimento objetivo desse
outro (que pode ser um sujeito tfraduzido em objeto de estudo), que deve nortear o agir
do pesquisador em educacdo. O descumprimento dessas prerrogativas decorreria em
consequéncias atrozes para o proprio processo educativo, na medida em que
significaria a perda de sua dimensdo éfica e sua propria reificacdo, conceito concebido
por Honneth (2018) como o “esquecimento do reconhecimento”, ou seja, como uma
siftuacdo em que o sujeito perde a capacidade de reconhecer o outro como um ser
humano cujos sentimentos, sensacoes, expressdoes e manifestacoes sdo dotados de uma
plenitude de significados, levando, por conseguinte, a adocdo de atitudes
desumanizadoras do outro. Assim, conforme Honneth (2018), quando perdemos de vista
que o nosso conhecimento do outro deve ser precedido por uma postura de
reconhecimento, desenvolvemos a tendéncia de perceber os outros seres humanos
como meros objetos insensiveis. Ademais, fambém o mundo social circundante se torna
como uma totalidade de objetos observdveis desprovidos de impulsos ou sensacoes
fisicas (Honneth, 2018). Por conseguinte, o esquecimento do reconhecimento conduz G
ndo identificacdo com o outro, d ndo valorizacdo da humanidade do outro,
objetificacdo e d desumanizacdo desse outro.

Se considerarmos, como propde Severino (2019), a educacdo como uma prdatica social
de humanizacdo e formacdo de pessoas, tendo como pressuposto que o ser humano
estd em um processo permanente de vir-a-ser, posto que sempre inacabado, a
assuncdo da alteridade e do reconhecimento da dignidade do outro, bem como a
garantia do primado do reconhecimento e o enfrentamento de quaisquer tracos de
reificacdo tornam-se elementos indispensdveis O praxis do pesquisador em educacdo.

Consideracgoes finais

Realizar pesquisas educacionais € uma tarefa tdo necessdria quanto exigente e
complexa. As dificuldades inerentes a esse processo sdo de vdarias ordens, dentre as
quais destacamos a linguagem, o método, as diversas abordagens possiveis que cada
tema educacional permite e a postura do pesquisador diante desses temas. Assim,
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pensar em maneiras de superar essas dificuldades € essencial para alcancar o objetivo
de produzir pesquisas que permitam um processo contfinuo de reflexdes e prdaticas que
conduzam a melhoria da qualidade dos planos e agdes educacionaqis em NoOsso Pais.

Em relacdo a linguagem, o desafio € definir de maneira precisa cada termo e expressdo
utilizados na descricdo e desenvolvimento da pesquisa, pois isso permitiria uma melhor
compreensdo da questdo e, consequentemente, melhores possibilidades de tomadas
de decisoes eficientes para enfrentar o problema.

Referente ao método, julgamos indispensdvel que, desde o inicio de quaisquer pesquisas
educacionais, estabeleca-se uma prdxis capaz de evitar o abstracionismo pedagdgico,
de modo a impedir, ou ao menos dificultar sobremaneira, a utilizacdo de approach
abstracionista (no sentido atribuido por Azanha, 2011) ou partes dela para discorrer
acerca de uma concretude que ndo necessariamente corresponde a tais abordagens
tedricas. Nesse sentido, poder-se-ia evitar distorcoes analiticas sobre o real pesquisado.

Ainda no tocante ao método, consideramos que se deva daliar teoria e pratica,
buscando refletir a historicidade das experiéncias humanas e evitar o dogmatismo
inerente ao método cientifico-experimental préprio das ciéncias duras. E inconcebivel
pensar as experiéncias educacionais sob uma 6tica objetiva, que possa ser mensurada
rigorosamente, justamente por se fratar de experiéncias humanas com multiplas
possibilidades. Logo, descartariamos completamente a ideia de utilizar os padroes das
ciéncias duras e naturais para pensar questdes educacionais.

Ademais, os temas educacionais em geral podem ser pensados a partir de diferentes
perspectivas, por diversos campos do conhecimento. Assim, um problema da educacdo
pode ser refletido pela 6tica da sociologia, da filosofia, da economia, da psicologia,
entre outras. O desafio €, pois, fazer com que as contribuicdes de cada drea sejam de
fato proficuas para desenvolver melhorias nos planejamentos e nas acdes educativas,
aumentando a qualidade da educacdo e permitindo a pedagogia desenvolver seu
proprio objeto de estudo sem perder as reflexdes propostas por outras dreas.

Por fim destacamos a importdncia de o pesquisador manter uma relacdo de abertura
com o material de pesquisa, considerando-o como outro sujeito (ou outros sujeitos). Essa
abertura deve ocorrer pela capacidade de formular perguntas que permitam um
processo continuo de reflexdes e pela abertura ao didlogo e a escuta interessada em
compreender o outro. Sob essa perspectiva, assumir uma postura ética que se paute na
alteridade e no reconhecimento da dignidade da pessoa humana presente no outro,
combatendo toda e qualquer prdatica que leve a reificacdo desse outro ou de seu
ambiente social é postura indispensdvel a qualquer pesquisador dos fendmenos
educacionais. Nesse sentido, esperamos contribuir para novas reflexdes sobre o tema e
para o desenvolvimento de pesquisas futuras no campo educacional.
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