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Resumo

O objetivo desse trabalho € discutir a influéncia do lugar sobre as escolas urbanas,
sobretudo no ensino médio, nivel esse que marca o fim da educacdo bdsica e cujo
objetivo € propiciar aos educandos insercdo na vida econdmica e social. Assim, se
debrucando sobre as escolas estaduais de nivel médio do municipio de Suzano, na
Grande Sdo Paulo, serdo analisados os resultados do Sistema de Avaliacdo do
Rendimento Escolar do Estado de SGo Paulo e a porcentagem de alunos concluintes do
terceiro ano médio que realizaram o Exame Nacional de Ensino Médio para verificar a
influéncia do lugar sobre tais variaveis. Por fim, serdo discutidos os motivos de tal influéncia,
apontando a relacdo entre segregacdo urbana e baixo aproveitamento dos alunos em
bairros periféricos.

Palavras Chave: Ensino Médio. Influéncia de lugar. Segregacdo urbana.

Resumen

El objetivo de este trabajo es discutir la influencia del lugar sobre las escuelas, sobre todo
en la ensenanza media, nivel que marca el fin de la educaciéon bdsica y que, segun los
documentos oficiales, deberia propiciar a los educandos insercion en la vida econdmica
y social. En el caso de las escuelas estatales de nivel medio del municipio de Suzano, en
la Grande Sdo Paulo, se analizard los resultados del Sistema de Evaluacion del Rendimiento
Escolar del Estado de Sdo Paulo y el porcentaje de alumnos concluyentes del tercer ano
medio que realizaron el programa Examen Nacional de Ensenanza Media para verificar la
influencia que el lugar tiene sobre tales variables. Por Ultimo, se discute los motivos de tal
influencia, apuntando la relacién entre segregacion urbana y bajo aprovechamiento de
los alumnos en barrios periféricos.
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Palabras Clave: Ensenanza Media. Influencia del lugar. Segregacion urbana.
Abstract

The purpose of this paper is to discuss the influence of the place on schools, especially in
high school, which marks the end of k-12 education and which, according to the official
documents, should prepare students for life. Thus, considering the state high schools in the
municipality of Suzano, in the metropolitan region of SGo Paulo, the paper will analyze the
results of the School Performance Evaluation System of the State of SGo Paulo as well as the
percentage of students graduating from grade 12 who took the National High School
Examination to verify the influence that the place has on such variables. Finally, the reasons
for this influence are discussed, pointing out the relation between urban segregation and
low student achievement in impoverished neighborhoods.

Keywords: High School. Influence of place. Urban segregation.

Résumé

L'objet de cet article est de discuter de I'influence de la place sur les écoles, en particulier
au lycée, qui margue la fin de I'éducation de base et qui, selon les documents officiels,
devrait offrir aux étudiants une vie économique et sociale. Ainsi, en considérant les écoles
publiques moyennes de la municipalité de Suzano, dans le Grand SGo Paulo, les résultats
du systéme d'évaluation du rendement scolaire de I'Etat de S@o Paulo seront analysés et
le pourcentage d’étudiants dipldmés de la troisieme année intermédiaire ayant terminé le
Examen national des lycées pour vérifier I'influence de la place sur ces variables. Enfin, les
raisons de cette influence sont discutées, en soulignant la relation entre la ségrégation
urbaine et la faible réussite des éleves dans les quartiers périphériques.

Mots-clés: Lycée. Influence du lieu. Ségrégation.

Infrodugao

Nas Ultimas décadas, profundas mudancas na educacdo bdsica brasileira vém
ocorrendo. Alavancadas pelas inovacoes introduzidas pela Constituicdo Brasileira de 1988
e pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, a taxa de escolarizacdo passou por acentuado
incremento. De acordo com dados do Ministério da Educacdo (MEC), a taxa de
frequéncia para o ensino fundamental (para criancas de 7 a 14 anos) passou de 80% para
97% entre os anos de 1980 e 2001 (Torres et al., 2005, p. 123). Mesmo o acesso ao Ensino
Médio, segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e do Ministério da Educacdo (MEC) apresentou forte aumento, sobretudo
entre os anos de 1991 a 2017, quando o nUmero de matriculas passou de 3.772.698 em
1991 para 7.930.384 em 2017. No Estado de SGo Paulo, observa-se também essa tendéncia
A expansdo, segundo dados da Fundacdo Sistema Estadual de Andlise de Dados de Sdo
Paulo (SEADE). Em 1994, o nUmero total de matriculas nesse nivel era de 1.110.185 e passou
para 1.618.00 em 2014 (Fundacdo SEADE, n.d.).
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Esse significativo aumento no niUmero de alunos maftriculados no ensino médio indica que
houve absorcdo de pessoas de grupos sociqis que antes estavam excluidos do processo
escolar. Esse incremento de escolaridade e consequente assimilacdo dos menores pela
vida escolar ndo ocorre, enfretanto, sem descompassos, porque ndo existe uma
adolescéncia prototipica, ou uniforme, mas modos de viver essa etapa da vida conforme
diferentes lugares, situacdes sociais, econdmicas e culturais (Sancristan, 2005, p.17).

A influéncia da situacdo socioecondmica da familia sobre o rendimento escolar dos
alunos € um tema j&a bem pesquisado e corroborado, como, por exemplo, em Bourdieu
(2007), que afirma que o nivel cultural dos antepassados de primeira e segunda geragcdo
permite explicar as variacdes mais provaveis do éxito escolar.

O campo da geografia da educacdo, destarte, vem procurando se aprofundar na
questdo dos efeitos de lugar sobre os processos escolares. Pesquisas como, por exemplo,
a de Torres et al. (2005) e Saravi (2008) vém demonstrando, de diferentes maneiras, como
a localizacdo da escola tem significativa influéncia sobre os processos escolares que ali
transcorrem, em articulacdo com questdes econdmicas, sociais e culturais.

Utilizando-se das pesquisas referidas e do arcabouco tedrico proposto por Francois Dubet
(1994) para acdo social e Pierre Bourdieu (2007) para as desigualdades escolares, esse
trabalho se debruca sobre 18 escolas de ensino médio da rede estadual situadas no
municipio de Suzano, na Grande Sdo Paulo, e busca verificar e relacionar o lugar da
escola (no caso sua distdncia em relacdo ao centro) ao rendimento e perspectiva de
continuar os estudos dos jovens egressos. E importante salientar que sé foram analisadas
escolas de ensino médio regular, excluindo as escolas com modalidade para jovens e
adultos (EJA) para que a comparacdo fosse equiparada.

Para tal fim, foram uftilizados dados do SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento
Escolar do Estado de Sé@o Paulo) que, junto do indicador de fluxo, compde o IDESP (indice
de Desenvolvimento da Educacdo do Estado de Sdo Paulo), principal referéncia de
qualidade adotada pela Secretdria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo.

As escolas e seus indices e a influéncia de lugar no municipio de Suzano

Pierre Bourdieu (1997, p. 160) explica que “ndo hd espaco, em uma sociedade
hierarquizada, que ndo seja hierarquizado e que Nndo exprima as hierarquias e as distancias
sociais”. Isso pode ser visto no municipio de Suzano, na Grande Sdo Paulo, onde
claramente hd uma distincdo entre bairros que se acentua a medida que se afasta do
centro. No quadriladtero central da cidade, se localizam todos os estabelecimentos da
rede bancdria, a maioria das lojas das grandes redes (tais como Casas Bahia, por
exemplo), a estacdo de trem, que conduz ¢ cidade de Sdo Paulo, o Unico shopping da
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cidade e a maioria dos estabelecimentos de ensino privado. Bourdieu (1997, p. 161) nos
ajuda a conceber essa disposicdo espacial afirmando que:

O espaco social reificado (isto &, fisicamente realizado ou objetivado) se apresenta, assim, como a
distribuicdo no espaco fisico de diferentes espécies de bens ou servicos e também de agentes
individuais e de grupos fisicamente localizados (enquanto corpos ligados a um lugar permanente) e
dotados de oportunidades de apropriacdo desses bens e desses servicos mais ou menos importantes
[...] Enarelacdo entre a distribuicdo de agentes e a distribuicdo dos bens no espaco que se define o
valor das diferentes regides do espaco social corporificado.

Assim, o fato de a maioria dos bens ou servicos estar localizada na regido central indica
que seu valor (tanto simbdlico quanto econémico) € maior. Como referéncia de lugar da
escola, portanto, foi tomada, como base, sua distGncia em relacdo ao quadrildtero
central, conforme expresso nas placas das ruas que o compoem.

Caldeira (2000) aponta que a principal causa das disparidades centro-periferia, tdo
comuns nas metropoles brasileiras, € a histdrica priorizacdo dos interesses das classes altas
e médias urbanas em detrimento das classes trabalhadoras. Dessa forma, a partir de
meados do século passado, quando o crescimento urbano e a industrializacdo
ganhavam forca, os municipios comecaram a desenvolver diversos planos de
readequacdo da infraestrutura vidria para dar vazdo a crescente circulacdo de
automoveis, pessoas e bens. Uma das consequéncias disso foi a remocdo de moradias
populares das regides centrais e o consequente aumento no valor dos aluguéis. Dessa
forma, as classes tfrabalhadoras, que pagavam aluguel, se viram forcadas a se mudar para
locais até entdo vazios nas regides periféricas, que passaram a ser servidos por linhas de
onibus.

Essa expansdo do territério urbano ndo foi acompanhada por um planejamento por parte
dos 6rgdos publicos, que garantiam, em grande medida, o cumprimento das leis apenas
nas regides centrais. Dessa forma, como aponta Caldeira (2000), os bairros periféricos
foram se proliferando com o crescente movimento de trabalhadores em busca de
moradias a precos acessiveis e o éxodo rural, que se intensificava exponencialmente.

A ocupacdo desses novos espacos, confudo, seguiu os interesses dos proprietdrios de
terras que, em muitos casos, descumpriaom as leis. Como resultado, muitos terrenos
vendidos ndo seguiam os par@metros legais para lotes, novas ruas que eram abertas ndo
recebiam infraestrutura adequada (como asfalto e calcamento, por exemplo) e os bairros
ndo tinham equipamentos adequados para a populacdo (como lazer e mobilidade
urbana). Além disso, pessoas mais pobres ndo conseguiam acessar linhas de crédito
habitacional por ndo possuirem pré-requisitos minimos e, por isso, recorriom 4
“autoconstrucdo”, que se iniciava com um barraco em condigcdes precdrias ao qual, aos
poucos, se adicionavam novos cOmodos para formar uma residéncia, construida sem
planejamento arquiteténico ou estrutural (Caldeira, 2000). Dessa forma, as regides
periféricas urbanas tém, como caracteristica marcante, a concentracdo de pessoas de
baixo poder aquisitivo vivendo em condicdes de falta de estrutura, além de moradias
precdrias.
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O grdafico a seguir relaciona a distdncia da escola do centro do municipio de Suzano ao
Indicador Socioecondmico da Escola (INSE), estabelecido pelo Instituto de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e relacionado d posse de bens e a contratacdo de
servicos pela familia dos estudantes, além do nivel de escolaridade de seus pais ou
responsaveis (INEP, 2018). Tal indice vai de zero a cem e, quanto mais alto, melhores as
condicoes socioecondmicas médias da escola.

Grdfico 1
Indicador socioecondmico da escola e sua disténcia do centro da cidade
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Distancia de cada escola do quadrilatero central do municipio, em quilometros
Fonte: INEP (2018).

Analisando-se o grdafico, percebe-se que hd uma tendéncia de diminuicdo do INSE médio
da escola conforme ela se distancia do centro. Isso estd relacionado ao fato de que cada
escola tende a atrair o publico residente das proximidades, embora possam haver alunos
que optem por estudar em estabelecimentos distantes de casa, por motivo de frabalho
ou preferéncia pessoal. Além disso, observam-se escolas que destoam da linha de
tendéncia, o que pode ser relacionado ao fato de que o desenvolvimento urbano ndo
segue um padrdo linear e hd bairros afastados com diferentes caracteristicas
demogrdficas, conforme seu desenvolvimento historico.

Outro ponto a salientar € que, conforme os mesmos dados do INEP (2018), o INSE das
escolas particulares de ensino médio do municipio € muito superior ao das escolas
estaduais, o que indica que, em geral, os alunos das classes mais abastadas se encontram
em estabelecimentos privados. Isso sugere que a propria opcdo pelo ensino publico estd
relacionada as classes médias e pobres e que a escolha do estabelecimento de ensino
segue a légica do desenvolvimento urbano desigual no Brasil. Dessa forma, quem pode
pagar opta por estabelecimentos privados por enxergarem que hd mais qualidade. Os
estabelecimentos publicos acabam sendo ocupados, em grande medida, por aqueles
que Ndo tém recursos.
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Uma andlise das escolas de ensino médio no municipio de Suzano, contudo, aponta como
a dist@ncia entre a escola e o centro da cidade tem correlacdo com o desempenho dos
alunos no Sistema de Avaliacdo do Rendimento do Ensino de SGo Paulo (SARESP), prova
padronizada anual de portugués e matemadtica aplicada a todos os alunos do 5° e 9° anos
do ensino fundamental e 3° ano médio, servindo de principal parmetro para a Secretaria
de Educacdo para acompanhar o desempenho dos alunos.

Grdfico 2
Resultado das furmas do 3° ano médio no SARESP em 2017 e a distGncia da escola do centro
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Distancia da escola do quadrilatero central do municipio, em quilometros.

Fonte: http://saresp.fde.sp.gov.br/2018 acesso em 10/04/2019.

Ao analisar esse grdfico, podemos ver uma tendéncia de queda do rendimento dos
estudantes do terceiro ano do ensino médio no SARESP conforme a distGncia escola-
centro aumenta. Essa queda é ainda mais acentuada do que a observada no INSE,
conforme exposto no grafico 1. O que fica evidente, dessa forma, € que, no municipio de
Suzano, além de o nivel socioecondmico médio da escola cair d medida que ela se afasta
do centro, o mesmo acontece com o desempenho dos alunos em prova padronizada.

Apss verificar os dois graficos, pode-se inferir que as escolas que possuem melhor
rendimento no exame e publico com melhores condicdes socioecondmicas sdo as mais
proximas do centro. E possivel indagar se as desigualdades escolares sd@o reflexos diretos
de desigualdades socioecondmicas, existindo, mesmo dentro da rede publica, hierarquia
entre os estabelecimentos conforme seu local.

Inclusive, hd a tendéncia de estudantes residentes dos bairros mais afastados de optarem
pelo deslocamento para uma escola central por serem consideradas melhores, conforme
aponta Araujo (2015). Assim, além de as escolas atrairem o publico de seu entorno por
questoes de praticidade, e refletirem esse capital cultural no desempenho dos alunos, hd
também uma forca de atracdo simbdlica das unidades escolares centrais, mesmo sobre
agueles que moram longe e que desejam um incremento na vida estudantil. Isso
intensifica a concentracdo de alunos com bom desempenho e melhor condicdo
socioecondmica nesses lugares.
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Nesse sentido, Torres et al. (2005), utilizando dados do censo de 2000, procuraram verificar
os fatores ligados a probabilidade de conclusdo do ensino médio. Apds cruzar diversos
dados, o estudo concluiu que os principais fatores que interferem na probabilidade de se
concluir a educacgdo bdsica sdo, em ordem de influéncia, a renda domiciliar, género
(com vantagem para as mulheres), escolaridade dos pais, tempo de residéncia no
municipio e local de moradia e estudo. Ou seja, mesmo com perfil socioecondmico
semelhante, a probabilidade de conclusdo da escola bdsica de um individuo que more
ou estude emregides cenftrais serd superior a um que more em regioes urbanas periféricas.

Efeitos de lugar sobre a escolarizagao

A acdo dos individuos sempre se circunscreve a um lugar, portanto, este deve ser
entendido em referéncia as relacdes que nele ocorrem. Para Francois Dubet (1994) essa
acdo é composta de trés dimensdes (integrativa, estratégica e subjetiva) ndo hierdrquicas
que, muitas vezes, competem e tém conflitos entre si. Utilizando-se desse paradigma, se
procurard discutir a conexdo entre o lugar e a escolarizagdo.

A primeira dimensdo descrita por Dubet (1994) € a de intfegracdo, na qual o individuo estd
mais perto do personagem social com a incorporacdo do discurso de outrem numa
sociadlizacdo primdria e profunda, transformando essa identidade numa espécie de
natureza quando ela diz respeito a lingua e d nacdo, ao sexo, a religido, a classe social.
Em outras palavras, o papel gracas ao qual o ator se constitui como ser social.

Nesse sentido, Koonings & Kruijt (2007) apontam como as distdncias sociais nas regioes
metropolitanas brasileiras acarretam uma crescente segregacdo dos habitantes das
periferias urbanas, restringindo seu acesso ao mercado de frabalho formal, servicos
publicos e seguranca. Essa segregacdo também estd relacionada a estigmatizacdo
dessas regioes, que tém importantes consequéncias sobre a identidade e a autoestima
dos moradores (Saravi, 2004). Seus efeitos atingem os jovens de maneira mais intensa,
levando-os a desenvolver um conjunto de normas que sdo percebidas como desviantes,
mas que os permite lidar com a frustracdo causada pela percepcdo de que o alcance
de metas sociais respeitdveis € muito improvavel (Saravi, 2004).

Outro efeito da segregacdo urbana é acarretado pela concentracdo homogénea de
grupos socioecondmicos pobres em regides periféricas, o que condiciona sud
socializacdo a ser apenas com pessoas em situacoes semelhantes. Nesse sentido, como
apontam Cesar e Soares (2001), o fato de o publico que frequenta uma escola ser
homogeneamente pobre tem influéncia sobre o desempenho dos alunos. Por outro lado,
o fato de um individuo estar em um meio no qual as pessoas detém niveis mais avancados
de realizacdo escolar pode influencid-lo a se dedicar aos estudos. Em outras palavras,
“[...] o aluno pobre na escola rica é beneficiado por seu meio” (Cesar e Soares, 2001, p.
108).
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Deste modo, enquanto uma escola central propicia ao aluno um contato com pares de
estratos socioecondmicos distintos, as escolas afastadas do centro sGo marcadas pela
homogeneidade de alunos pertencentes a estratos socioeconémicos empobrecidos.
Pesquisa readlizada na Cidade do México, inclusive, indica que uma quantidade
significafiva dos jovens dos bairros periféricos ndo conhece ninguém que tenha
alcancado niveis superiores ao proprio (Saravi, 2008). Situacdo similar pode ser inferida em
relacdo as metropoles brasileiras, por tferem desenvolvimento histérico semelhante.

A questdo da socializagcdo pode, também, explicar porque existe maior possibilidade de
as mulheres concluirem o ensino médio em relacdo aos homens, pois, em muitos locais, os
estudos sdo associados a uma atividade feminina, ao passo que o INgresso precoce no
mercado de frabalho indicaria sinal de masculinidade (Saravi, 2008).

Outra dimensdo da acdo no modelo proposto por Dubet (1994) € a da estratégia com
vistas de a sociedade ser um campo concorrencial por recursos escassos, CoOmo O
dinheiro, o trabalho, o poder, o prestigio, a influéncia, o reconhecimento.

Nesse sentido, o primeiro ponto a se salientar € que, enquanto os alunos dos estratos sociais
mais favorecidos tém a garantia de manutencdo para prosseguimento dos estudos,
muitos jovens das camadas populares tém a necessidade de comecar a trabalhar cedo,
seja para confribuir com a familia ou para gerar renda para seu préprio consumo. Assim,
a escola passa a ter importéncia secunddria e o fato de frabalhar incide diretamente no
tempo e intensidade dedicados ao estudo, afetando o desempenho escolar.

Um segundo ponto relacionado a estratégia estd ligado a expectativa de beneficios
ligados ao prolongamento dos estudos. Para familias residentes nos bairros afastados e
com baixa realizacdo escolar, o prosseguimento dos estudos parece uma ideia distante,
bem diferente de grupos das familias favorecidas para as quais um curso universitario é
uma sequéncia natfural e, portanto, o investimento escolar no ensino meédio € visto como
indispensdvel. O grafico abaixo, que relaciona a porcentagem de concluintes do ensino
meédio, que realizaram o Exame Nacional para o Ensino Médio (ENEM) no ano de 2017, &
distdncia escola-centro corrobora essa percepcdo:
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Grdfico 3
Porcentagem de alunos concluintes do 3° ano médio que fizeram o ENEM 2017 e dist@ncia escola-centro
no municipio de Suzano.
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Fonte: www.gedu.org.br acesso em 23 de abril de 2019.

Percebe-se novamente uma tendéncia de queda d medida que auementa a distdncia
emrelacdo as escolas centrais, ainda que ndo haja uma correspondéncia exata. Ressalte-
se que, para alunos da rede publica, a inscricdo no ENEM é gratuita e pode ser feita pela
infernet. Dois fatores parecem influenciar isso. O primeiro estd ligado a auséncia de
informacdo sobre o exame e o que ele pode propiciar. Destarte, muitos jovens podem
nem sequer conhecer detalhes sobre a prova, nem em casa, onde a familia também ndo
possui informacdes, e nem na escola, que pode nado realizar sua divulgacdo ampla. Vale
notar que o ENEM é o caminho mais acessivel para jovens de baixa renda para cursar o
ensino superior, pois dd acesso a vagas em universidades puUblicas e bolsas de estudo para
universidades privadas, além de ser importante para a obtencdo de empréstimo
estudantil.

Um fator explicativo para os baixos indices de participacdo no exame também pode estar
relacionado as proprias expectativas dos alunos para os quais “[...] as esperancas
subjetivas ndo sdo sendo as oportunidades objetivas infuitivamente aprendidas e
progressivamente interiorizadas” (Bourdieu, 2007, p. 49). Desse modo, como aponta
Guimardes (2005), ainda que o trabalho seja uma questdo central, tanto nos programas
de estudos da educacdo bdsica como na percepcdo dos jovens brasileiros, os estudantes
residentes de bairros periféricos percebem suas possibilidades sob a lente do contexto
local, onde a maioria ndo prossegue os estudos e se ocupa em trabalho informal. Isso
acaba sendo visto como o percurso normal.

Outro aspecto importante referente & esfera econémica é a falta de recursos para que
os estudos sejam realizados a contento. Como mencionado anteriormente, a pressdo
para gue jovens em idade escolar ingressem no mercado de trabalho é muito maior em
face das necessidades de subsisténcia da familia. Além disso, para muitos dos jovens em
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idade escolar que trabalham, essa atividade é garantia de insercdo no mundo do
consumo, elemento profundamente arraigado em sociedades contempordneas
(Bauman, 2001). O surgimento de subculturas como o “rolezinho” e o funk ostentacdo, a
partir das regides periféricas urbanas, atesta o importante significado que a posse de
certos bens materiais (como celular, ténis, etc.) tem para jovens e adolescentes.

Finalmente, hd a questdo dos recursos materiais propriamente ditos. Ainda que as escolas
da rede estadual paulista possuam infraestrutura semelhante, nos bairros em si a situacdo
é bem diferente. Como mencionado anteriormente, muitas casas em regides periféricas
foram construidas paulatinamente e sem planejamento. Desse modo, a falta de um lugar
adequado para estudar afeta o desempenho dos estudantes. Outro aspecto € a
dificuldade em obter materiais, como livros e internet, além de realizar passeios a lugares
culturais, cursos livres, entre outros, por parte de familias que estdo em situacdo de
pobreza. Além disso, como apontado anteriormente, os bairros periféricos urbanos, em
geral, carecem de equipamentos de lazer e cultura, como parques e bibliotecas, que,
como no caso de Suzano, se concentram nas regides centrais. Desse modo, a propria
distdncia e o custo de deslocamento para quem mora em locais afastados € um
importante empecilho ao acesso a esses bens. Muitos jovens residentes dos bairros
afastados, inclusive, sequer tém ciéncia da existéncia desses equipamentos (Araujo, 2015).

Finalmente, a auséncia de alguém que tenha feito o percurso escolar completo e obtido
conhecimentos académicos na familia elimina uma importante fonte de ajuda aos
alunos, quando confrontados com dificuldades nas diferentes disciplinas. Tudo isso
contribui para que os jovens ndo desenvolvam hdbitos que os ajudardo a avancar nos
conhecimentos escolares. A terceira dimensdo que compde a acdo social do
individuo para Francois Dubet (1994) é a subjetivacdo, que se caracteriza pelo
distanciamento dos &mbitos de integracdo e estratégia com uma visdo critica das
mesmas. A parte subjetiva da identidade percebe-se tanto no desprendimento quanto
no empenhamento, na critica e na distGncia porque “a identificacdo com a definicdo
cultural de um sujeito impede a adesdo total ao Ego, ao Nés e ao interesse” (Dubet, 1994,
p. 131).

Nesse aspecto, “o estado de tédio manifestado pelos jovens denota sua percepcdo na
incapacidade da escola de gerar alguma transformacdo, de deixar alguma marca na
construcdo desses sujeitos” (Saravi, 2008, p. 208). Ou seja, o fato de ndo verem nos estudos
e atividades escolares algo que trard beneficios materiais ou realizagcdes pessoais faz com
que o desinteresse apareca e aumente a medida que se sobe nos niveis escolares. Os
estudantes das classes populares, sem a boa vontade cultural das classes médias nem o
capital cultural das classes superiores, acabam desenvolvendo uma atitude negativa,
“que desconcerta os educadores e se exprime em formas de desordem até entdo
desconhecidas” (Bourdieu, 2007, p. 58). Tais jovens, mesmo que frequentem a escola, ndo
aderem ao processo escolar pela falta de sentido que ele apresenta para eles, e acabam
se ocupando em atos de indisciplina, o que é agravado pelo fato de ndo haver outros
locais na regido onde possam se socializar. Esse aspecto € corroborado por Tavares e
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Pietrobom (2016), que demonstram como hd uma significante correlacdo entre o nivel
socioecondmico do enftorno e a probabilidade de atos de vandalismo no espaco escolar.

Tudo isso conftribui para o desenvolvimento de uma atmosfera pessimista, na qual os
proprios professores Nndo enxergam nos alunos potencial para serem bem sucedidos,
oferecendo apenas conteudos bdsicos (como, por exemplo, copiar um texto da lousa no
caderno) para manté-los ocupados (Araujo, 2015; Cornbleth, 2010). Alem disso, mesmo
entre os professores que tentam contribuir para o avanco escolar dos alunos, hd a
desesperanca causada pela sensacdo de impoténcia e falta de assisténcia e recursos
para lidar com todas as limitacdes sociais, econdmicas e culturais impostas a estudantes
de bairros periféricos (Torres et al., 2008). Afinal, o que pode um professor oferecer a um
aluno que ndo se alimenta direito, que ndo tem acesso a nenhum apoio especializado ou
a bens culturais e nem condicdes de estudar fora do periodo de aulas?e

Consideracgoes finais

O significativo aumento no nUmero de alunos matriculados nas Ultimas décadas indica
qgue houve a enfrada de pessoas de grupos sociais que antes estavam excluidos do
processo escolar. Andlises mais recentes sobre o sistema educacional, todavia, apontam
que a exclus@o, que antes barrava a entrada e permanéncia de diversos grupos, passou
a ser intra-escolar, posto que, além de um nivel elevado de reprovacdes e evasdo
(sobretudo no ensino medio), hd um consideravel nUmero de alunos que ndo aprendem
o adequado para sua série (Freitas, 2007). Essa exclusdo, no entanto, é seletiva e, no
contexto urbano, assume contornos claramente espaciais.

A acentuada hierarquia socioecondmica brasileira se reflete no espaco urbano e
diferentes bairros adquirem diferentes valores econdmicos e simbdlicos, conforme a
presenca de bens e servicos, da arquitetura e etc. Essas estruturas sociais “se convertem
progressivamente em estruturas mentais e sistemas de preferéncia” (Bourdieu, 1997, p.
163). As escolas publicas, que tem como principio oferecer educacdo a todos, tém
significativa influéncia dos lugares sobre seus processos escolares.

Tal correlacdo estd intfimamente ligada aos efeitos da segregacdo urbana, que influencia
fortemente os tipos de moradia, os tipos de sociabilidade e o acesso a recursos que 0s
individuos tém disponiveis para si. Todos esses elementos acabam se acumulando e
criando importantes dificuldades para o desenvolvimento de atividades escolares, o que
gera desigualdade no desempenho dos estudantes em provas, influenciando aspiracoes
para o futuro.

Enquanto que, para as camadas com capital cultural e econdmico mais elevado das
regides centrais, os estudos sdo um caminho seguro e conhecido para a ascensdo ou
manutencdo da posicdo social, para as classes populares, que ocupam 0s bairros
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afastados do centro, a escola, sobretudo o ensino médio, representa um investimento de
retorno incerto e pouca utilidade para a constituicdo subjetiva. Os jovens das regidoes
periféricas que circulam pelas regides cenftrais, seja por opcdo da familia por considerar
que as escolas sado melhores ou por motivo de emprego, acabam, por contato com
pessoas com um grau mais elevado de capital cultural e econémico, desenvolvendo
maiores expectativas em relacdo ao valor e ao retorno que os estudos podem conferir
(Cesar & Soares, 2001).

Para o sistema educacional gerar oportunidades iguais, ele fem de se desenvolver de
maneira diferenciada, dando énfase as escolas mais afastadas. Young (2007, p. 1297, grifo
nosso) afirma que “para criangcas de lares desfavorecidos, a participacdo ativa nas
escolas pode ser a Unica oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem
capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas circunst@ncias
locais e particulares”.

Mudancas profundas na maneira como o espaco urbano estd disposto nas metrdpoles
brasileiras € uma tarefa complexa e de longo prazo. Destarte, uma das prioridades das
escolas das regides periféricas deveria ser quebrar a segregacdo de seu alunado e, de
diferentes formas, promover a sua circulacdo pela regido central e do publico da regido
central pelos seus dominios. Isso poderia ser feito através de passeios ao teatro, cinema,
estabelecimento de parcerias com as escolas da regido central para atividades
conjuntas. Além disso, a escola de bairro deveria promover o esclarecimento de seu
publico quanto as potencialidades que ele tem e as possibilidades que o estudo pode
propiciar. Isso poderia ser feito promovendo eventos nesses locais, para toda a
comunidade, com a presenca de especialistas em diversos campos como educacdo,
salude, trabalho e etc. Finalmente, a escola deveria ter estrutura adequada para dar
condicdes de que 0s alunos possam se concentrar em aprender, como, por exemplo,
alimentacdo, apoio de profissionais, como psicélogos e fonoaudidlogos, professores
auxiliares para alunos com dificuldades, entre outros.

A simples presenca de escolas iguais em termos de pessoal e infraestrutura acaba
gerando processos educacionais desiguais, pois elas ndo sdo ilhas, isoladas de seu
enforno. Em uma sociedade marcada pela desigualdade, expressa na maneira como o
espaco social € demarcado, as escolas tém de ser diferentes para poderem ser unitdrias
em seus resultados.
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