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Resumo

A aquisicdo da escrita representa um dos aspectos centrais do trabalho
pedagogico com as criancas nos primeiros anos do ensino fundamental. Trata-
se de um processo marcado pela necessidade de se criar estratégias de contato
e de interacdo das criancas com os fendbmenos linguisticos em situacao de uso.
Nesse contexto, as narrativas literarias sdo muito utilizadas em de sala de aula,
prova disso o fato de as professorasl prepararem o espacotempo2 adequado
para a exploracao das narrativas literarias e orais. Essas narrativas expressam um
contexto de uso da linguagem escrita e oral e tornam-se alicerce para os estudos
linguisticos, principalmente, para as atividades de leitura e escrita. Porém, uma
dimensao importante do trabalho pedagégico com foco na escrita e leitura sdo
os processos de desenvolvimento da autoria e as relacoes estéticas apreendidas
nas narrativas. Este trabalho tem como objetivo discutir os processos de autoria
das criancas em relacdo a escrita e as relacbes estéticas possiveis de serem
estabelecidas a partir do contato com as narrativas. O aporte teérico baseou-
se em alguns estudos como os de Vigotski (2006), Vasquez (1982) e Bakhtin
(2003). A pesquisa de cunho qualitativo e etnografico ocorreu em uma escola
dos primeiros anos do ensino fundamental, da rede publica de ensino do Distrito
Federal. Percebemos o potencial didatico-pedagégico do trabalho com narrativas
literarias para além do escopo dos estudos linguisticos, mas como forma de
desenvolver uma crianca-sujeito leitora/escritora competente, imaginativa e
conhecedora das relacdes estéticas da linguagem.

Palavras - chave: Escrita. Autoria, Relacbes estéticas.

1 Considerando os contextos de docéncia nos primeiros anos do ensino fundamental, neste trabalho fizemos uma
opcao politica pelo uso do feminino. Os colegas de outros géneros sintam-se, fraternalmente, incluidos.

2 Utilizamos esse termo na acepcdo cunhada por Nilda Alves que refere o modo como o espaco e o tempo
se apresentam nos contextos de aprendizagem, unidos e interdependentes, ultrapassando sua concepgao
cronoldgica e espacial, para dar lugar aos processos subjetivos.
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Pedagogical work with narratives: processes of
authorship and aesthetic relations

Abstract

The acquisition of writing represents one of the central aspects of the pedagogical
work with children in the first years of elementary school. It is a process marked by
the need to create strategies of contact and interaction of children with linguistic
phenomena in a situation of use. In this context, literary narratives are widely used
in the classroom, proving the fact that the teachers prepare the space suitable for
the exploration of literary and oral narratives. These narratives express a context for
the use of written and oral language and become a foundation for linguistic studies,
especially for reading and writing activities. However, an important dimension of
the pedagogical work with a focus on writing and reading are the development
processes of authorship and the aesthetic relations learned in the narratives. This
work aims to discuss the processes of authorship of children in relation to writing
and the aesthetic relationships possible to be established from the contact with
the narratives. The theoretical contribution was based on some studies of Vygotsky
(2006), Vasquez (1982) and Bakhtin (2003). The qualitative and ethnographic
research was carried out in a primary school in the public school system of the
Federal District. We perceive the didactic-pedagogical potential of work with
literary narratives beyond the scope of linguistic studies, but as a way of developing
a competent, imaginative and knowledgeable reader / writer child of the aesthetic
relations of language.

Keywords: writing, authorship, aesthetic relations.
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Travail pédagogique avec des récits: processus de
paternité et relations esthétiques

Résumé

Lacquisition de I'écriture représente I'un des aspects centraux du travail pédagogique
avec les enfants dans les premiéres années de I'école élémentaire. C'est un processus
marqué par la nécessité de créer des stratégies de contact et d'interaction des
enfants avec des phénoménes linguistiques en situation d'utilisation. Dans ce
contexte, les récits littéraires sont largement utilisés en classe, prouvant que les
enseignants préparent l'espace approprié pour l'exploration des récits littéraires et
oraux. Ces récits expriment un contexte pour I'utilisation du langage écrit et oral et
deviennent une base pour les études linguistiques, en particulier pour les activités de
lecture et d'écriture. Cependant, une dimension importante du travail pédagogique
avec un accent sur I'écriture et la lecture sont les processus de développement de la
paternité et les relations esthétiques apprises dans les récits. Ce travail vise a discuter
des processus de paternité des enfants par rapport a l'écriture et des relations
esthétiques possibles a établir a partir du contact avec les récits. La contribution
théorique était basée sur certaines études de Vygotsky (2006), Vasquez (1982) et
Bakhtin (2003). La recherche qualitative et ethnographique a été réalisée dans une
école primaire du systéeme scolaire public du District fédéral. Nous percevons le
potentiel didactique-pédagogique de travailler avec des récits littéraires au-dela du
champ des études linguistiques, mais comme un moyen de développer un enfant
lecteur / écrivain compétent, imaginatif et compétent des relations esthétiques du
langage.

Mots-clés: écriture, paternité, relations esthétiques.

Resumen
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La adquisicion de la escritura representa uno de los aspectos centrales del trabajo
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pedagdgico con los nifios en los primeros anos de la ensefianza fundamental. Se
trata de un proceso marcado por la necesidad de crear estrategias de contacto y
de interaccioén de los nifios con los fenémenos lingtiisticos en situacién de uso. En
este contexto, las narrativas literarias son muy utilizadas en el aula, prueba de ello
el hecho de que las profesoras preparan el espacio adecuado para la exploracion de
las narraciones literarias y orales. Estas narrativas expresan un contexto de uso del
lenguaje escrito y oral y se fundamenta para los estudios lingtiisticos, principalmente,
para las actividades de lectura y escritura. Sin embargo, una dimensién importante
del trabajo pedagdgico con foco en la escritura y lectura son los procesos de
desarrollo de la autoria y las relaciones estéticas aprehendidas en las narrativas.
Este trabajo tiene como objetivo discutir los procesos de autoria de los nifios en
relacién a la escritura ya las relaciones estéticas posibles de ser establecidas a
partir del contacto con las narrativas. El aporte tedrico se basé en algunos estudios
como los de Vigotski (2006), Vdsquez (1982) y Bakhtin (2003). La investigacion
de cuno cualitativo y etnogrdfico ocurrié en una escuela de los primeros afios de
la ensenanza fundamental, de la red publica de ensefianza del Distrito Federal. Se
percibe el potencial diddctico-pedagdgico del trabajo con narrativas literarias mds
alld del alcance de los estudios lingtiisticos, pero como forma de desarrollar un nifo-
sujeto lector / escritora competente, imaginativa y conocedora de las relaciones
estéticas del lenguaje.

Palabras clave: Escritura. Autoria, Relaciones estéticas.

Introducao

Naotemosduvidade que os esforcos de aprofundamento teérico e metodologicos
gue tratam da aquisicio da escrita e leitura sdo importantes e necessarios para que
nossas criancas ampliem sua competéncia linguistica e, por conseguinte, sua maior
insercao na sociedade letrada.

O trabalho pedagdgico baseado no conhecimento e aprofundamento das
caracteristicas do Sistema de Escrita Alfabética - SEA (Leal & Morais, 2010; Morais,
2012), nas atividades de Letramento (Soares, 1998), na concepcéo da Psicogénese da
lingua escrita (Ferreiro, 1985, 1986) e naimersao das criancas nos contextos de uso da
linguagem, especialmente, nos diversos géneros textuais, abrangem as perspectivas
gue mais tém contribuido para o processo de aquisicao da escrita e leitura.

No entanto, hd um esforco que deve ser somado a esse trabalho: as criancas ao
longo do processo de alfabetizacdo e letramento deveriam fazé-lo par a par ao
desenvolvimento de processos de autoria e ampliacdo da capacidade interpretativa
por meio do reconhecimento das relacoes estética fruto do contato com as palavras.
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Defendemos essa possibilidade de ensino e de aprendizagem considerando a presenca
das narrativas em sala de aula. Quer sejam narrativas literarias ou narrativas orais,
elas se constituem como uma importante ferramenta de cunho didatico-pedagoégico
de ampliacdo do repertério vocabular e da competéncia linguistica das criancas.

Segundo essa perspectiva, este trabalho terd como objetivo analisar como o trabalho
com as narrativas em sala de aula podem fomentar os processos de autoria das criancas.
Tais processos estao ancorados na descoberta dos aspectos semanticos das palavras,
bem como na compreensao das relacoes estéticas que podem ser construidas a partir
danalinguagem.

A escola e os caminhos da pesquisa

O lécus escolhido para essa pesquisa foi a escola, por acreditarmos que ela
contempla uma grande quantidade de atividades pedagodgicas intencionais com as
narrativas, proprias do processo de escolarizacdo. Adotamos a pesquisa qualitativa,
de cunho etnografico, devido a necessidade de uma imersdo no contexto escolar
pesquisado. Além disso, a tematica e o objetivo de pesquisa exigiria categorias
interpretativas ndo mensuraveis quantitativamente.

No processo de elaboracdao metodoldgica da pesquisa, bem como no tratamento e
na construcao das informacodes, fizemos a opcao pela pesquisa qualitativa, assentada
sobre os principios da epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (1999). Esta se
constitui em uma epistemologia que integra principios sobre o conhecimento cientifico
oferecendo uma abordagem para os fendmenos psicoldgicos que se distancia dos
paradigmas reducionistas positivistas e dualistas das ciéncias naturais e da metodologia
instrumentalista presente em pesquisas cientificas.

Além disso, tal perspectiva epistemolégica estabelece novas posicoes e funcoes
para os sujeitos da pesquisa, para o pesquisador e para o processo investigativo. Em
relacdo aos primeiros, a epistemologia qualitativa os considera como interativos e
motivados, sendo importante a qualidade do envolvimento entre eles e a pesquisa;
guanto ao segundo, o processo investigativo é conduzido e amplificado pela capacidade
construtiva e criativa que o pesquisador desempenha em todas as etapas da pesquisa,
dai sua centralidade. E, por fim, o processo investigativo é concebido como parte
organica da producdo do conhecimento, pois a epistemologia qualitativa traz em si
uma opcao de sistematizacio tedrico-metodoldgica que valoriza o carater construtivo
do pensamento cientifico como gerativo e contraditério. Envolve uma atividade
sistematica de articulacdo entre o conhecimento tedrico e as informacdes construidas
ao longo dainvestigacao.
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Na epistemologia qualitativa de Gonzalez Rey (1999), o termo qualitativo apoia-se em
principios epistemoloégicos que impactam na metodologia da pesquisa e que propdem
um modo especifico de compreender a realidade. A realidade ndo pode ser percebida
como algo estavel, pronto, em direcdo a qual o pesquisador aproxima-se e dela
retira “os dados” de que necessita. Ao contrario, a realidade apresenta-se complexa,
necessitando de uma abordagem epistemoldégica que compreenda o conhecimento
cientifico como uma producao construtivo-interpretativa.

Nesse sentido, Gonzalez Rey (1999) entende que “(...) ainterpretacdo é um processo
diferenciado que da sentido a diferentes manifestacées concretas do problema e as
convertem em momentos particulares do processo mais geral orientado a construcao
tedrica” (pp. 37-38). Ao pesquisador cabera tecer a uma trama interpretativa capaz
deinterligar os aspectos da realidade com o seu modelo teérico a fim de abrir novas
zonas de inteligibilidade para o problema pesquisado. Eis o primeiro principio da
Epistemologia Qualitativa: o carater construtivo e interpretativo da construcao de
conhecimento.

Assim, a pesquisa desenvolveu-se em uma escola da rede publica de ensino do Distrito
Federal, que atua no ensino fundamental, do 1° ao 5° ano. Situada em uma cidade
satélite do Distrito Federal, com situacao socioeconémica e cultural heterogénea,
com criancas de classe socioecondmica baixa e média.

A escola atende uma clientela de 280 criancas em cada um dos turnos de
funcionamento. E reconhecida pela comunidade local como uma escola de qualidade.
Quanto ao desempenho em avaliacdes externas, possui bom resultado no IDEB3, na
Provinha Brasil4 e por alcancar niveis bons de aprendizagem, considerados indices
de sucesso no processo de alfabetizacao, que compreende o periodo do 1° ano ao 3°
ano do ensino fundamental. Esses primeiros anos funcionam na modalidade de ciclo,
chamado de Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), caracterizado por uma concepcio
de alfabetizacdo processual e ndo ha retencdo da crianca até o 3° ano.

Ressaltamos ainda que a escola é reconhecida como uma escola de qualidade pela
comunidade local, destacando-se no desenvolvimento de projetos de contacao de
histoéria, leitura e, em especial, um cuidado com a autonomia de escrita das criancas.
Portanto, adequada para a investigacao sobre os processos de autoria das criancas.

A escrita: narrativas, significado e sentido

Um estudo minucioso e interessante sobre o nascimento e desenvolvimento
da linguagem escrita, mais utilizada na atualidade, foi feito por Gelb (1962). Ela

3 indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB). E calculado a partir do indice de aprovac3o dos estudantes
edo seudesempenho em avaliagbes externas produzidas pelo Instituto Nacional de Pesquisa em Educacéo (INEP).

4Provinha Brasil - Avaliacdo de lingua portuguesa a qual as criancas do 2° ano do ensino fundamental sdo
submetidas, anualmente.
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apresenta alguns tipos de registros como precursores dessa forma de escrita, tais
como o sistema pictografico e os recursos de identificacdo mnemonicas, simbolos
utilizados pelos povos primitivos para registrar o tempo.

Kato (2002), a seu modo, acrescenta que a escrita plena, que corresponde a fase
fonografica, pode ser dividida em trés etapas: 1) lexical-silabica, que corresponde a
representacao dafala através de pictogramas estilizados que passam a ter seus usos
gradativamente convencionalizados; 2) silabica, que se refere a representacao de
palavras ou silabas por pictogramas; e 3) a escrita alfabética, forma de escrita criada
pelos gregos que se basearam no silabdario fenicio, transformando em regra o que
era uma excecao para os fenicios: colocar a vogal apés uma consoante, realizando a
passagem da escrita sildbica para a alfabética. Assinala ainda que, por muito tempo, a
escrita foi compreendida como uma forma duvidosa de informacéo: “O préprio Platdo
toma o aspecto impessoal da escrita como um traco inferior, atribuindo a insuficiéncia
dessa modalidade a falta de contato pessoal” (Kato, 2002, p. 43).

Por volta do séc.ll, a autora informa que Santo Irineus, considerado o maior escritor
eclesiastico de sua época, refere-se a escrita como uma legitimacao da oralidade.
A autoridade oral comeca a ser questionada e os escritos biblicos assumem o lugar
de verdade absoluta. Recebemos este legado na forma da valorizacdo e legalizacdo
da cultura grafocéntrica, na qual a escrita adquire legitimidade em relacdo a outras
formas de linguagem criadas socialmente.

Um produto dessa legitimidade da escrita é o fato de que, na sociedade, saber ler e
escrever torna-se simbolo de distincdo social, pois permite ao sujeito assumir uma
condicao diferenciada no novo contexto, em que a realidade passa a ser percebida a
partir da mediacdo semidtica da palavra escrita.

Além dos saberes técnicos imprescindiveis para a aquisicdo de nosso sistema de escrita,
ou seja, a discriminacao de sons e formas, a percepcao auditiva, o entendimento do
conceito das palavras e sentencas e a capacidade de organiza-las da esquerda para
a direita, de cima par abaixo (Morais, 2012), faz-se necessario para a compreensio
daescrita e leitura como uma atividade humana complexa, que permite a producao e
apropriacdo de multiplos sentidos em funcao dos diversos lugares sociais e modos de
participacado desses sujeitos em interlocucdo com outros (Bakhtin, 2003).

Vigotski resgata o psicélogo francés Pauhlan, ao utilizar-se do termo significado e
sentido da palavra. Para o autor, o primeiro termo refere-se aquilo que é culturalmente
compartilhado, representaria a dimensao mais “estavel” da palavra, enquanto sentido
se caracterizaria pelo conjunto de eventos psicoldgicos que os conceitos provocariam
no sujeito, dito de outra, forma, seria tudo aquilo que o mobiliza de forma particular.
Indo, além disso, por meio do processo de producio de sentidos, as acdes humanas
tornam-se significativas e permitem que o sujeito se aproprie de sua cultura e se
constitua com ser cultural, ao mesmo tempo em que produz cultura (Sirgado, 1993,
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2000; Zanella, 1997).

Escrita: signos e autoria

Assim sendo, o sujeito relaciona-se com o mundo por meio dos signos ja
compartilhados, mas ao fazé-lo esta constantemente (re)criando sentidos. Nesse
processo, a linguagem viabiliza as relacdes entre os sujeitos inseridos em uma
realidade. Relacao que possibilita que ele seja iinico e, ao mesmo tempo, pertencente
a uma coletividade, produto e produtor de linguagem. Nesse horizonte teérico de
perspectiva, a escrita e a leitura se constituem como atividades de objetivacdo de
um ato criativo. O sujeito se constitui na relacdo com sua cultura e ao mesmo tempo
a produz, realizando esse processo por meio de atividades que se instauram no
movimento da relacdo eu-outro, na intersubjetividade, no constituir-se a partir do
outro e em contexto dialégico.

Vigotski (2006, p. 8) ressalta que “por mais individual que pareca, toda criacdo encerra
sempre um coeficiente social”, refutando a ideia de que ser criativo é privilégio de
alguns, uma vez que os outros também carregam marcas desses alguns e vice-versa.
Observem o trecho:

Se quisermos calcular o que, em cada obra de arte literaria, foi criado pelo préprio
autor e o que ele recebeu ja pronto da tradicio literaria, observariamos com muita
frequéncia, quase sempre, que deveriamos atribuir 3 parte do autor apenas a escolha
desses ou daqueles elementos, a sua combinacao, a variacdo, em certos limites, dos
lugares comuns, a transferéncia de uns elementos da tradicao para outros sistemas,
etc. (Vigotski, 2006, p. 16).

Para o autor, o processo de escolha, combinacao e variacao efetivam o processo de
sentidos novos que parte do existente e cria nova realidade. No processo de criacdo, o
sujeito se apropria da realidade posta de modo singular, rematrizando outros sentidos.
Impulsionado pela necessidade, busca dissociar, combinar, modificar aspectos da
realidade, viabilizando, nessa combinacao, a emergéncia do novo.

Como aemergéncia do novo ocorre no contato das criancas com as narrativas escritas?
Nossa hipdtese era de que o contato das criancas com as narrativas possibilita que
ela extrapole os limites técnicos e formais com as palavras e, por conseguinte, com a
linguagem, para se inserir em um contexto de producdo de sentido e de criacio e (re)
criacdo darealidade. Além disso, as narrativas movimentam a imaginacao das criancas
em direcdo ao seu reposicionamento, de leitora a autora. A imaginacao possibilita a
crianca apropriar-se de multiplas realidades suas e alheias, imaginadas e, inimaginaveis
até aquele momento. Na medida em que as narrativas se desenrolam, o movimento
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da imaginacao, a crianca ultrapassa seus limites, assimila experiéncias histéricas e
as excede, compondo cendrios imprevisiveis que objetivam algo da infinitude das
possibilidades de existéncia humana (Vigotski, 2006).

A escrita marca o processo de escolarizacdo da crianca, pois a escrita é a marca de
nossa sociedade letrada. Se atividades tipicamente e culturalmente humanas podem
ocorrer em um processo formal que, em sua maioria, apresenta carater institucional,
o ingresso da crianca na instituicao escola tem como funcao principal apresentar a
crianca ao mundo da escrita. A apropriacao da linguagem escrita é a intencionalidade
do ensinar e do aprender a ler e escrever da escola. Percebemos nas criancas do
primeiro e segundo anos um desejo de apropriar-se da linguagem escrita, o que
significa a descoberta de um mundo novo ou a possibilidade do reconhecimento de
nuances de um universo supostamente ja conhecido.

Na semana de chegada da pesquisadora na escola, no momento de entrada, quando
as criancas estacionam suas mochilas na fila, conversam e fazem brincadeiras que
envolvem corpo e movimento, Luana, notando uma “cara nova”, aproximou-se da
pesquisadora e perguntou:

Luana:- Vocé vai trabalhar aqui? Vai ser professora?

Pesquisadora: - Ndo, ndo vou trabalhar, vou estudar aqui. Vou aprender coisas aqui.
Luana, rapidamente, fez uma expressao nova, e retrucou:

Luana: - Mas, vocé ja sabe ler, ndo é?

A pesquisadora segurou o riso e respondeu como quem responde sobre coisa séria:
Pesquisadora: - Sim, sei.

Luana retomou o turno de fala e insistiu:

Luana: - Ent3o, Ié aquela primeira letra ali!

Pesquisadora: - V. E vocé sabe |€?

Luana: - Nao, mas eu vou aprender esse ano. A tia disse que todo mundo vai aprender
aler tudo. E vou escrever no meu diario para ndo esquecer das coisas quando eu ficar
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grande.

Tratava-se da letrainicial da palavra VIDAS, projeto de inclusdo que comecava a ser
apresentado as criancas. Vemos que as criancas, desde cedo, incorporam aimportancia
da leitura e da escrita em seus contextos sociais, mas ha um contetdo no relato de
Luana5 que nos chama a atencio: a dimensao temporal da escrita na funcio de registro.
A “escrita no diario” representa o registro, que torna possivel estabelecer uma nova
relacdo com o presente, quando se escreve, com o futuro, pois na perspectiva de Luana,
aescritaira ajuda-la“anao esquecer das coisas” e, por conseguinte, o registro no diario
mudara arelacdo com o futuro, pois, a leitura do diario, depois do ocorrido, implicara
em uma interpretacao do escrito lancada ao futuro.

Assim, essas inscricdes podem alterar o presente e constituirem-se como ferramentas
importantes para o planejamento do futuro. Portanto, o registro escrito, visto sob essa
perspectiva, permite a crianca deslocar-se do tempo imediato e caminhar rumo ao
futuro. Mediante registros escritos se tem acesso as memarias dos acontecimentos
e modos de vida que, por sua vez, ampliam a experiéncia da crianca, ja que oferece a
ela a possibilidade de recriar o que ndo vé ou nao vivenciou.

Desse modo, a capacidade de movimentar-se entre o passado, presente e o futuro
constitui uma complexa atividade que envolve processos psicoldgicos superiores,
como memoria, percepcao, pensamento abstrato e, principalmente, a imaginacéo, a
emocao e a linguagem.

Nesse ponto, concordamos com a proposta tedrica do dialogismo bakhtiniano, parao
gual alinguagem nao consiste apenas em um sistema de comunicacao complexo, que
transcende limites espaciais e temporais, que torna possivel aos homens a apropriacao
da sociedade e da histéria. E, principalmente, que se configura em uma realidade
axioldgica habitada por um conjunto de vozes sociais que dialogam entre si e que
se caracterizam como constitutivas do sujeito, do seu modo de vida, do seu pensar,
sentir e agir.

Quando assumimos a concepcao de linguagem dialdgica, como uma pratica constitutiva
do sujeito, consideramos que o trabalho de leitura e de escrita ndo pode ser
desenvolvido de modo que as criancas compreendam apenas os aspectos estruturantes
e linguisticos. Faz-se necessario que as criancas compreendam a linguagem como
ferramenta para o imaginar e o criar, para a constituicdo e descoberta de novas
relacées com o presente, o passado e o futuro, consigo mesma e com os outros, como
foi expresso na fala de Luana.

As relacoes estéticas e a crianca-sujeito

5 Nome das criancas é ficticio, como forma de preservar o anonimato dos participantes da pesquisa.
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Esforcamo-nos em mostrar a compreensdo das questdes estruturantes e
linguisticas no processo de escrita e leitura das criancas, ja que consideramos que a
escrita e aleitura expressam uma dimensao de autoria das criancas que tem valor no
ambito desse trabalho. Resgatamos a relacdo das criancas com o tempo, que pode
ser ampliado, reconstruido e revisitado por meio da escrita. No entanto, acreditamos
gue, ainda no que se refere aos processos de autoria e, especificamente, a escrita
das criancas, faz-se necessdrio seguirmos um trajeto em direcio a outro tipo de
relacdo possivel de ser experimentada pelas criancas: as relacoes estéticas, ou seja,
acreditamos ser fundamental que as criancas estabelecam relacdes estéticas com o
ler e o escrever.

Nesse trabalho, a escrita interessa-nos como uma possibilidade de manifestacao de
processos imaginativos das criancas. Imaginacao percebida como uma atividade
criadora. Para se criar na escrita, faz-se necessario que as criancas estabelecam
relacdes estéticas com a escrita e com aleitura, que em nossa cultura sdo indissociaveis.

Segundo Vasquez (1999), a relacdo estética pode ser considerada uma das relacoes
mais antigas de relacdo do homem com o mundo. Relacido que antecede o direito, a
politica, e filosofia e a ciéncia, precedendo até mesmo a magia, o mito e a religido.

Avancemos com Vasquez nessa argumentacao: os seres humanos distinguiram-se
dos animais, quando se tornaram capazes de manter uma relacao produtiva material
com a natureza, dito de outro modo, quando conseguiram produzir seus meios de
existéncia. Nesse periodo, a acdo dos homens sobre a realidade ocorria de acordo com
as necessidades basicas de sobrevivéncia e de outras exigéncias criadas pelo préprio
homem em funcao da convivéncia em grupo - os objetos utilitarios. Porém, entre as
prioridades criadas, emergiu a necessidade de uma producao “transutilitaria”, que se
estendia para além da funcao original da utilidade. E nesse contexto, que se conhece,
na histéria da humanidade, a producao estética.

Vasquez (1999, p. 47) assim define o termo estética: “a ciéncia de um modo especifico
da apropriacao da realidade, vinculado a outros modos de apropriacdo humana do
mundo e com as condicdes histdrico, sociais e culturais em que ocorre.” Em seu
construto, estética ndo trata unicamente da dimensao do belo, da aparéncia, da
perfeicdo e do artistico, ao contrario, o autor apresenta a estética a uma condicao
ligada a sensibilidade. Este conceito abrange o estético ndo artistico que se encontra
presente em vdrias outras criacdes humanas.

Utilizaremos o termo relacoes estéticas pelo fato de que a estética existe apenas
em uma relacdo. Ou seja, um objeto se torna estético quando contemplado, notado
pelo sujeito e este, por sua vez, apenas se comporta esteticamente quando entra na
relacdo de sentido com o objeto, pois a dimensao estética ocorre na relacdo do sujeito
com o objeto e com outro sujeito. Vasquez (1999, p. 108) expressa: “o que existe, na
verdade, é a experiéncia que o objeto provoca ou o estado ou atitude engendrada na
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(e ndo antes da) relacido estética, concreta, singular, com esse objeto.” Portanto, nas
relacdes estéticas das criancas com a escrita, elas também constituem singularmente
seus processos imaginativos, mesmo com forte participacao do coletivo. Observem a
intervencao de Diogo, apods a leitura do livro “Luiz Lua”, de Lucilia Garcez (1998), com
ilustracdo de J6 Oliveira:

Professora Marcia: - Mas por que ele foi embora da cidade? O que houve com Luiz?
Helena: - Ele se apaixonou por uma moca.

Professora Marcia: - E ele se “encantou” por Nazarena. Mas o pai dela deu uma surra
nele, para que ele ndo continuasse “rodeando” a filha dele!

Tamara: - Tia, mas ele nao era corajoso?

Professora Marcia: - Era, mas nao era bobo também, né? Ele sabia até onde ia a
coragem. Ele ndo ia correr o risco de morrer.

Diogo: - Tia, Tia, eu ja apanhei tanto de cipé. Minha vé quebrou o braco tentando me
bater! (diz sorrindo)

(os colegas sorriem muito)

Professora Marcia: - E, e nem assim, vocé consertou, heim! (diz, sorrindo). TA vendo
gente porque o Luiz tinha medo!

Diogo: - Se eu fosse o Luiz, SEGURAVA A NAZARENA FIRME NO MEU CORACAO,
pegava um cavalo e fugia pra longe, SEGUINDO A LUA. Ele nao era Luiz Lua!

Dora: - Ma;pra Luiz Lua porque quando era pequeno tinha o rosto redondo que parecia
uma lua! OO (diz em tom de repreensio)

A relacao estética estabelecida por Diogo criou uma nova construcao de sentido a
partir da impossibilidade de Luiz e Nazarena viverem aquele amor proibido. S3o as
condicoes apresentadas e circunstancias que se fazem presentes a partir do contexto
da histéria narrada - coragem de Luiz, o meio de locomocao do sertao, o cavaloe alua,
apresentada na historia, que possibilitam viabilizar a “transformacao das possibilidades
em realidade” (Vigotski, 2006, p. 10) a partir da relacdo estética desenvolvida entre
Diogo e a palavra escrita/narrada.

Na criacdo de Diogo, a vontade de viver o amor, faz com que Luiz segure Nazarena
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firme, no coragdo, antes mesmo de segura-la no colo e sobre o cavalo. A lua, tal como
foi dito por Dora, que no contexto do livro significava um apelido que ele recebera
guando pequeno, pois tinha o rosto muito redondo como a lua, transforma-se no
simbolo da luz que, supostamente, guiaria o casal em fuga.

A experiéncia estética vivenciada por Diogo e a histéria, mobiliza e movimenta seus
processos imaginativos e, por certo de outras criancas. Nao todas elas, pois as criancas,
assim como as pessoas desenvolvem relacdes estéticas de naturezas diversas com
mundo - com as pessoas, com as atividades, os objetos, a escrita e a leitura, dentre
outros - desde que superem o que é apresentado como real, como dado. Desde
que desenvolvam um olhar de estranhamento que permita a elas romper com as
cristalizacoes e com hedonismo nos modos de ver (Dobranszky, 1992).

Girardello (1998) acrescenta a questdo estética, o foco na “educacdo dos sentidos”.
De forma interessante, ela afirma que as narrativas possuem um grande potencial
estético, ja que, os sujeitos no contato com as narrativas tém a possibilidade de
articular afetividade, pensamento e imaginacao, por meio de movimentos de
aproximacoes e distanciamentos sucessivos em relacao ao objeto, seja ele um produto
de sua objetivacao ou da objetivacao de outros. Tal movimento dindmico termina
por possibilitar uma organizacao dos sentidos em torno de novas sensibilidades e
percepcoes.

As relacoes estéticas produzidas a partir do contato com as narrativas podem ser
percebidas também como uma forma de reconhecimento da polissemia da realidade,
de transcendéncia em relacdo ao instituido. Um olhar diferente do igual e possibilidade
de se realizar outra leitura é importante para que os processos imaginativos, na
perspectiva da imaginacdo criadora (Vigotski, 2006), ocorram. Mas, além disso,
estamos afirmando que as relacoes estéticas estabelecidas no ambito da linguagem,
no contexto ora apresentado, consistem no fundamento da reinvencao da prépria
existéncia como vir-a-ser, como um devir, o que nao significa dizer que quem nao se
coloca narelacao estética no seja.

O fato é que o processo de constituicdo do sujeito em contexto de linguagem ocorre
emum terreno de estabilizacdo, mas ndo inalteravel. H4d sempre muitas possibilidades
de objetivacio. O livro “Luiz Lua”, de Lucilia Garcez, pode ser considerado como uma
manifestacao do real. A versao de Diogo, para o episédio do amor proibido de Luiz e
Nazarena foi outra possibilidade de objetivacdo do real. Ele teria outras tantas quanto
a sua capacidade de interagir esteticamente com a histéria, imaginar e assumir uma
posicao de devir na perspectiva de crianga-sujeito.

A crianca, a partir de sua acdo ativa no contexto social institui um espacotempo de
mudanca e reinvencdo da realidade. Realidade esta que se mostra como um produto
histérico-social de suas acoes e representacdes simbdlicas. A essa crianca, que age
de forma ativa e dialdgica em relacao aos outros, intervindo, modificando, recriando
arealidade social na qual esta inserida, chamaremos de crianca-sujeito.
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O conceito de crianca-sujeito surge alicercado no modelo histérico-cultural, com a
finalidade de expressar os contetidos da crianca, manifestos por meio da linguagem, com
énfase nas relacoes dialdgicas e estéticas que fundam uma percepcado diferente de si
mesma, dos outros e da realidade.

Processos de autoria e imaginacao

Percebemos também oportunidades de autoria na 13% edicdo do concurso
literario da escola. Os concursos literarios nas escolas sdo praticas relativamente
comuns, com foco na formacao de leitores, e que buscam identificar e valorizar
os estudantes com destaque na escrita literaria. Essa valorizacdo da escrita da-
se ancorada em uma concepcao, segundo a qual a escrita literaria corresponde a
um “dom” ou a “uma sensibilidade para a escrita” inata do estudante. Assim, nesse
contexto, o papel assumido pela escola é o de divulgar e valorizar o estudante que
possui o dom de produzir textos poéticos (Oliveira, 2003).

Na escola por nés estudada, a énfase nao é apenas na formacao de leitores, mas na
formacao de escritores. Deseja-se incentivar o exercicio da autoria, manifestada
pela capacidade de a crianca, criar sua prépria histéria, a partir dos acontecimentos
vivenciados, dos livros lidos, com linguagens e suportes textuais diversos com os quais
se relaciona e no didlogo entre os pares e familiares.

Professora Mdrcia: - Vou mostrar pra vocés os livros dos ganhadores do ano passado.
Esse foi do 1° ano, estava aprendendo a ler e fez uma histéria legal. A historia de um
detetive. Esse foi do 2° ano, fez uma dedicatdria, o titulo, ilustrou, colocou uma capa dura
de papelao, nisso a familia pode ajudar. Vocés ndo estao acostumados a fazer historias
no caderno de producio de textos? Pois €, a mesma coisa. Ah, ndo podemos esquecer
gue todo livro tem a biografia do autor, quem ele é, e a do ilustrador.

Mércia: - E vou contar a minha viagem para o nordeste.
Professora Marcia: - Muito bem. Como foi sua viagem?
Mércia: - Eu ainda vou, no recesso.

Professora Marcia: - E como sabe o que vai acontecer 18?

Mércia: - Eu sei o que eu vou gostar.
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Professora Marcia: - Pode também ser uma viagem da imaginada por vocés. Nao
precisa ter acontecido de verdade. Olha essa biografia aqui: Eu me chamo Joao da
costa. Nasci no dia 30/04/2004, pesando 3,130 quilos e medindo 49 cm, forte, ndo
€? Fizeram até o tal teste do apgar comigo e eu tirei 10. Tudo aconteceu no hospital
regional de Taguatinga, pela equipe do Dr. Aureo. Tudo foi normal e comecei a falar
com 7 meses. Sou muito inteligente.

Geraldo: - Poxa, tia, minha irma tem mais de 1 ano e ainda nao fala.
Cristina: - A minha ja fala umas coisinhas e faz um ano no més que vem.

Tiara: - Minha mae disse que eu andei muito cedo, tinha 10 meses. Ela disse que eu
andava tanto que fazia calo. Eu passava o dia todo andando na minha casa.

Juliana: - Entao escreve a sua histéria de um bebé que tinha calo.

Paulo: - Eu vou escrever a histéria do FUTQUEBRA.

Pesquisadora: - Como é essa histéria?

Paulo: - E dos meninos que empurram, batem e chutam na hora do futebol.
Pesquisadora: - E uma histdria que aconteceu ou vocé ird cria-la?

Paulo: - Aconteceu, mas eu vou inventar outras coisas. Na minha histéria, o heraéi vai
ser o menino remendado que ficou assim de tanto jogar futquebra.

A escola possui dois projetos de valorizacio da escrita e de formacao de escritores:
Pequenos autores, Grandes obras, coordenado pelas professoras regentes, que
produzem uma coletanea com os textos produzidos pelas criancgas ao longo do ano
e o Concurso literario, quando as criancas devem produzir um livro sem a ajuda dos
adultos. No momento da entrega do livro na biblioteca, as professoras realizam uma
breve entrevista com a finalidade de conhecerem como se deu o processo de escrita
dolivro, quando a crianca escreveu, se teve ajuda da familia, como pensou na histoéria,
se achou boa a experiéncia, dentre outras perguntas que gravitam em torno darelacao
da crianca com a escrita e, por conseguinte, de seus processos de autoria.

Percebemos que as criancas produzem suas narrativas escritas a partir de outros
suportes textuais: panfletos, blogs e a partir do contato com as redes sociais. Quando
pensam sobre as histérias a serem escritas dialogam com todo um universo de escrita
gue esta para além dos muros da escola:
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Professora Marcia: - Manuela, que maravilha, vocé esta me enchendo de orgulho. O
sonho de Anastacia tem um livro, ndo é?

Manuela: - Tem. Mas minha histoéria é diferente. Na minha ela quer usar aparelho e
ser princesa.

Professora Marcia: - Ah, ta. E vocé gostou?
Manuela: - Gostei muito.
Professora Marcia: - E como teve aideia?

Manuela: - Vi uma foto no folheto de rua de uma menina de aparelho.

Professora Marcia: - Como vocé criou essa historia?

Jandira: - Eu misturei uma viagem que eu fiz pra Rio Verde. Tinha um parque e |13
dentro tinha um monte de piscina. E tinha uma baleiona do tamanho dessa salae a
gente entrava dentro dela e saia pela lingua.

Professora Marcia: - Essa viagem foi de verdade e vocé a transformou em histéria?

Jandira: - Foi mais eu acrescentei umas historias das amigas da minha mae do facebook.

Pesquisadora: - Leticia, vocé fez um livro! Como foi isso?

Leticia: - Eu criei a histéria depois que eu li o blog do meu primo. Ele conta histérias
de aventuras e eu gostei e criei a minha.

Pesquisadora: - Gosto muito desse tipo de histdrias, acho que irei gostar de sua historia.

Leticia: - Mas ndo tem um final feliz. Quis que no final as pessoas lessem e ficassem
pensando, por isso o final foi triste.

Por fim, observamos que as criancas também produzem suas narrativas escritas a
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partir das histérias contadas pela familia, tal como aconteceu no caso de Eduardo.
Em poucas situacoes, as familias participam da entrega do livro na biblioteca, pois,
em geral, as criancas trazem o livro no seu horario de aula, portanto, vio sozinhas a
biblioteca. Eduardo veio trazer o livro acompanhado pela mae e a mae de posse de
uma maquina fotografica fez varios registros do momento da entrega. Esta cena nos
chamou a atencao pelo envolvimento emocional que a mae demonstrava diante da
situacao:

Professora Marcia: - Que legal, Eduardo, participando esse ano também. Parabéns. O
gue contaseu livro?

Eduardo: - Conta uma histéria que eu ouvi muitas vezes la na minha casa.
Professora Marcia: - Hum. Entao vocé escreveu o livro com essa historia?
Eduardo: - E, mas eu mudei muita coisa da histéria real.

Professora Marcia: - Entdo a histéria que vocé ouvia na sua casa erareal?

Leonora, a mae de Eduardo que o acompanhava, rapidamente, toma o turno de fala e
intervém:

Leonora: - Essa histéria aconteceu comigo. Uma vez eu estava na praia e comecei a
sentir um cheiro de melancia e as pessoas na areia me chamando, fazendo sinal para
gue eu saisse da dgua. Ai quando sai, me falaram que tinha tubarao na dgua. Dizem
gue o tubario exala um cheiro de melancia, por isso eu estava sentindo aquele cheiro.
O Eduardo sempre pede para que eu conte essa histoéria.

Professora Marcia: que legal. E vocé achou facil fazer o livro?

Eduardo: - Achei.

Eduardo disse a professora Marcia que escolhera uma histéria que ouvira “muitas
vezes em casa”. Se ndo tivesse dito isso, ndo acreditariamos, pois, no momento em
que Leonora contava a histéria real ocorrida com ela, Eduardo permanecia imével,
atento ao relato da mae, como se ouvisse aquela histéria pela primeira vez. E, de certa
forma, o fora, pois cada vez que a histéria é narrada, ela é outra, mesmo quando é a
mesma. Intuimos também sobre o quanto aquele livro tinha implicacao afetiva paraa
mae e para filho: a mae demonstrava satisfacdo muito grande pelo filho ter escolhido
escrever sobre uma histéria por ela contada muitas vezes; e o filho sentia-se satisfeito
por contar a histdria ouvida pela mae. Os momentos de relatos de histérias podem
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fortalecer vinculos, mas isso é tema de outras pesquisas.

Portanto, as relacdes das criancas com a leitura e a escrita, mesmo em contexto de
escolarizacdo mostraram-se propiciadores para a manifestacdo da imaginacao das
criancas. Em especial, o exercicio da autoria qualifica o processo imaginativo, pois
coloca a crianca em contato com a linguagem na perspectiva de um produto a ser
criado: um texto. No texto, o confronto semantico e dialégico é sempre maior, exigindo
um esforco de expressao redobrado a servico da coeréncia e da coesao.

Como nos indica Garcia-Roza (1990), a partir desse duelo na busca de diminuir os
equivocos, para enfim, se expressar, o texto pode também nos lancar no que ele nomeia
de lugar do desamparo, tao propicio para os movimentos imaginativos:

Se a palavra fosse univoca, seriamos maquinas, ou ainda, seriamos naturais. O homem
surge e instala-se no lugar do desamparo, isto é, no lugar onde ndo ha garantia alguma
daverdade do outro. Sem esse desamparo fundamental ndo haveria intersubjetividade,
mas inter-objetividade. O que funda a subjetividade é a opacidade, a ndo-transparéncia
e, com ela, a possibilidade da mentira, do ocultamento, da distorcdo. Pretender uma
palavra que elimine o equivoco é pretender uma palavra super-humana (Garcia-Roza,
1990, p. 45).

O lugar do desamparo, ocupado pela escrita, desaloja, mas faz criar, é o que percebemos
nas producdes das criancas. Se por um lado, aincompletude no dominio da escrita pode
representar um obstéaculo, a perspectiva da constituicado de um autor configura-se
como uma possibilidade de escrita livre e sem receio de errar.

Consideracoes Finais

No anteparo do processo de aquisicdo da escrita e leitura, por meio do trabalho
pedagdgico com foco no Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e das questdes
linguisticas, apresentamos a importancia de esses momentos de escolarizacdo
serem conduzidos também com foco no desenvolvimento dos processos de autoria
das criancas.

O contato com linguagem em sua expressao conotativa, criadora e signica, por
certo, pode ser capaz de fomentar a descoberta da linguagem enquanto construto
interpretativo e imaginativo, portanto, passivel de outorgar a crianca o lugar de
crianca-sujeito. Esta por sua, estard mais apta a desenvolver uma relacdo de autoria,
assumindo a escrita como parte de si, de sua imaginacao, de seus pensamentos,
sentimentos e desejos, ingredientes que compdem um forma “assenhorada” de se
relacionar com a escrita, condicdo primordial para tudo o mais que pode vir, mais a
frente, em sua vida escolar e, principalmente, em sua vida cotidiana.
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