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RESUMO

Este artigo analisa a incorporagdo dos multiletramentos na matriz
de referéncia de Lingua Portuguesa do Saeb para o 9° ano. O
objetivo é analisar em que medida a matriz de referéncia de Lingua
Portuguesal/Linguagens do Saeb para o 9° ano do Ensino
Fundamental incorpora, de forma explicita ou implicita, principios
dos multiletramentos — como a multiplicidade de semioses, a
mediacdo tecnoldgica e a valorizacdo da dimensdo multicultural.
Fundamentada no paradigma indiciério, a investigacdo mostra que
essas dimensdes surgem em diferentes graus, visiveis em
habilidades que exigem do estudante reconhecer textos
multissemidticos e midiaticos, avaliar criticamente a fidedignidade
das informacdes e analisar a diversidade de registros e variedades
linguisticas. Conclui-se que a nova matriz aponta para uma
reorientacdo paradigmatica ao superar o modelo grafocéntrico,
legitimando préaticas de leitura compativeis com as ecologias
comunicacionais atuais e consolidando a centralidade dos
multiletramentos no processo avaliativo.
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ABSTRACT

This article analyzes the incorporation of multiliteracies within the Saeb Portuguese Language
Reference Framework for the 9th grade of Elementary School. The study aims to investigate the
extent to which this framework explicitly or implicitly integrates multiliteracy principles—such as
multisemiotic diversity, technological mediation, and multicultural appreciation. Grounded in the
evidentiary paradigm, the investigation reveals that these dimensions emerge at varying levels
through skills that require students to recognize multisemiotic and media texts, critically assess
information reliability, and analyze diverse linguistic registers and varieties. The study concludes
that the new framework signals a paradigmatic shift by moving beyond a graphocentric model,
thereby legitimizing reading practices aligned with contemporary communicational ecologies and
consolidating the centrality of multiliteracies within the assessment process.

Keywords: Multiliteracies; Reference Framework; Saeb; National Common Curricular Base.

RESUMEN

Este articulo analiza la incorporacion de los multialfabetismos en la matriz de referencia de Lengua
Portuguesa del Saeb para el 9° grado. El objetivo es analizar en qué medida las matrices de
referencia de Lengua Portuguesa/Lenguajes del Saeb para el 9° grado de la Ensefanza
Fundamental incorporan, de forma explicita o implicita, principios de los multialfabetismos — como
la multiplicidad de semiosis, la mediacién tecnoldgica y la valorizacion de la dimension multicultural.
Fundamentada en el paradigma indiciario, la investigacién muestra que estas dimensiones surgen
en diferentes grados, visibles en habilidades que exigen del estudiante reconocer textos
multisemidticos y mediaticos, evaluar criticamente la fiabilidad de las informaciones y analizar la
diversidad de registros y variedades lingiiisticas. Se concluye que la nueva matriz apunta a una
reorientacion paradigmatica al superar el modelo grafocéntrico, legitimando practicas de lectura
compatibles con las ecologias comunicacionales actuales y consolidando la centralidad de los
multialfabetismos en el proceso evaluativo.

Palabras clave: Multialfabetismos; Matriz de Referencia; Saeb; Base Nacional Comun Curricular.
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INTRODUCAO

A Pedagogia dos Multiletramentos é uma proposta educacional formulada nos anos 1990
pelo Grupo de Nova Londres (GNL), cujo manifesto, publicado em 1996, amplia a hocao tradicional
de letramento para abarcar multiplas linguagens, culturas e midias do mundo contemporaneo. Em
sintonia com esse horizonte, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (Brasil, 2017),
documento que define as aprendizagens essenciais da Educagéo Bésica no Brasil, incorporou de
modo significativo a perspectiva dos multiletramentos, sobretudo ao enfatizar a centralidade do
texto, as praticas sociais de linguagem e o impacto das tecnologias digitais nos processos de
interacao.

Frente as transformacgBes sociotecnolégicas em curso, entretanto, torna-se imperativo
repensar ndo so as propostas curriculares, mas também os mecanismos de avaliagdo da educagéo
em ambito nacional, de modo que se possa alinhar as praticas pedagdgicas aos resultados
esperados frente as novas demandas culturais, comunicacionais e tecnoldgicas que atravessam o0s
processos de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, merecem atencéo as avaliacdes de larga
escala, em especial 0 Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica (Saeb), que busca diagnosticar a
gualidade da educacgédo e os fatores que influenciam o desempenho dos estudantes. Importa
compreender como as praticas de leitura, compreensao e interpretacdo sao avaliadas nesses
exames, especialmente diante das pressfes para melhoria dos resultados em Lingua Portuguesa
e Matematica nas redes de ensino.

A problematica deste estudo consiste em responder: em que medida a Matriz de Referéncia®
de Lingua Portuguesa/Linguagens do Saeb para o 9° ano do Ensino Fundamental contempla os
pressupostos dos multiletramentos, especialmente no que se refere a multiplicidade de semioses,
ao uso de tecnologias nos processos de interacéo e a valorizacdo da multiculturalidade nas praticas
sociais de linguagem? Parte-se da hipotese de que a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens do Saeb incorpora pressupostos dos multiletramentos de modo
predominantemente implicito nos enunciados e descritores, mobilizando competéncias
interpretativas especificas para reconhecer multiplas linguagens, o uso de tecnologias e aspectos
multiculturais, ainda que n&o os nomeie de forma sistematica nos termos do referencial dos
multiletramentos.

O corpus da investigagdo € constituido pela Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa/Linguagens do ano de 2018 (Brasil, 2022), destinada ao 9° ano do Ensino Fundamental.
A andlise incidird sobre os eixos de conhecimento de leitura, andlise linguistica/semidtica e
producdo de textos, adotando-se o paradigma indiciario (Ginzburg, 1989), por permitir a

identificacéo e interpretagédo de indicios que sinalizam a presenca ou a auséncia de preocupacdes

1 As matrizes de referéncia sdo documentos oficiais que orientam a elaboragdo dos instrumentos de avaliagdo aplicados
pelo Sistema de Avaliagdo da Educacéo Basica (Saeb).
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com as multiplas semioses, 0 uso das tecnologias digitais nos processos de interacdo e a
valorizagdo de aspectos multiculturais nas préaticas escolares. Essa abordagem possibilita uma
leitura critica das sutilezas e lacunas do documento a luz dos pressupostos tedricos dos
multiletramentos.

Para fundamentar as discussdes, recorre-se aos estudos sobre avaliacdo educacional
realizados por Sanmarti (2009), Fernandes (2009), Bonamino, Coscarelli e Franco (2002) e Gatti
(2014). Também se apresentam contribuicbes tedricas sobre letramento, letramentos e
multiletramentos de estudiosos como Freire (1982), Soares (1998), Grupo de Nova Londres (1996),
Rojo (2012), Rolim-Moura e Castro (2023).

Este estudo se justifica por, pelo menos, trés razdes: a) permite investigar a coeréncia entre
bases curriculares e instrumentos de avaliacdo; b) contribui para indicar caminhos de abordagem
pedagdgica e avaliativa mais alinhados as praticas sociais de linguagem contemporaneas,
considerando a diversidade de linguagens, culturas e tecnologias que permeiam o cotidiano dos
estudantes; e c) oferece subsidios para a construgcdo de instrumentos avaliativos mais sensiveis a
realidade atual e as demandas formativas da educacao basica. O artigo apresenta, primeiramente,
discussdes sobre as avaliacbes em larga escala da educacdo basica, com atencdo especial ao
Saeb. Em seguida, sdo explorados os delineamentos teéricos sobre letramentos e multiletramentos.
Na sequéncia, realiza-se a analise dos dados e a exposi¢ao dos resultados obtidos. Por fim, tecem-

se as consideracdes finais.

1. AS AVALIACOES DE LARGA ESCALA NA EDUCACAO BASICA

Sanmarti (2009) conceitua avaliagdo como um processo de reconhecimento e analise de
informacdo, que tem o objetivo de descrever uma realidade, emitir juizos de valor e promover a
tomada de decisbes. Nesse contexto, a avaliacdo educacional € um rico instrumento de
acompanhamento de aprendizagens, possibilitando o reconhecimento das potencialidades e
fragilidades do processo de ensino. Os debates sobre avaliacdo tém ganhado destaque com a
universalizacao da educacao. Bauer, Alavarse e Oliveira (2015, p. 1370) argumentam que “apos a
virtual universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, as testagens seriam a chave para se
verificar a qualidade do ensino, entendida apenas como elevacgéo dos niveis de aprendizagem dos
alunos”. Isso fez com que os sistemas de ensino passassem a ter ainda mais desafios para ofertar
praticas de ensino e de avaliagdo que conseguissem desenvolver as habilidades necessérias para
os estudantes progredirem social e profissionalmente. Além disso, segundo Fernandes (2009),
prevalecem no ambito educacional brasileiro modelos avaliativos que dao énfase a memorizagéo e
a transmissdo de conhecimentos.

Neste estudo, o objeto de analise sdo as avaliacdes externas de larga escala. Sanmarti

(2009) argumenta que as avaliagbes externas possuem diferentes modalidades e finalidades. O
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modelo que mais se encaixa nos padrdes da avaliacdo de larga escala do Saeb é o que Sanmarti
(2009) conceitua como uma avaliagédo aplicada a todos os alunos de uma determinada idade/série
escolar, sendo executada por agentes externos. E essencial que a comunidade escolar conheca o
processo de avaliacdo, cujo objetivo é detectar fragilidades da rede de ensino.

H4, contudo, controvérsias sobre a capacidade das avaliacbes externas de medir a
aprendizagem real dos alunos. Ao se discutir sobre avaliacbes de larga escala, € necessario
considerar que esse tipo avaliagdo possui objetivos mais amplos e alcanga um nimero maior de
estudantes do que a avaliacdo realizada em sala de aula, que, por sua vez, permite andlises mais
profundas e relevantes para a pratica pedagdgica. Desse modo, a avaliacao feita pelo professor
nao deve se limitar ao formato das provas padronizadas, como é o caso dos questionarios e
guestBes do Saeb, pois precisa identificar ndo apenas o que o aluno sabe, mas também as razdes
pelas quais ele ainda ndo aprendeu, retomando saberes e superando dificuldades de forma mais
significativa (Sousa; Ferreira, 2019).

Diante desse cenario, as avaliagbes externas, normalmente, sdo mais conteudistas,
deixando de lado os saberes praticos e as habilidades dos estudantes em resolver problemas.
Fernandes (2009, p. 118) argumenta que 0s exames de larga escala “sdo elaborados a partir de
conteudos constantes nos curriculos. Em geral, isso significa que se da mais énfase ao
conhecimento do que, por exemplo, a sua integracdo e mobilizacdo para resolver situacdes
problematicas”. Essa situacao, portanto, pode incentivar que as redes desenvolvam metodologias
pautadas, majoritariamente, na memoriza¢do dos conteldos e conceitos que serdo abordados no
exame.

Bauer, Alavarse e Oliveira (2015) discutem que as avaliacbes em larga escala enfrentam
criticas quanto a selecdo de contetdos e habilidades, além da definicdo de niveis de rendimento
gue, muitas vezes, desconsideram as necessidades sociais e as possibilidades reais de
aprendizagem dos alunos. Esses processos avaliativos, ao priorizarem aspectos téchicos e
padronizados, acabam induzindo a um empobrecimento curricular, pois as redes de ensino tendem
a focar apenas nos conteudos cobrados nas provas. No Brasil, esse debate envolve também a
definicdo do que se entende por qualidade e os limites de sua mensuracdo, como evidenciado nas
controvérsias em torno do indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica - Ideb. Diante disso,
ressalta-se a necessidade de recuperar 0 sentido da avaliagdo como instrumento reflexivo e
contextualizado, capaz de considerar a complexidade do sistema educacional e contribuir para
transformacdes reais, e ndo apenas para a melhoria de indicadores numéricos.

No Brasil, o Ideb é calculado a partir dos resultados da aprovagéo escolar, obtidos no Censo
Escolar, e das médias de desempenho dos alunos no Saeb. Apesar de um discurso qualitativo e de
carater pedagogico, os resultados numéricos do Ideb, em algumas situacdes, assumem carater
classificatorio. Ademais, um ponto que precisa ser mencionado é que o desenvolvimento das

aprendizagens dos alunos ndo deve ser associado somente as metodologias utilizadas pelos
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professores e das escolas, pois esses dados classificatorios podem, de certa forma, ser injustos,
tendo em vista que sdo baseados em uma agregacdo que, por vezes, carece de validade
pedagdgica.

A critica ndo € direcionada ao ato de avaliar em larga escala, por si s6, uma vez que para a
melhoria dos sistemas de ensino € necesséario a identificacdo dos pontos fortes e fracos dos
processos de aprendizagem. No entanto, € preciso rever 0s mecanismos avaliativos em larga escala
que classificam instituicdes escolares a partir de indices numéricos quantitativos, sem deixar
evidentes que as condi¢Bes contextuais dessas instituicdes sdo multifacetadas e que elas interferem
diretamente nos resultados. Ao refletir sobre a eficacia das avaliacdes externas como instrumentos
de melhoria do ensino, Sanmarti (2009, p.112) argumenta que:

A melhoria dos resultados de um sistema educacional ndo depende apenas da
avaliacdo externa, mas sim de muitas variaveis: dos meios, dos materiais didaticos
disponiveis, da formacéo dos professores, de sua motivacdo e da motivacdo dos
alunos, do ambiente de trabalho, do tempo em que um tipo de orientacéo curricular
se mantém para possibilitar aos que ensinam de regular sua pratica, das condicdes
do entorno sociocultural.

Logo, enquanto as avaliagBes externas forem pontuais e ocorrerem apenas em momentos
isolados, como é o caso da avaliagdo do Saeb, que ocorre a cada dois anos, seus resultados ndo
refletirdo com consisténcia as especificidades da aprendizagem dos alunos brasileiros. Outros
pontos que merecem atencdo dizem respeito a forma como as avaliagdes de larga escala sédo
apresentadas, a producdo das questdes desses testes — que possuem grande peso no cenario
educacional brasileiro — e a sua real capacidade de mensurar as praticas de letramento dos
estudantes. Bonamino, Coscarelli e Franco (2002) afirmam que essas avaliagbes ndo conseguem
abranger todas as competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo de sua
vida escolar, o que implica uma selecao e reducéo desses aspectos.

Essa selecdo considera um conjunto de saberes esperados para determinadas etapas de
ensino e prioriza o uso social da lingua em diferentes contextos. No entanto, apesar de
demonstrarem preocupacdo com a dimensdo social do letramento, essas avaliagbes enfatizam
principalmente as habilidades individuais de leitura, adotando uma perspectiva mais escolarizada.
Como consequéncia, a diversidade textual presente na sociedade ndo é amplamente explorada,
restringindo-se a géneros mais comuns nos materiais didaticos. Assim, ainda que fornecam dados
relevantes sobre o desempenho dos estudantes, essas avaliacdes néo verificam diretamente sua
capacidade de lidar com a variedade de textos do cotidiano, limitando a compreenséo do nivel de
letramento alcangado.

Passadas décadas desse apontamento, observa-se que essas avaliacdes ainda enfrentam
desafios para mensurar, principalmente, os processos de leitura. A leitura € um processo complexo,
gue envolve diversos cenarios, e ler um texto e compreender ndo significa, necessariamente, que

0 sujeito saiba fazer uso da leitura nas diferentes praticas sociais. Coscarelli e Ribeiro (2019)
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destacam que as avalia¢Bes de leitura em larga escala sdo estruturadas a partir de matrizes, que,
enquanto tecnologias ndo neutras, tém o objetivo de medir e compreender como os leitores,
especialmente jovens estudantes, interpretam textos de diferentes géneros e graus de
multimodalidade. Nesse panorama, as multiplas transformacdes sociais alteraram também a légica
da leitura linear, ja que os textos passaram a ser cada vez mais multissemioticos.

Entretanto, nota-se avaliacbes ainda pautadas em modos avaliativos que podem nao
abarcar todas as especificidades dos processos de proficiéncia em leitura. Diante da crescente
presenca de textos multissemioticos e mediados por tecnologias, considerar um estudante como
proficiente apenas por sua capacidade de interpretar uma questdo objetiva impressa parece uma
simplificacdo que desconsidera a complexidade do letramento contemporéaneo. Por isso, é fulcral
compreender como a avaliacdo do SAEB contempla os multiletramentos, com foco nas mdltiplas
semioses, no uso de tecnologias nos processos de interagdo e na multiculturalidade presente nas
formacg0des sociais.

Essa compreenséo torna-se ainda mais relevante diante da possibilidade de que os dados
de proficiéncia obtidos nessas avaliacdes ndo incorporem, de forma plena, as dindmicas semidticas,
culturais e tecnolégicas que permeiam 0s contextos de leitura e interacdo dos estudantes da
educacao béasica brasileira. Coscarelli e Ribeiro (2019) apontam que, apesar de muitos estudantes
estarem expostos ao mundo digital, adquirindo habilidades relacionadas a jogos, redes sociais e
multimidia, isso ndo implica que esses alunos realmente estejam desenvolvendo as competéncias

necessarias para atuar como leitores e produtores nos ambientes de informacéo digital.

1.1 O Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb) e sua matriz de referéncia

O Saeb é realizado periodicamente pelo Inep desde os anos de 1990, tendo como objetivos
principais, no ambito da Educagéo Basica, avaliar a qualidade educacional, observando também
parametros como equidade e eficiéncia do ensino ofertado nas diversas camadas educacionais.
Esse sistema busca construir indicadores educacionais para permitir comparagdes histéricas. Por
fim, também subsidia a elaboracdo e o monitoramento de politicas publicas (Brasil, 2018). Horta
Neto (2018, p. 40) ressalta a amplitude sistematica desse mecanismo avaliativo ao mencionar que,
“é interessante notar que a palavra ‘sistema’ esta presente no SAEB n&o por um mero acaso, mas
porque utiliza uma série de instrumentos que, integrados, referem-se a algumas das dimensdes que
tomam parte do processo educacional, na forma de um sistema”.

E importante mencionar, nesse panorama, que o0 acompanhamento da qualidade da

educacdo brasileira € essencial para a criacdo e manutencdo de politicas publicas voltadas,

principalmente, para 0 ensino basico. Assim, Jesus e Aradjo (2024, p. 4) conceituam que o Saeb

[...] é caracterizado como um conjunto de instrumentos que viabiliza tanto a
producdo quanto a disponibilizacdo de evidéncias empiricas acerca da qualidade
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das etapas que compdem a educacao basica no Brasil, a saber: a Educacgéo Infantil,
0 Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

Além disso, Jesus e Araljo (2024) destacam que o SAEB teve inicio em 1995, com provas
de Lingua Portuguesa e Matemética aplicadas a amostras da 42 e 82 séries do 1° grau (atuais 5° e
9° anos) e da 32 série do 2° grau (atual 32 série do Ensino Médio). Os resultados eram divulgados
por regido, unidade da federacao e rede de ensino, sem detalhamento por escola ou municipio. Até
2003, a avaliacdo servia para monitorar a qualidade da educacao e subsidiar politicas publicas. Em
2007, foi criado o Ideb, com dados disponiveis desde 2005. Em 2013, o Saeb incorporou a ANA?,
aplicada no 3° ano do Ensino Fundamental (2013, 2014 e 2016). Em 2017, a Portaria n° 447 tornou
censitaria a avaliacao do 3° ano do Ensino Médio na rede publica e permitiu adesédo de escolas
privadas. Nesse mesmo ano, foi anunciado o Novo Saeb e aprovada a BNCC, exigindo o
alinhamento das matrizes até 2018 e a revisao dos curriculos até 2020. Em 2018, o Inep iniciou a
revisdo do Saeb conforme o Decreto n® 9.432, com mudancas para a edi¢cdo de 2019.

A partir de 2019 o chamado Novo Saeb promoveu alteragfes significativas, entre as quais a
transferéncia da avaliagdo da alfabetizacdo para o 2° ano do Ensino Fundamental, fixando a idade
de referéncia em 7 anos. Nesse mesmo periodo, foi introduzida a avaliacdo da Educacédo Infantil
por meio de questionarios eletrdnicos aplicados a professores, diretores e gestores educacionais.
A BNCC passou a orientar a formulagéo dos itens avaliativos para 0 2° ano, em Lingua Portuguesa
e Matemética, e para 0 9° ano, em Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, estas duas Ultimas
areas incorporadas em carater experimental. As avaliacbes de Lingua Portuguesa e Matematica
para os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e para a 32 série do Ensino Médio ainda foram
formuladas com base nas Matrizes de Referéncia vigentes desde 2001, devido ao ciclo de metas
do Ideb em curso até 2021. Em 2021, a aplicacdo do Saeb manteve-se idéntica a de 2019, sem
modificagdes no documento base, mesmo diante da pandemia de COVID-19, sob a justificativa de
gue o momento era oportuno para diagnosticar a aprendizagem (Jesus; Araljo, 2024). A edicédo de
2023 também foi aplicada sem grandes transformacgdes, seguindo os padrdes ja estabelecidos em
2019 e 2021.

Como o objeto de analise deste estudo sao as matrizes de referéncia de Lingua Portuguesa
do 9° ano do Ensino Fundamental do Saeb, focaremos as discussfes nesse ambito. Atualmente, o
Saeb é aplicado a cada dois anos, em anos impares mais especificamente, tendo como foco
principal as turmas que finalizam ciclos na educacéo basica. Por isso, é aplicado aos estudantes
das turmas de 5° ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 9° ano dos Anos Finais do Ensino

Fundamental e para a 32 série do Ensino Médio. O Saeb ainda utiliza parcialmente a matriz de 2001,

2 A Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi uma avaliag&o censitaria aplicada aos estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental para aferir os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e Matematica. A partir de 2019,
em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a ANA foi integrada ao escopo do
Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (Saeb), passando a ser aplicada aos estudantes do 2° ano do Ensino
Fundamental, com o intuito de monitorar os resultados da alfabetiza¢édo de forma mais precoce e continua no ciclo de
avaliacao nacional.
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incorporando itens alinhados a BNCC; em 2025, a avaliacéo foi censitaria e incluiu itens de ambas
as matrizes. Com a previsao de participacdo de mais de 6 milhdes de estudantes, o Saeb 2025 teve
sua edicdo encerrada na primeira quinzena de novembro de 2025, com resultados previstos para o
ano de 2026. Esses resultados sdo essenciais para o0 planejamento de acdes e politicas
educacionais, uma vez que apresentam um diagndstico educacional detalhado da educacéo
brasileira.

Em meio a esse cenério efervescente de transformacdes culturais, textuais e tecnologicas,
articular a avaliagdo do Saeb as perspectivas dos multiletramentos pode ser uma proposta atrativa,
dada a relevancia desse sistema avaliativo para a orientacdo das politicas educacionais. A
atualizacdo das matrizes de referéncia do Saeb, de modo a incorporar essa diversidade de cultura,
semioses e tecnologias, € crucial para evitar avaliacdes reducionistas que desconsiderem as
multiplas formas de leitura e producéo de sentido presentes no cotidiano dos estudantes. Assim, o
Saeb pode oferecer diagnosticos mais precisos e alinhados as préaticas comunicativas
contemporaneas, contribuindo para uma avaliacdo mais contextualizada e eficaz no

acompanhamento da aprendizagem na educacéo basica.

2. DO LETRAMENTO AOS MULTILETRAMENTOS

As concepg0es de letramento, no Brasil, tiveram inicio ainda com as contribui¢des tedricas
de Paulo Freire, uma vez que esse educador influenciou consideravelmente o pensamento de
diversos estudiosos ao redor do mundo ao defender a hecessidade de uma educacao baseada no
didlogo, na escuta e na realidade concreta das classes populares. Freire (1982) afirma que
alfabetizar ndo € apenas ensinar a decodificar palavras, mas promover a leitura do mundo, ou seja,
compreender criticamente a realidade para transforma-la, pois ler o mundo é necessario antes
mesmo de saber ler as palavras. Os ideais sobre as praticas sociais de leitura foram se
transformando ao longo dos anos, de modo que, atualmente, ha diversos desdobramentos sobre
esse assunto.

Esta secéo discute a expansdo do termo letramento, considerando, principalmente, os
estudos de Soares (1998) e de Rojo (2012). Tal abordagem permite compreender como as praticas
de leitura e escrita deixaram de ser vistas apenas como habilidades técnicas para serem entendidas
como praticas sociais, (multi)culturais e multimodais.

O conceito de letramento, em geral, é associado a aprendizagem da lingua escrita.
Historicamente, o Brasil sempre apresentou desafios no que tange ao processo de alfabetizagéo,
principalmente das camadas mais vulneraveis da populagéo. Isso acontece pela auséncia de
acesso, permanéncia ou, até mesmo, de um método de alfabetizacdo que seja significativo aos
alunos. Soares (2004) aponta que os estudos sobre letramento surgiram em diferentes sociedades

em periodos semelhantes. No Brasil, 0 conceito constantemente € associado a alfabetizacdo, ao
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contrario do que ocorreu em paises desenvolvidos, onde as discussfes sobre 0 uso da leitura e da
escrita se desvincularam do processo de aprendizagem do codigo alfabético.

Diante disso, percebe-se que o conceito de letramento aparece conectado a alfabetizacao
em diversos momentos no cenario educacional brasileiro. De acordo com Soares (2004), ao longo
do tempo, o conceito de alfabetizacdo foi se ampliando até se aproximar ao de letramento. Essa
ampliacdo implicou uma mudanca de foco: deixou-se de compreender a alfabetizacdo apenas como
o dominio das habilidades de codificagdo e decodificacdo do sistema de escrita, passando-se a
valoriza-la também como a capacidade de utilizar a linguagem escrita em préticas sociais concretas.
Assim, estar alfabetizado néo significa apenas saber ler e escrever, mas ser capaz de fazer uso
competente da leitura e da escrita nas diversas esferas da vida social.

Rolim-Moura e Castro (2023) afirmam que, no Brasil, o termo letramento, traducdo de
literacy, ganhou destague académico com Kato (1986) e, posteriormente, com Tfouni (1988; 2010),
Kleiman (1995) e Soares (1998), entre outros pesquisadores que impulsionaram esse campo.
Soares (1998) foi uma das principais responsaveis pela difusdo do conceito de letramento entre
professores, tendo em vista que suas obras abordavam o assunto de maneira didatica.

Os estudos sobre letramento elaborados nesse periodo buscavam evidenciar que aprender
a ler e escrever ndo se resume a decodificagdo de signos linguisticos, mas envolve a inser¢do do
sujeito em praticas sociais mediadas pela linguagem escrita. O letramento é compreendido como
um processo que transforma a relacdo do individuo com o mundo, ampliando sua capacidade de
acdo, expressdo e participacdo social. Trata-se, portanto, de uma condicdo construida
historicamente, ligada ao contexto cultural e as interacdes sociais em que a escrita é utilizada.
Soares (1998, p. 18) sintetiza que “letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender
a ler e escrever: o0 estado ou condigédo que adquire um grupo social ou individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita”.

O conceito de letramento, ao reconhecer que a leitura e a escrita sdo praticas sociais
situadas, marcou uma ruptura com a visdo tradicional da alfabetizacdo centrada apenas na
decodificacdo do sistema alfabético. No entanto, com as transformaces culturais, tecnolégicas e
comunicacionais das Ultimas décadas, especialmente com a expansdo das midias digitais e da
globalizacdo, emergiu a necessidade de ampliar ainda mais esse conceito. E nesse contexto que
surge o termo multiletramentos, proposto pelo Grupo de Nova Londres (1996), como uma resposta
as novas formas de producéo e circulacdo de significados, que vdo além da linguagem verbal
impressa e passam a incluir textos multimodais, visuais, sonoros e digitais. Os multiletramentos,
portanto, ndo substituem o letramento, mas o expandem, ao reconhecer a diversidade cultural e
semidtica dos textos contemporéneos e a necessidade de preparar 0s sujeitos para interagir
criticamente com esses multiplos modos de linguagem nas diferentes esferas sociais.

Essa ampliagé@o conceitual do letramento, que culmina na formulagédo dos multiletramentos,

também tem repercussGes no campo da avaliagdo educacional. Como demonstram Horta Neto
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(2018), as questdes das provas do Enem, na area de Linguagens, cédigos e suas tecnologias,
exigem dos estudantes competéncias de leitura que transcendem a decodificacdo verbal,
articulando diferentes semioses na construcdo de sentidos. Demandam, ainda, conhecimentos
relacionados a diversidade cultural e as tecnologias. Essa perspectiva refor¢ca a necessidade de
praticas pedagogicas e avaliativas que reconhecam a complexidade comunicacional dos textos
contemporaneos.

Rojo (2012) afirma que o termo multiletramentos foi cunhado pelo Grupo de Nova Londres
a partir de um manifesto publicado em 1996, intitulado “Uma pedagogia dos multiletramentos —
desenhando futuros sociais”. Nesse documento, 0s autores propunham uma ampliagdo da nocao
tradicional de letramento, considerando as mudancgas sociais, culturais e tecnoldgicas que
impactam as formas de comunicacao e significacdo no mundo contemporaneo. A proposta visava
contemplar a diversidade cultural dos sujeitos, bem como as multiplas semioses (como imagem,
cores, simbolos, som, movimento, etc.) que comp&em os textos atuais. A formulag&o de um conceito
gue ampliasse a nogao ja consolidada de letramento levava em conta as novas midias e as multiplas
configuracdes textuais que emergiam em um cenario global cada vez mais interconectado. Além
disso, buscava reconhecer e valorizar a diversidade cultural nas sociedades contemporéneas,
evidenciando a necessidade de praticas de leitura e escrita que considerem a multiplicidade de
linguagens, identidades e contextos socioculturais. Rojo (2012, p. 13) afirma que:

[...] para abranger esses dois “multi” - a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a
multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito
novo: multiletramentos.

Nesse contexto, uma das propostas centrais do Grupo de Nova Londres (1996) foi expandir
a compreensao de letramento, incorporando ndo apenas a multiculturalidade, mas também a
multimodalidade presente nos textos e nas formas de comunicag&o da sociedade contemporanea.
A partir dessa ampliacdo, surge a Pedagogia dos Multiletramentos como uma resposta a
necessidade de a escola enfrentar os desafios impostos por essa diversidade de culturas e
linguagens. Essa nova abordagem pedagodgica busca integrar os letramentos emergentes,
sobretudo os relacionados as Tecnologias da Informac¢ao, Comunicacéo e Expresséao (TICES), com
0 objetivo de formar sujeitos capazes de atuar de maneira critica, participativa e consciente em
contextos sociais marcados pela globalizacdo e pela diversidade (Rojo, 2012). Dito isso, a
multiculturalidade diz respeito a circulagdo e a interacao de diferentes manifestacées culturais e
letramentos — sejam eles vernaculares ou hegemdnicos, populares, eruditos ou de massa —,
exigindo da escola uma abordagem pedagdgica que reconheca a complexidade e a dinamicidade
dos contextos culturais. Por sua vez, a multimodalidade refere-se a presenca simultanea de diversos
modos semioticos nos textos em circulagdo, como linguagens verbais (orais e escritas), visuais,

sonoras, gestuais e espaciais, que se intensificam especialmente com o advento das TICEs.
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3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O percurso metodologico desse estudo busca analisar em que medida a Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens do Saeb para o 9° ano do Ensino Fundamental
incorpora, de forma explicita ou implicita, principios dos multiletramentos — como a multiplicidade
de semioses, a mediacao tecnolégica e a valorizacdo da dimensao multicultural. Esta investigacéo
€ qualitativa, exploratéria e baseada em analise documental. O corpus é composto pela Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens para o 9° ano — Versao de 2018, alinhada a BNCC
(Brasil, 2022). A analise desta matriz incide apenas sobre as habilidades dos eixos de
conhecimento: leitura; andlise linguistica/semibtica; e producao de textos.

Para operacionalizar os pressupostos dos multiletramentos, definiram-se trés categorias
observaveis com perguntas-guia indiciarias. A primeira relacionada a multiplicidade de semioses:
(@) as habilidades mencionam ou pressupdem textos multimodais (imagens, graficos, tabelas,
diagramac&o, recursos visuais/sonoros, “textos ndo verbais”)? A segunda versa sobre a mediagéo
tecnoldgica: (b) ha mencéo a géneros digitais/midiaticos, suportes/ambientes de circulacdo, praticas
em plataformas, hipertexto/linkagem, ou termos que insinuem tecnologia? Por fim, a terceira se
relaciona a dimensdo multicultural: (c) as habilidades mobilizam valores socioculturais, variagdo
linguistica, diversidade de registros/perspectivas, ou comparacdes entre textos/culturas? Cada
ocorréncia identificada é classificada como evidéncia explicita, implicita forte ou implicita fraca, com
justificativa e citacao literal da habilidade.

Como técnica analitica, adota-se o paradigma indiciério (Ginzburg, 1989), operando variacdo
de escala entre varredura global da matriz e exame minucioso de enunciados/habilidades para
localizar “pistas” de multiletramentos, ainda que ndo nomeadas de forma explicita. Essa técnica
constitui-se enquanto um meétodo epistemoldgico que prioriza a analise de dados marginais e
detalhes residuais como chaves para a compreensdo de realidades complexas. Assim, tal
abordagem valoriza o sintoma, o detalhe e o vestigio, permitindo que o pesquisador capture a
singularidade dos fendmenos sociais. O procedimento de analise desenvolve-se a partir de um
mapeamento das habilidades por eixo, com marcagdo de termos e estruturas potencialmente
indiciarias, orientado pelas perguntas-guia anteriormente mencionadas. No ambito do paradigma
indiciario, o conhecimento constréi-se a partir da valorizacdo do singular e do excepcional,
entendidos como elementos fundamentais para a compreensdo aprofundada das experiéncias
vividas. Nessa perspectiva, a analise considera simultaneamente aspectos recorrentes e
particularidades dos fenbmenos investigados, reconhecendo a subjetividade do pesquisador como
parte constitutiva do processo interpretativo, sem que isso impliqgue a renincia a um rigor

metodoldgico flexivel (Ginzburg, 1989).
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4. UM OLHAR SOBRE AS MATRIZES DE REFERENCIA DO SAEB DE LINGUA
PORTUGUESA

Os itens avaliativos de multipla escolha do Saeb sdo constituidos a partir de matrizes de
referéncia que orientam a elaboracdo dos testes. Nessa direcdo, conforme Jesus e Araujo (2024),
tais matrizes funcionam como guia para a construcdo dos itens ao representar, de modo amostral,
os conhecimentos previstos no curriculo e 0s processos cognitivos a ele associados. Embora ndo
contemplem cada topico do documento curricular, asseguram a cobertura representativa das
habilidades e competéncias essenciais, balizando a selecédo de conteldos e a complexidade das
tarefas propostas. Em sua formulacdo, consideram-se, de maneira articulada, o arcabouco de
saberes constitutivos da area avaliada e o formato do exame a ser aplicado — objetivo, discursivo
ou hibrido —, de modo a garantir a coeréncia entre 0o que se pretende medir e as evidéncias de
desempenho que os itens podem efetivamente elicitar. E importante ressaltar que tal documento é
produzido por especialistas na area em que se busca avaliar.

No 9° ano do Ensino Fundamental, as avaliacbes do Saeb em Lingua Portuguesa e
Matematica sdo aplicadas em formato impresso e tém carater censitario, ou seja, abrangem as
escolas publicas de todo o territério nacional em ciclos bienais, com adesao voluntaria das redes
privadas. Em regra, todas as turmas elegiveis participam. Contudo, ha excec¢des previstas nas
diretrizes operacionais, como turmas de escolas com namero muito reduzido de estudantes, classes
multisseriadas, modalidades com especificidades pedagdgicas, como a educagéo escolar indigena
ou do campo em determinadas condi¢cdes, bem como situacdes de impedimento logistico que
comprometem a padronizagdo do processo. A aplicagdo censitaria visa produzir estimativas
robustas por escola, rede e unidade federativa, garantindo comparabilidade ao longo do tempo.

Os itens de Lingua Portuguesa foram produzidos, por diversas edi¢cdes, com base na matriz
de referéncia consolidada em 2001 (Brasil, 2020). Mesmo com a homologa¢édo da BNCC em 2017
e sua implementacao obrigatoria a partir de 2020, manteve-se, por razées de comparabilidade, o
uso das matrizes de 2001 nas edicdes do Saeb de 2021 e 2023 para os testes de Lingua Portuguesa
e Matematica do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. Segundo
diretriz oficial de 2023, os testes dessas etapas continuaram “seguindo as Matrizes de Referéncia
de 2001", assegurando a continuidade das séries historicas e a estabilidade das escalas de
proficiéncia que alimentam indicadores como o Ideb (Brasil, 2023). Em paralelo, o Inep vem
conduzindo um processo de transicdo para matrizes alinhadas a BNCC, iniciado em 2019, com
implementacdo gradual para novos componentes e etapas, de modo a compatibilizar inovagao
curricular e preservacdo da comparabilidade intertemporal.

A avaliacdo do Saeb em Lingua Portuguesa, no 9° ano do Ensino Fundamental, aplicada em
2025, adotou um formato misto, combinando itens ancorados na matriz de referéncia de 2001

(Brasil, 2020) e itens elaborados com base na matriz de referéncia de 2018 (Brasil, 2022), a qual ja
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segue as orienta¢des curriculares da BNCC. Isso busca preservar tanto a comparabilidade histérica
das séries quanto a progressiva aderéncia as competéncias e habilidades prescritas na BNCC. A
presente investigacdo adota como metodologia a andlise pela perspectiva dos multiletramentos,
contemplando suas trés dimensfes: mdltiplas semioses, multiculturalidade e mediacdo das
diferentes tecnologias. Assim, embora a matriz de referéncia de 2001 (Brasil, 2020) seja de grande
relevancia, optamos por analisar apenas a matriz j4 alinhada a BNCC, uma vez que ela orientara a
elaboracéo dos itens avaliativos nos proximos anos.

Embora a concepcdo de multiletramentos ndo constitua um tema recente no cenario
educacional brasileiro, o termo ganhou maior relevo a partir da homologacéo da BNCC, em 2017,
gue o0 menciona em determinados trechos e orienta a formulacao de diversas habilidades ancoradas
nessa perspectiva. Nesse contexto, a matriz de referéncia do Saeb passou por atualizacbes
expressivas ja em 2018. Contudo, apenas em 2025 a avaliagdo de leitura do 9° ano do ensino
fundamental passou a incorporar efetivamente as habilidades previstas na hova matriz. O quadro a
seguir apresenta tais habilidades, seguidas, posteriormente, das andlises elaboradas com base nas
perguntas indiciarias delineadas na metodologia deste estudo.

Quadro 2 - habilidades da Matriz de Lingua Portuguesa/Linguagens - 2022

HABILIDADES DA MATRIZ DE LINGUAGENS - 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXOS COGNITIVOS

EIXOS DO RECONHECER ANALISAR AVALIAR PRODUZIR
CONHECIMENTO

1-ldentificar o uso de | 1-Analisar elementos | 1-Avaliar
recursos persuasivos em | constitutivos de  textos | diferentes graus
textos verbais e ndo | pertencentes ao dominio | de parcialidade

verbais. literéario. em textos
2-ldentificar elementos | 2-Analisar a intertextualidade jornalisticos.
constitutivos de textos | entre textos literarios ou entre | 2-Avaliar a
jornalisticos/midiaticos. estes e outros textos verbais | fidedignidade de
-~ ou ndo verbais. informagdes
3-ldentificar as formas de sobre um mesmo

organizagdo de textos | 3-Inferir a presenca de | 340 o diferentes
normativos, legais e/ou valores sociais, culturais e vefculos e midias.

reivindicatérios. humanos em textos literarios.
4-1dentificar 4-Analisar efeitos de sentido
Leitura teses/opinides/ produzido pelo uso de
Posicionamentos apropriagad textual
explicitos e argumentos | (paréafrase, citagdo etc.).
em textos. 5-Inferir informacdes

5-ldentificar elementos | implicitas  em  diferentes
constitutivos de géneros | teXtos.

diversos. 6-Distinguir fatos de opinides
em textos.
7-Inferir, em textos

multissemidticos, efeitos de
humor, ironia e/ou critica.

8-Analisar marcas de
parcialidade em textos
jornalisticos.
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9-Analisar a relagdo tematica
entre diferentes géneros
jornalisticos.

10-Analisar os efeitos de
sentido  decorrentes  dos
mecanismos de construgcdo
de textos
jornalisticos/midiaticos.

1-ldentificar os recursos de
modalizagdo em textos
diversos.

1- Analisar o uso de figuras de
linguagem como estratégia
argumentativa.

2-Analisar os efeitos de
sentido dos tempos, modos e

1-Avaliar a
adequacdo das
variedades

linguisticas em
contextos de uso.

. vozes verbais com base no | 2-Avaliar a
_Andlise género e a intencdo | eficacia das
Linguistical comunicativa. estratégias
Semiotica . . argumentativas
3-Analisar 0S  mecanismos | o tavtos  de
que coptrlbuem para  a | gitarentes
progressao textual. géneros.
4-Analisar os processos de
referenciacéo lexical e
pronominal.
5-Analisar as variedades
linguisticas em textos.
6-Analisar os efeitos de
sentido  produzidos pelos
usos de modalizadores em
textos diversos.
1-Produzir
texto em
lingua
Producio de portuguesa,

textos

de acordo
género e tema
demandados.

Fonte: Brasil, 2022 (Adaptado)

Ribeiro (2020) argumenta que as materialidades importam na compreensdo dos textos

multimodais. Os sentidos de um texto sdo produzidos justamente por sua forma, localizagéo e

circulacao, levando a uma abordagem que vai além do modo verbal e reconhece a importancia de

outros modos na construcdo do sentido.

4.1

Indicios de multiplicidade semidética

Nesse panorama € que retomamos a pergunta-guia indiciaria que aborda a multiplicidade

semibdtica: a habilidade menciona ou pressupfe textos multimodais (imagens, graficos, tabelas,

diagramacé&o, recursos visuais/sonoros, “textos ndo verbais"?

Mas agora analisando as

habilidades da matriz de Linguagens do 9° ano do Ensino Fundamental, na verséo alinhada a BNCC
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(Brasil, 2022), com foco nos eixos de conhecimento de leitura; andlise linguistica/semidtica; e
producéo de textos.

A arquitetura dessa nova versdo da matriz de habilidades do Saeb evidencia uma concepcéo
curricular que reconhece e integra a multimodalidade em diferentes graus de explicitude. A
abordagem mais direta e explicita materializa-se em competéncias que nhomeiam diretamente seus
objetos, demandando que o estudante seja capaz de, por exemplo, "analisar a intertextualidade
entre textos literarios ou entre estes e outros textos verbais ou ndo verbais" e "inferir, em textos
multissemidticos, efeitos de humor, ironia e/ou critica". Para além da designacdo explicita, a
multimodalidade € fortemente pressuposta de modo implicito forte em habilidades focadas no
dominio midiatico; ao se propor a "analisar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de
construcdo de textos jornalisticos/midiaticos", presume-se uma analise que transcende o verbal,
abarcando a diagramacdo, o uso de imagens e o design como elementos constitutivos da
mensagem e de seus efeitos.

Em contrapartida, um vasto conjunto de habilidades opera de modo implicito fraco,
privilegiando uma abordagem de extracdo de sentido primariamente focada no cdodigo verbal.
Habilidades como "analisar os efeitos de sentido dos tempos, modos e vozes verbais" ou "identificar
teses/opinides/Posicionamentos explicitos e argumentos em textos" concentram-se em aspectos
gramaticais, estruturais e argumentativos da lingua escrita, sem que outras dimensdes, como a
visual ou a sonora, por exemplo, se apresentem como requisito analitico essencial. Essa distingao
demarca um curriculo que, embora reconheca a onipresenca de textos que hibridizam linguagens,
ainda dedica uma parcela significativa de seu escopo a dissecacdo de mecanismos intrinsecos a
semiose verbal, revelando um movimento pendular entre a abertura para as praticas de letramento
contemporaneas e a manutencdo de um nucleo de analise linguistica de carater mais tradicional.
Kress e Van Leeuwen (2006) argumentam que todo texto &, inerentemente, multimodal, pois mesmo
a escrita, tradicionalmente considerada monomodal, sempre incorpora elementos visuais que
contribuem para a construcéo de significados. Dessa forma, a multimodalidade pode ser trabalhada
até mesmo sem sua mencdo explicita, uma vez que a construcdo de sentido de um texto é, por

natureza, multimodal.

4.2 Textos multimodais, tecnologias digitais e sentidos

O debate se construi, nesse momento, a partir da pergunta-guia indiciaria que aborda a
mediacdo tecnoldgica: as habilidades mencionam géneros digitais/midiaticos, suportes ou
ambientes de circulacdo, praticas em plataformas, hipertexto/linkagem, ou termos que insinuem
tecnologia? No que tange a isso, a matriz de referéncia do Saeb (Brasil, 2022) apresenta uma
abordagem que se evidencia primordialmente pela recontextualizacdo de competéncias ja

consolidadas no campo dos estudos de linguagem, adaptando-as ao ecossistema midiatico
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contemporaneo. Prova disso é a evidéncia explicita, que propde "avaliar a fidedignidade de
informag6es sobre um mesmo fato em diferentes veiculos e midias", reconhecendo a multiplicidade
de plataformas informacionais da atualidade. No entanto, as pistas mais robustas de competéncias
digitais residem na forte implicagdo de termos como "midiaticos" e "multissemidticos”, onde se
espera que o estudante avaliado possa, por exemplo, "analisar os efeitos de sentido decorrentes
dos mecanismos de construcdo de textos jornalisticos/midiaticos" ou ‘“inferir, em textos
multissemidticos, efeitos de humor, ironia e/ou critica”, habilidades cuja aplicacdo e pertinéncia séo
exponenciadas no ambiente digital, povoado por memes, infogréficos interativos, videos e novas
formatacg@es jornalisticas, mostrando-se como uma evidéncia implicita forte.

Todavia, um segundo conjunto de habilidades revela um carater mais tangencial e
polissémico, de modo implicito fraco, em sua relagdo com as tecnologias digitais. Habilidades como
"identificar elementos constitutivos de géneros diversos” ou analisar a intertextualidade em "textos
verbais ou ndo verbais" apresentam uma conexao fraca, pois sua formulagéo genérica, embora nao
exclua os géneros e formatos digitais, ndo os pressupde como foco de andlise. Assim, o documento
reconhece a relevancia do ambiente digital, especialmente no que tange a circulacdo de textos
jornalisticos e multissemidticos, mas opta por uma terminologia ampla, que insinua a tecnologia em
vez de nomeé-la diretamente, mantendo um elo com uma tradicdo de analise textual mais

abrangente.

4.3 Multiplicidade cultural e os Multiletramentos

Para finalizar as analises, o debate sera tecido com foco na multiplicidade cultural, uma das
dimensdes dos multiletramentos, tendo como base a pergunta-guia indicidria: as habilidades
mobilizam valores socioculturais, variagcao linguistica, diversidade de registros/perspectivas, ou
comparacfes entre textos/culturas? A partir da nova matriz de referéncia do Saeb (Brasil, 2022),
observa-se que a mobilizacdo de valores socioculturais se manifesta de maneira tanto explicita
guanto implicita, demandando do estudante competéncias interpretativas complexas. A evidéncia
explicita € notéria na habilidade que prop&e 'inferir a presenga de valores sociais, culturais e
humanos em textos literarios", o qual convoca diretamente o reconhecimento de dimensdes
multiculturais intrinsecas a obra. Este ponto de partida estabelece um alicerce para a percepcéao de
gue o texto literario € um artefato cultural, imbuido de visGes de mundo e atravessado por questdes
sociais que refletem seu contexto de producdo e recepcdo. A demanda por essa inferéncia
pressupfe, portanto, uma leitura que transcende a literalidade e alcanca as camadas mais
profundas de significacdo cultural.

A abordagem se complexifica e se aprofunda ao adentrar as evidéncias implicitas fortes, que
deslocam o foco para a materialidade linguistica como veiculo de valores. Habilidades como

"analisar as variedades linguisticas em textos" e "avaliar a adequacédo das variedades linguisticas
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em contextos de uso" extrapolam a andlise puramente estrutural da lingua. Elas exigem uma
compreensédo da variagdo como fendmeno sociocultural, fomentando a percepc¢do da diversidade
de registros e da legitimidade das distintas manifestagfes culturais e linguisticas. A avaliagdo da
adequacgdo, em particular, implica uma sofisticada capacidade de transitar entre diferentes
perspectivas e reconhecer que a funcionalidade da linguagem esta atrelada aos multiplos ambientes
socioculturais, evidenciando uma concepc¢dao de lingua como prética social e culturalmente situada.

A Matriz de Referéncia para Lingua Portuguesa dispde de 27 habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos ao final do 9° ano do Ensino Fundamental, abordando as dimensdes da
multiplicidade semiotica, da multiculturalidade e da mediagdo tecnoldgica, alinhando-se a
concepgdo dos multiletramentos. Embora o termo "multiletramentos” ndo seja explicito, suas
dimensdes sdo contempladas de forma aparente ou implicita. Habilidades essenciais para a
competéncia leitora, como a localizacdo de informagBes explicitas, a inferéncia de sentidos, a
distincdo entre fato e opinido e a andlise de recursos expressivos formam a base para a
compreenséo textual, progredindo do nivel literal ao interpretativo e analitico. Além dessa base, a
matriz promove um aprofundamento analitico. A intertextualidade é expandida para incluir as
relacbes entre textos de diferentes semioses e a avaliacdo critica de informac6es em distintas
midias. A andlise linguistica evolui para o eixo “Analise Linguistica/Semiética”, que valoriza néo

apenas a linguagem verbal, mas também outras semioses envolvidas na construcdo de sentidos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A matriz de referéncia atual representa uma evolugéo significativa em relagdo a uma matriz
anterior, que era postulada por descritores. A nova versao se diferencia ao abordar de forma mais
robusta as dimens6es da multiplicidade semidtica, da multiculturalidade e da mediagéo tecnoldgica,
alinhando-se a concepcdo dos multiletramentos. O Saeb constitui-se como uma das mais
importantes avaliagdes nacionais, ao buscar diagnosticar a qualidade da educacao brasileira. Na
elaboragdo dos itens, a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa/Linguagens, agora alinhada a
BNCC, incorpora habilidades que, em certa medida, redefinem o objeto de leitura na escola publica.

Ademais, a matriz apresenta pistas que levam a entender acerca da valorizacdo da
multiculturalidade, ao considerar préaticas de linguagem que circulam em diferentes contextos
sociais e culturais, ampliando o repertério de vozes e perspectivas que podem ser tematizadas nas
avaliagbes. Ganha relevo, ainda, a mediacdo das tecnologias, tanto no reconhecimento dos
ambientes digitais de circulacdo de textos quanto na demanda por habilidades de letramento
midiatico critico, essenciais para analisar parcialidades e avaliar a credibilidade das informacdes
gue circulam nas plataformas contemporaneas.

A integracdo da producao textual como um eixo explicito — ausente nas matrizes anteriores

— rompe com um modelo avaliativo focado quase exclusivamente na recepc¢éo, alinhando a
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avaliacdo as teorias que entendem o letramento como um ciclo completo de recepcéo, analise e
criagdo. Diante disso, € possivel compreender esta nova matriz como uma reorientacao
paradigmatica. O movimento reflete a passagem de um modelo de letramento predominantemente
grafocéntrico para uma abordagem que reconhece a complexidade da leitura e da producdo de
sentidos nas ecologias comunicacionais contemporaneas, formalizando, no ambito da avaliacdo em

larga escala, a centralidade dos multiletramentos.
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