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RESUMO

Este artigo analisa a forma como a questéo linguistica em Mogambique tem sido tratada ao longo dos anos e
0 seu impacto na educacdo. A legislacdo e outros mecanismos sutis foram utilizados para tornar o
multilinguismo do territorio invisivel nos curriculos escolares, pois tanto as autoridades coloniais como as do
pos-independéncia adotaram o portugués como a Unica lingua capaz de criar um estado-nacéo. E, assim, que
Mogambique é majoritariamente orientado por epistemes ocidentais, sendo, por isso, necessaria uma
mudanca no fazer pesquisa e ciéncia educacional. O artigo sustenta-se em estudos culturais e pds-coloniais
(BHABHA, 1994; CAVALCANTI, 1999, 2011; HALL, 1996).

Palavras-chave: Mogambique, politicas linguisticas, identidades, educagéo, transgressao

ABSTRACT

This paper analyzes how the language issue in Mozambique has been dealt with over the years and its impact
on education. Legislation and other subtle mechanisms have been used to make the multilingualism of the
territory invisible in school curricula, as both colonial and post-independence authorities adopted Portuguese
as the language capable to create a nation state. It is thus Mozambique is mostly guided by western epistemes,
therefore a change is needed in the way educational research and science is conducted. The article is sustained
in cultural and postcolonial studies (BHABHA, 1994; CAVALCANTI, 1999, 2011; HALL, 1996).

Keywords: Mozambique, language policies, identities, education, transgression

RESUMEN

Este articulo analiza la forma en que se ha tratado la cuestion linguistica en Mozambique a lo largo de los
afos y su impacto en la educacion. La legislacion y otros mecanismos sutiles se han utilizado para invisibilizar
el multilingtiismo del territorio en los programas escolares, ya que tanto las autoridades coloniales como las
posteriores a la independencia adoptaron el portugués como lengua capaz de crear un Estado-nacion. Es,
pues, que Mozambique se orienta mayoritariamente por las epistemes occidentales, y por ello es necesario un
cambio en el hacer de la investigacion educativa y de la ciencia. El articulo se basa en estudios culturales y
postcoloniales (BHABHA, 1994; CAVALCANTI, 1999, 2011; HALL, 1996).

Palabras clave: Mozambique, politica linguistica, identidades, educacion, transgresion

INTRODUCAO

Este artigo analisa a forma como a questdo multilingue tem sido tratada em Mogambique ao
longo dos anos, e 0 seu impacto na politica linguistica educacional, tentando demonstrar como a
legislagdo e outros mecanismos mais sutis foram utilizados para tornar o multilinguismo do territério
invisivel nos curriculos escolares, uma vez que tanto as autoridades coloniais como as do pdés-
independéncia optaram pelo portugués como a lingua que tiraria aos mogambicanos as ligacfes
étnicas e culturais, objetivando construir a consciéncia e a lealdade de pertencer a um estado-nagao?.

O sistema de educagdo em Mogambique encontra-se, presentemente, num processo de
mudancas importantes com reformas sendo implementadas em diferentes areas do sistema
educacional e a muitos niveis, incluindo-se a reforma curricular, a democratizacdo da gestéo escolar,

a descentralizacdo do sector da educacao, responsabilizando mais as entidades educacionais locais,

2 O conceito de Estado é comumente conhecido como o governo de um povo em determinado territério (MARTINEZ,
2013). A discusséao que se faz no presente Artigo advoga, contudo, um Estado cujo papel seja a formulacdo de politicas
publicas sociais e de financiamento da infraestrutura e equilibrio macroecondmico que tenham em conta a diversidade
cultural e os saberes locais.
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atualizando os modelos de formacéo inicial e em servi¢co de professores, o desenvolvimento de
materiais instrucionais, entre outras acoes.

A reforma enfrenta, no entanto, uma série de desafios, especialmente, em zonas rurais. Um
dos problemas ébvios € a continuidade do uso de modelos e métodos de ensino e aprendizagem de
linguas importados do ocidente, sem a devida adequacdo aos contextos locais, contribuindo para a
continuidade de uma baixa qualidade do ensino.

Isso resulta numa duvida crescente nas comunidades locais sobre os beneficios de enviar as
criancgas a escola. A lingua ndo é imune a esta situacdo. A politica linguistica ainda vigente, apds 47
anos da independéncia nacional®, continua a privilegiar o portugués como a Unica lingua oficial do
pais. Esta situacdo faz com que o pais ndo utilize todo o potencial humano existente para o
desenvolvimento pessoal e social dos cidaddos, impedindo a participacdo ativa para promover a
mudanga, o desenvolvimento e a democracia no pais.

Tentativas foram feitas no pais para identificar o nimero de linguas mogambicanas
existentes. No entanto, como € o caso de outros paises africanos, a linha que separa uma lingua de
um dialeto é ténue e pouco clara e o que se deve considerar uma lingua ou um dialeto € mais um
esforco politico do que um empreendimento linguistico.

Em Mogambique, linguas como o changana, o rhonga e o tswa (zona sul do pais) que eram
consideradas variantes do Tsonga devido a alta inteligibilidade entre as mesmas, tornaram-se linguas
autonomas no 1° Seminario de Padronizacédo da Ortografia das linguas mogcambicanas, em 1988. Mais
tarde, no 3° Seminario de padronizacdo, em 2008, houve uma tentativa de se colocar o lomwe (zona
norte) como uma variante do makhuwa (NGUNGA; FAQUIR, 2011). Devido a pressdes
sociopoliticas, contudo, no 4° Seminério de Padronizacdo, em 2018, houve um recuo e 0 lomwe
voltou a ser uma lingua autbnoma. Essas mudancas ndo tém um cariz cientifico, pois ndo sdo
resultantes de um estudo dialetoldgico, servindo apenas para satisfazer as comunidades de falantes.

Estas e outras acdes sdo de certo modo paradoxais porque a0 mesmo tempo que se tenta
acomodar o desejo das comunidades locais, respeitando o plurilinguismo e a heterogeneidade cultural
(BHABHA, 1994; CAVALCANTI, 2007, 2011), sdo, aos mesmo tempo, um desafio ao
desenvolvimento de programas de educacdo bilingue pois, no lugar, por exemplo, de se produzir
materiais escolares e outros para duas linguas (tsonga e makhuwa), tem que se produzir para cinco
linguas (changana, rhonga, tswa, makhuwa e lomwe), fortalecendo os argumentos contra o uso de
linguas africanas no ensino. Seria 0 caso de interrogarmo-nos sobre o que é epistemoldgica e

politicamente permitido e “correto” [grifo meu], em situacdes desta natureza.

3 Em 1975 Mocambique conquistou a sua independéncia de Portugal apds 10 anos de luta armada pela independéncia
nacional, a semelhanca de outras antigas colonias portuguesas, em Africa.
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O artigo esta organizado em cinco partes, como se apresenta: a seguir a Introducédo apresenta-
se, na sec¢do 2 o perfil geopolitico do pais, sequindo-se, na se¢do 3 uma explanacgéo sobre o lugar do
portugués e das linguas mogambicanas no periodo pés-independéncia. Na se¢do 4 abordam-se 0s
aspectos sobre as epistemes locais e ocidentalistas, e suas implicagfes para a educacdo, com enfoque

no ensino de linguas e, por fim, fazem-se as consideraces finais, na secdo 5.

1. O PERFIL GEOPOLITICO DO PAIS

Mocambique é um pais multilingue e multicultural, localizado na costa sudeste de Africa e
possui uma superficie de 801 590 km2. Apesar da auséncia de dados cientificos detalhados e
atualizados pode-se prever que, de um ponto de vista sociolinguistico sincrono, Mocambique é
inegavelmente um pais multilingue composto por linguas de origem africana, europeia e asiatica. Este
multilinguismo pode ser descrito tanto a nivel individual como social.

De acordo com dados do censo populacional e habitacional de 2017 a populacdo era de
27.909.798 habitantes, dos quais 14.561.352 sdo mulheres. A populacdo rural é de 66,6% de
habitantes, o que indica que perto de 70% dos habitantes vive na base da agricultura, da pecuéria e
da pesca, de acordo com as especificidades geograficas. O pais tornou-se independente de Portugal
em 1975 e, nesse periodo, registava uma taxa de analfabetismo de 93%. Atualmente a taxa de
analfabetismo de adultos em Mogambique é de 45%, sendo o numero de mulheres que nao sabe ler
nem escrever é duas vezes superior ao dos homens. O analfabetismo é mais prevalecente em areas
rurais, onde vive 57% das pessoas nao alfabetizadas, em comparacdo com 23% que reside nas areas
urbanas.

N3o obstante o espectro multicultural e multilingue do pais, a lingua portuguesa ainda é a
unica lingua oficial. Em zonas urbanas esta lingua é falada por cerca de 10% da populagdo como
lingua materna (LM) e aproximadamente 40% como lingua segunda (L2). Em zonas rurais, perto
1.2% das pessoas fala o portugués (cf. INE, 2019).* 1sso mostra que pelo menos 90% da populagio
ainda fala pelo menos uma lingua mogambicana.

A opgdo pelo portugués entende-se no contexto em que surgiu a luta armada de libertagao
colonial que durou dez anos, de 1964 a 1974. O contexto multilingue e multiétnico do pais ja se
manifestava, pois a FRELIMO (Frente de Libertagdo de Mogambique) surgiu de trés movimentos

nacionalistas que englobavam pessoas de diversas etnias, o que significa que falavam linguas

4 INE — Instituto Nacional de Estatistica de Mogambique
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mog¢ambicanas diferentes.®> Assim, a justificagao foi que era necessario encontrar-se um meio comum
para a comunicagao entre todos e esse meio foi 0 portugués porque era a lingua de comunicagao mais
ampla, tendo assumido o estatuto de lingua de unidade nacional a partir dessa época, assim como
apos a independéncia. De facto, até a década de 1990 foi meio de ensino exclusivo.

Varios argumentos justificam a escolha dessa lingua. O primeiro é que o portugués poderia
ser utilizado para identificar os mogambicanos dos outros grupos nacionais da regido. De acordo com
(Vieira, 1993), a FRELIMO tomou a decisdo de usar o portugués devido ao seu papel geoestratégico,
pois diferenciava-nos dos nossos vizinhos. A crenca era que, se devidamente difundida durante a
guerra de libertagdo, o portugués poderia ajudar a criar uma consciéncia nacional, isto é, uma
identidade mogambicana. 1sso pode explicar por que razédo, apés a independéncia do pais, 0 portugués
veio a ser adotado como o meio de instrucao e alfabetizagdo. Mondlane (1969, p. 49) observa a este
respeito que "(...) nas areas libertadas usamos o portugués para ensinar a Geografia e a Historia de
Mocgambique".

Do argumento anterior deriva 0 seguinte: esperava-se que através do portugués se forjasse
um novo estado-nacdo. A abordagem era utilizar a heranga linguistica colonial para proteger a
integridade da heranga territorial. Esta tinha sido a posi¢ao declarada da FRELIMO num seminério
organizado pela UNESCO em julho de 1971, em Dar-es-Salaam,

(....) ndo existe uma lingua dominante no nosso pais. A escolha de uma das linguas
mog¢ambicanas seria uma medida arbitraria que poderia ter consequéncias graves.
Além disso, as instalagdes técnicas e 0 nimero de pessoal de que dispomos nao nos
permite conduzir satisfatoriamente o tipo de investigacdo necessaria para tornar as
linguas mocambicanas operacionais, especialmente no campo da ciéncia. Temos
sido obrigados a utilizar o portugués como lingua de ensino e comunicagéo entre n6s
(YAI 1983, p. 2).

Este argumento encontra apoio em Kelman (1971, p. 44) ao afirmar que:

(...) uma solug@o possivel numa situacdo, marcada pela competicdo entre varias
linguas indigenas, cada uma acarinhada pelo seu proprio grupo, é escolher, como
lingua oficial, uma que cologue todos os grupos em desvantagem mais ou menos
igual.

Moag (1982) corroborando, argumenta que a neutralidade da escolha isoglossica é de
caracter politico, ou seja, ndo da a nenhum grupo a vantagem de ter a sua propria lingua escolhida

para o estatuto oficial.

> A FRELIMO surgiu da unificagdo de trés movimentos nacionalistas, a MANU (Unido Nacional Africana de
Mocambique), UDENAMO (Unido Democratica Nacional de Mogambique) e UNAMI (Unido Nacional Africana para
a Independéncia de Mogambique) em 1962.
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2. O LUGAR DO PORTUGUES E DAS LINGUAS MOGCAMBICANAS NO PERIODO POS-INDEPENDENCIA

O Seminario Nacional sobre 0 Ensino do Portugués organizado em 1979, quatro anos ap0s
a independéncia do pais, ajudou, de certa forma, a realcar a importancia desta lingua, relativamente
as linguas mogambicanas. Fernando Ganhdo, entdo Reitor da Universidade Eduardo Mondlane, exp6s
no seminario que "(...) a decisdo de optar pelo portugués como lingua oficial de Mogcambique [...] foi
uma decisao politica que pensdmos cuidadosamente com o objetivo de preservar a unidade nacional
e a integridade territorial." (GANHAO, 1979).

As linguas mogambicanas continuavam a ser suspeitas de possuirem o potencial de dar
alento as questdes étnicas latentes para serem usadas na educacao e em outros ambitos administrativos
da vida do pais, herdando-se a atitude de olhar para estas linguas como subalternas; ou seja, poderiam
ser usadas em contextos folcloricos, exdticos, mas nunca para o desenvolvimento académico e
cientifico, em suma, para o desenvolvimento humano. Assim, as resolucdes, tanto para 0 corpus como
para a planificacdo do estatuto destas linguas nacionais ndo foram tomadas em consideracdo durante
muito tempo.

O Primeiro Seminario Nacional de Informacdo, em 1977, apelou a organizacao e promogao
do estudo cientifico das linguas mogambicanas, por jornalistas. No entanto, nem a Escola de
Jornalismo nem a Radio Mocambique realizaram qualquer estudo cientifico sobre as linguas
africanas. A Escola de Jornalismo utiliza o portugués como meio de ensino e o estudo das linguas
mogambicanas ndo faz parte do curriculo. O Primeiro Seminario sobre o Ensino do Portugués
recomendou igualmente que se prestasse atencdo ao desenvolvimento das linguas mocambicanas,
porém, uma vez mais, o apelo ndo foi atendido até se desvanecer no esquecimento.

NELIMOQS, o Centro de Estudos das Linguas Mocambicanas, 6rgdo da Universidade
Eduardo Mondlane (UEM), assumiu a lideranca tanto no trabalho de campo como na promocéo do
debate sobre esta questdo. O trabalho de campo empreendido pelo NELIMO produziu a primeira
proposta que consistia em dividir o pais em trés zonas linguisticas. Estas foram obtidas, através de
um rigor cientifico, destacando os principais grupos em que as linguas apresentam uma unidade
interna entre si, bem como uma unidade externa em relacéo as linguas fora desse grupo, em particular.
Este modelo postula que, por exemplo, que se as linguas A, B e C estiverem relacionadas, ou seja, se
exibirem unidades internas semelhantes, nenhuma dessas trés linguas deveria estar mais estreitamente

relacionada com qualquer outra lingua X do que as duas linguas do seu grupo.

® O NELIMO - Nucleo de Linguas Mogambicanas - foi criado nos anos 80 como nucleo, na Universidade Eduardo
Mondlane. Em 2001, devido aos avancos em pesquisas sobre as linguas mogambicanas transformou-se em Centro;
contudo, por razdes histéricas preservou-se o primeiro nome, NELIMO.
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E nesta linha que Katupha (1994, p. 56) prevé "(...) um certo grau de inteligibilidade entre
0s membros do mesmo grupo linguistico, de tal forma que podem ser considerados variantes
dialetais”. Em 1988, o NELIMO liderou a organizacdo do 1° Seminario sobre a Padronizacdo da
Ortografia das linguas mocambicanas (FIRMINO et al.1989). Este seminario demonstrou,
novamente, que muitas barreiras multilingues podem ser ultrapassadas se a vontade e determinagéo
politica for suficientemente forte. Este documento foi revisto em outro seminario em 1999 (SITOE
& NGUNGA).

A partir de 1983 a Universidade Eduardo Mondlane comegou a oferecer cursos em duas
linguas mogambicanas, nomeadamente, changana e makhuwa, a estudantes de licenciados em
Ciéncias Sociais (Katupha, 1985). Vale trazer a tona que o0 antigo receio em como a promocao das
linguas mogambicanas poderia pér em perigo a unidade nacional foi posto em causa, nos meios
académicos. Relativamente a este respeito, Bamgbose (1991, p. 7) ressalta que "(...) a associagdo do
multilinguismo a divisdo é injustificada, uma vez que a lingua é apenas um conveniente bode
expiatdrio no qual as verdadeiras causas de divisdo sdo normalmente encobertas"”.

Da mesma forma, Yai (1983, p. 5) argumenta contra a ideia em como o reconhecimento da
diversidade linguistica pode causar a divisdo ao apontar que: "(...) a ideia de que o alcance de uma
unido, em termos nacionais, resultaria da ado¢do de uma lingua Gnica e comum €, sem davida, um
mito". Nesta perspectiva, uma das desvantagens evidentes da escolha isoglossica de Mogambique é
que ndo da as maiorias, tratadas como minorias, um avango na corrida aos recursos (CAVALCANTI,
1999).

De 1993 a 1997, no que parecia ser uma mudanca de atitude em relacdo as linguas
mocambicanas, o Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacdo (INDE) realizou a 12
experiéncia de educacao bilingue com o objetivo principal de avaliar as condi¢des de aplicabilidade
deste tipo de programas no pais, € ndo propriamente para testar a sua eficacia, que ja se conhecia da
literatura e experiéncias internacionais, incluindo em paises vizinhos.

O PEBIMO (Uma Experiéncia de Escolarizagdo Bilingue em Mogambique) envolveu 365
alunos sendo que 200 deles completaram a 52 classe com sucesso, depois de 5 anos. Funcionou em
cinco escolas, sendo trés em Tete e duas em Gaza. A populacéo alvo eram criangas do meio rural em
idade escolar, filhos de camponeses falantes da lingua local, com uma economia de subsisténcia e
com caracteristicas socioculturais e econémicas semelhantes. Um aspecto importante a ressaltar é que
0 projeto PEBIMO iniciou quando o ano letivo ja tinha comecado, pelo que foi necessario retirar
alguns alunos das turmas ja constituidas. Os professores selecionaram o0s alunos com pior

desempenho escolar, inclusive os portadores de deficiéncia, para formar as turmas do PEBIMO, ou
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seja, parecia que se desenhava o cenario para um ensino de segunda categoria, 0 que parecia ser a
planificacdo do fracasso da experiéncia.

Mesmo com as condi¢Bes da implementacdo, a partida, adversas e outros constrangimentos
como 0 modelo de transi¢cdo demasiado precoce e claramente assimilacionista, com materiais com de
pouca qualidade, a fraca formacdo de professores, entre outros, a experiéncia produziu resultados
animadores, quando comparados aos do ensino monolingue apenas em portugués (MARTINS, 1992).

Ainda assim, 0 governo ndo parecia muito encorajado em prosseguir com a expansdo deste
tipo de programa, mas as pressdes sociais e académicas continuaram. Como resposta a esse
movimento de pressao, entre 2000 e 2002, o INDE levou a cabo uma reforma curricular do ensino
basico que, entre outras inovacdes, incluia o ensino em linguas mogcambicanas. A primeira fase desta
nova reforma seria introduzida em 2003, vinte anos depois da entrada em vigor do Novo Sistema
Nacional de Educacéo.

Durante a experiéncia PEBIMO uma das escolas da experiéncia em nyanja/portugués, na
provincia de Tete, terminou a mesma ensinando oralmente em nyungwe, outra lingua local préxima,
em vez de nyanja, mas os alunos faziam as avalia¢Ges escritas em nyanja. Por essa razao, nao tiveram
um bom resultado pedagdgico como nas outras escolas experimentais. A razdo da mudanga
linguistica deveu-se ao fato de que o nyungwe comecava a ser a lingua dominante na regido e as
jovens geracOes falantes do nyanja estavam a emigrar para o nyungwe. Esta questdo mostra o quanto
é importante realizar estudos de mapeamento linguistico que mostrem com alguma seguranga que
linguas sdo faladas, localmente (PATEL, 2012).

Em simultdneo com as experiéncias acima referidas, estavam a decorrer programas de
alfabetizac&o bilingue para jovens e adultos na provincia de Sofala, em sena/portugués, e na provincia
de Gaza, em changana/portugués. Estas experiéncias criaram algum entusiasmo e demanda por
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos e, assim, surgiram programas em outras linguas
mocgambicanas como makhuwa, nyanja, ndau, maconde, mwani e yao. Nesta sequéncia, comegaram
a emergir programas desenvolvidos pelo Ministério da Educacdo e Desenvolvimento Humano

(MINEDH) e de organizag0es parceiras da sociedade civil.

3. EPISTEMES LOCAIS E OCIDENTALISTAS E IMPLICAGOES PARA A EDUCAGAO

A identidade como uma construcéo discursiva, politica e ideoldgica (HALL, 1996; MAHER
1998; SILVA 1999; WOODWARD, 2009) contraria o pressuposto de que a identidade de uma nagéo
sO se conceberia na construcdo de uma identidade nacional, em torno de uma lingua e um conjunto

de ideais politicos, ou seja, num ideario dos estados-nacdo, simbolo da modernidade. O que esta
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realmente em jogo séo 0s usos discursivos que 0s governantes fazem das questdes que envolvem os
simbolismos nacionais, 0 que se considera de comunidades imaginadas (HALL, 1996).

Hall (2009) alega que a identificagéo é construida a partir do reconhecimento de alguma
origem comum ou de caracteristicas que sdo partilhadas com outros grupos ou pessoas, ou ainda, a
partir de um mesmo ideal, originando-se um fechamento que forma a base da solidariedade e da
fidelidade do grupo em questao.

Em Mocambique esse é o cenario dominante, porquanto o portugués é a Unica lingua oficial
e também a Unica lingua nacional porque s6 com ela se pode construir uma identidade e unidade
nacional. As outras cerca de 20 linguas bantu sdo designadas de linguas locais ou mogambicanas, mas
ndo sao nacionais, entdo ndo podem construir uma nacao, isto €, s6 podem ser usadas para criar um
espaco de conforto para politicas linguisticas inclusivas.

Silva (1999, p. 85) refere-se ao esforgo dos governos em fixar identidades, ignorando-se
deliberadamente as diferencas, ainda que estas se coloquem discursivamente, no entanto, a praxis
aponta para a busca da homogeneidade. Assim, a lingua é acompanhada de outros simbolos nacionais
como hinos, bandeiras e outros, destacando-se os chamados “mitos fundadores” [grifo do autor].
Normalmente, a narrativa fundadora funciona para dar a identidade nacional a liga sentimental e
afetiva que lhe garante uma certa estabilidade e fixagdo, sem as quais ela ndo teria a necessaria
eficacia. Os mitos fundadores que tendem a fixar as identidades nacionais sdo, assim, um exemplo
marcante de essencialismo cultural.

Em paises africanos as razbes que levam 0s governos a se protegerem em politicas e
estratégias fixadoras e homogeneizantes, relacionam-se com o receio de conflitos étnicos, o que se
revela em politicas linguisticas que incentivam a escolha de uma lingua europeia como oficial, por
exemplo, como advogam Bamgbose (1991) e Lopes (2004).

Em documentos orientadores e reguladores da vida do pais, como a Constituicdo da
Republica de Mogambique e os Planos Estratégicos da Educacéo, é possivel observar, por um lado,
politicas integradoras dos aspectos socioculturais, mas, por outro, que essas politicas omitem 0s
aspectos sobre a diversidade e a diferenca. No Artigo 6 (p. 11) da Constituicdo da Republica de 2000,
pode ler-se que “A Republica de Mogambique tem como objectivos fundamentais: b) a consolidacao
nacional; g) a afirmacdo da personalidade mocambicana, das suas tradicdes e demais valores
socioculturais.” e, no artigo 32.1 (p. 23) — No profundo respeito pela unidade nacional, os partidos
politicos s&o vinculados aos principios consagrados na constituicao e na lei.

O Decreto Presidencial n® 13/05 de 4 de fevereiro que cria 0 Ministério da Educacao e
Cultura atribui ao sector a funcgéo de planificar, coordenar, dirigir e desenvolver atividades no &mbito

da Educacdo e Cultura, contribuindo deste modo, para a elevagdo da consciéncia patriética, para o
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reforco da unidade nacional e mogambicanidade (PEEC de 2006-2010/11, p.1). Nesse decreto, a
mocambicanidade é vista como se efetivando no escopo da unidade nacional, no sentido em que s6
seremos mogambicanos se estivermos unidos em torno de um projeto cultural de unidade nacional,
OuU seja, uma perspetiva essencialista, imutavel, verdadeira, baseada na “... reivindicagdo de uma
cultura ou uma histéria comum como fundamento da sua identidade.” (WOODWARD, 2009, p. 13).

Ao contrario da abordagem sobre identidade naturalizada acima discutida, Hall (2009) vé a
identificacdo como uma construgdo, um processo nunca completo - como algo sempre em “processo”.
Ela ndo é, nunca, completamente determinada no sentido de que se pode, sempre, “ganha-la” ou
“perdé-la”; podendo ser sempre sustentada ou abandonada. Embora tenha suas condigdes
determinadas de existéncia, o que inclui os recursos materiais e simbélicos exigidos para sustenta-la,
a identificacao é, ao fim e ao cabo, condicional; ela esta, por isso, alojada na contingéncia. Uma vez
assegurada, ela ndo anulard a diferenca. A fusdo total entre o “mesmo” e o “outro” que ela sugere &,
na verdade, uma fantasia de incorporagéo [grifos do autor].

Assim como a identidade, a diferenca também é o resultado de atos de criacdo linguistica e
sdo ativamente produzidos pelos sujeitos fazendo com que tanto as identidades quanto as diferencas
sejam criagOes culturais e sociais (SILVA, 1999). O autor explicita que a identidade e a diferenca
estdo sempre ligadas a uma forte separacdo entre “nds” e “eles”. Essa demarcacdo de fronteiras,
supoe, afirma e reafirma relagdes de poder. Assim, “nds” e “eles” ndo sdo, neste caso, simples
distingdes gramaticais, e sim indicadores de posi¢cdes do sujeito, intensamente marcadas por relacfes
de poder.

Reforcando a ideia acima, Woodward (2009) refere que as praticas de significacdo que
produzem significados envolvem relacdes de poder, incluindo aquele que define quem € incluido e
excluido, sendo que a exclusdo ndo tem um rosto, ndo é palpavel.

A este respeito, Skiliar (2003, p. 91) argumenta que:

A exclusdo [...] é a morte de ambos os lados da fronteira; é a separacdo e a
justaposicao institucional indiscriminada; é o aniquilamento do outro, a negagao do
exercicio do direito de viver a propria cultura, na propria lingua, no préprio corpo,
na propria idade, na propria sexualidade etc., - que impede o pertencimento de um
sujeito ou grupo de sujeitos a uma comunidade de direitos. Comunidade de direitos,
inclusive e, sobretudo, o direito a ndo-mesmidade, o direito irredutivel a diferenca.

Essa visdo modernista, de acordo com Hall (1996), representa o0 modelo colonial de pertenca
a um estado-nagdo que, de entre outros aspectos, veicula a lingua como fixa, imutavel ligada a uma
cultura de escrita.  Ainda de acordo com este autor, as culturas nacionais produzem sentidos com 0s

quais podemos nos identificar e constroem, assim, as suas identidades. Esses sentidos estdo contidos
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em histdrias, memorias e imagens que servem de referéncias para a constituicdo de uma identidade
da nacéo.

Contudo, 0 estado-nagéo, simbolo da modernidade, entra em declinio e, como consequéncia
disso, os mapas culturais ja ndo coincidem com as fronteiras nacionais, fato acelerado pela
intensificacdo da globalizacdo que atinge os sujeitos de forma direta ou indireta.

Hall (1992, p. 74) j& referia que “A medida que as culturas nacionais se tornam mais expostas
a influéncias externas, é dificil conservar as identidades culturais intactas...”. A tendéncia atual ¢é a
ocorréncia de descentramentos, deslocamentos e auséncia de referentes fixos ou solidos para as
identidades, inclusive as que se baseiam numa ideia de nag&o una.

Em Mocambique estabeleceu-se um espaco de conflito entre trés polos designadamente: a)
0 primeiro que tem um imbricamento cultural, o da bandeira da unidade nacional, perspetivado no
ideario dos estados-nagdo, ancorado no projeto da revolugéo e da luta armada de libertagéo nacional’
e de construcdo do “homem novo”, portanto, laivos de uma modernidade tardia; b) o segundo, ligado
aos anseios das comunidades locais, que muitas vezes, ndo coincidem com os postulados do Estado,
criando-se um desencontro entre o poder e as comunidades de base e, ¢) o terceiro, a nova era da
globalizagdo que vai permeando a vida das pessoas, quer ao nivel nacional, quer ao nivel mais local
(PATEL, 2012).

Um exemplo que mostra que a globalizacdo estd atingindo o local é o desejo das
comunidades fronteiricas mostrarem preferéncia por um modelo de ensino bilingue em linguas locais
mocambicanas e o inglés, devido a poderosa influéncia desta lingua na regido, ao contrario do que
foi estabelecido pelo governo que é o desenvolvimento de programas em linguas mogambicanas € o
portugués, a lingua oficial do pais, aquela que é capaz de cumprir os ideais do estado-nac&o.

De 2009 a 2012 o MINEDH ensaiou um modelo de formacéo inicial de professores que ficou
conhecido como unidade nacional (cf. Patel, 2012) que consistia em colocar candidatos a professores
no Instituto de Formacdo de Professores (IFPS) que ndo fosse a sua zona de origem. Assim, 0sS
candidatos do sul iam a um IFP do norte ou do centro do pais €, assim sucessivamente, pensando-se
que vivenciando outros locais e culturas estariam aptos a desenvolver o projeto da unidade nacional,
como ja referimos, ligado a ideia de uma lingua, uma nagdo. Com efeito, os deslocamentos nédo
permitem o uso da sua lingua local, restando a op¢do pelo Portugués. Além disso, foi um
constrangimento para formar professores de educacao bilingue porque os formandos néo podiam usar

as suas linguas locais.

”Vale lembrar que a luta armada de libertagdo nacional iniciou em 1962 e em 1975 foi a independéncia nacional.
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A convergéncia de formandos de varias etnias deslocados de seus espacos originais j& de si
hibridos, muitas vezes rurais ou semiurbanos, para se encontrarem num novo espaco heterogéneo,
ainda mais complexo, criou um novo espaco, denominado por (Bhabha, 1994) de terceiro espaco,
resultante desses novos encontros e desencontros, que transmovem consigo toda uma vivéncia social
e escolar eivada de habitos, crencas e valores.

Ora, esse deslocamento origina a que desabrochem outros espacos de conflitos sociais,
linguisticos, étnicos, politicos e financeiros, o que fez com que o projeto de construcdo de unidade
nacional via formacdo de professores fosse descontinuado. Ao se criarem turmas étnica e
linguisticamente heterogéneas, pensou-se que se daria conta dos contextos multiculturais do pais via
educacdo, concorrendo para a resolucdo dos conflitos regionais. Contudo, Hall (1994) contesta se
esse posicionamento € aceitavel e se serve de base para uma pedagogia critica, alegando se néo seria
0 caso de se produzir uma teoria sobre a producdo da identidade e diferenca.

Varios autores, assim como a UNESCO, tém-se referido insistentemente a multiplicidade
linguistica no mundo (Bamgbose, 1991; Romaine, 1995) mostrando que os contextos bilingues e
multilingues sdo a norma e ndo a excec¢do, em todo o mundo, tanto no Norte como no Sul. Por essa
razdo, o bilinguismo e o multilinguismo, isto €, o uso de mais do que uma lingua na vida diaria, é
uma prética normal, nestes contextos.

O caso supracitado constitui um exemplo em como a politica linguistica sempre se coloca
mesmo quando ela ndo é explicita ou estabelecida pelas autoridades. De acordo com McCarty (2011),
o desenvolvimento de politicas linguisticas também ocorre ao nivel familiar e da ecologia linguistica
local. Como refere Hornberger (2002, p. 28), a ideologia de uma lingua uma nacao, de politica e da
identidade nacional, ndo sao mais as unicas disponiveis mundialmente, acrescentando que, “(...)
politicas linguisticas multilingues que reconhecem o pluralismo étnico e linguistico como recursos
para constru¢do da nacao estdo cada vez mais em evidéncia.”

Sdo varios os exemplos que mostram igualmente que as politicas top-down ndo sdo mais
consistentes e que as politicas locais podem interferir nas decisdes e intengdes impostas centralmente.
O jogo de forcas envolvidas entre as politicas hegemonicas e locais é confirmado na citacdo de
Tollefson (1995, p. 2) “O poder reside nao nos individuos ou num grupo, mas sim dentro das relagdes
de poder em que os esfor¢os sobre o poder ou ganham ou perdem.” Uma via que podera modificar
esse jogo de forcas por forma a fortalecer cada vez mais as comunidades locais € a busca de modelos
e metaforas que reflitam abordagens multi e plurilingues, no lugar de perpetuar os idearios de estado-

nacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Numa perspetiva desconstrucionista da nogédo de lingua, Makoni & Meinhof (2006) trazem
a tona a discuss&o de que em Africa a nogéo de lingua é uma construcéo social, isto €, trata-se de uma
invencdo, do mesmo modo que se inventou a categoria tempo, por exemplo. Criticando o modo
ocidentalista como se estudam as questdes sobre lingua(gem) em Africa, os autores advogam que “As
linguas africanas nao necessariamente t€ém de ser padronizadas para serem ensinadas.” (MAKONI &
MEINHOF, 2006).

As decisBes por detras das politicas de padronizacao da ortografia das linguas africanas séo,
regra geral, de ordem pragmatica, sendo que um dos objetivos é a busca de formas sustentaveis para
a producdo de materiais que abranjam a maioria dos alunos falantes de diferentes variantes de uma
mesma lingua. Este processo € negociado e construido paulatinamente com autores representantes
das diferentes variantes das linguas. Mesmo reconhecendo que esta via ndo capta cabalmente as
nuances que envolvem a enorme heterogeneidade linguistica que caracteriza o contexto
mocgambicano, considero que é, por enquanto, uma estratégia viavel para a expansdo da educacéo
bilingue.

Relacionando as politicas linguisticas a um viés socioldgico da linguagem, Bourdieu (1977)
refere-se ao fato de que as politicas sobre o valor relativo das linguas ndo podem ser resolvidas no
plano linguistico, acrescentando que: “(...) os linguistas t€ém razdo em dizer que todas as linguas
equivalem linguisticamente; eles erram ao acreditar que elas se equivalem socialmente.” BOURDIEU

(1977, p. 54). Destarte, como aponta Pennycook (1998, p. 26),

[...] as visbes de lingua que predominam tém origem na Europa ligada a uma nocéo
de lingua intimamente ligada ao desenvolvimento da questdo do estado-nacéo,
construto politico que se tornou no século XIX com o advento da industrializacdo e
do colonialismo, criando-se um conceito de lingua padronizado e do
desenvolvimento de educa¢do em massa como um meio poderoso de controlo social.

No ambito educacional tratava-se de padronizar o comportamento linguistico individual dos
alunos, iniciando-se assim, as politicas linguisticas grafocéntricas que predominam até a atualidade,
mesmo que discursivamente. De facto, em meios académicos, incluindo nas universidades, cada vez
mais se coloca a questdo da heterogeneidade (PATEL 2012). A propdsito de assimilacdo ou
integracdo na Africa pds-colonial Ngugi wa Thiong'o (1994), escreveu;

Quando a Africa foi dividida através dos impérios europeus, ela foi realizada através
do a espada e a bala. Mas a noite da espada e da bala foram seguidas pela manha do

giz e 0 quadro negro. A violéncia fisica do campo de batalha foi seguida pela
subjugacéo psicoldgica. A linguagem era o meio da subjugacao espiritual.
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Muitas estratégias tém sido e continuam a ser utilizadas para assimilar pessoas, mas a historia
e as politicas mundiais contemporaneas mostram que, um dos meios mais eficazes e poderosos de
fazé-lo, ¢é através da educacdo e da lingua dos povos. A lingua pode ser utilizada como um instrumento
de controlo. "Um Estado, Uma Na¢do, Uma Lingua™ foi utilizado em estratégias de colonizagéo e
adotado talvez ainda mais fortemente pelos movimentos independentistas em Africa para unir os seus
povos contra as poténcias coloniais.

Por detras disso havia razdes compreensiveis e importantes, tais como a unificacdo, a
construcdo da nacdo, o ndo-tribalismo, a economia e, também, o desejo de uma educacdo rapida de
todos os cidadaos, sem primeiro terem de passar por um processo de desenvolvimento de materiais e
formacéo de professores em linguas diferentes.

Quando as linguas dos povos lhes sdo retiradas, como tem sucedido em relacdo a populacao
majoritaria através da educacio formal na maior parte da Africa pos-colonial, cria-se um vazio
cultural. Se, por um lado, a aprendizagem de uma lingua dominante se tornar um dever incondicional
para um grupo, entdo estamos a falar de assimilacao; se, por outro lado, a aprendizagem se realizar,
tanto na antiga lingua colonial e nas proprias linguas locais, o ensino é feito como um direito para
todos, entdo estamos a falar de politicas de integracdo. Por conseguinte, nas politicas de assimilacéo
h& um desejo de assimilar a cultura dominante e poderosa, ao passo que a integragao € um processo
mutuo.

Nas politicas de educacdo coloniais, por exemplo, as criangcas eram em alguns lugares
forcadas renunciar a sua propria lingua e cultura atraves do uso de castigos corporais e psicologicos.
As formas po6s-coloniais sdo mais sofisticadas e conseguem alcancar 0 mesmo através da falacia da
unidade nacional e de construcdo do estado-nagao.

Muitas vezes, as criancas sdo obrigadas a sentir vergonha das suas linguas maternas. 1sso
pode ndo ser feito diretamente, mas, muitas vezes, fazendo as criancas e 0s pais acreditarem na
superioridade da lingua oficial de instrucdo. Estes processos quase sempre inconscientes de
sentimentos de vergonha e de culpa afetam a forma como as criangas se veem a si prdprias, as suas
linguas e a sua cultura. A lingua oficial é oferecida como a Unica capaz de cumprir com os ditames
do seu desenvolvimento pessoal e social. Desta forma, a maioria dos africanos tém sido
psicologicamente condicionados a acreditar que s6 as linguas europeias sdo adequadas para o
desenvolvimento, mas € 6bvio que a estigmatizacdo das linguas africanas durante o periodo colonial
e as politicas econdmicas neocoloniais contemporaneas e ideologias concomitantes produziram uma
consciéncia colonizada generalizada (BAMGBOSE, 1991; BHABHA, 1994; HALL, 1996; WA
THIONG'O, 1994).
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As perspectivas para Mogcambique sdo, no entanto, encorajadoras. Em 2003 o governo de
Mocambigue expandiu o uso das linguas mogambicanas em todo o pais, quer no ensino primario, em
programas de educacdo bilingue, quer nos Institutos de Formacdo de Professores e em algumas
InstituicBes do Ensino Superior, em cursos das Ciéncias da Linguagem. No ensino primario estdo em
uso 19 linguas mogambicanas, todas com a ortografia padronizada e com livros escolares nestas
linguas, na lingua portuguesa, matematica, ciéncias sociais e ciéncias naturais.

Mais recentemente, com a aprovacao da nova Lei do SNE, a Lei N° 18/2018 de 28 de
dezembro, que determina que a educacdo bilingue é uma modalidade oficial de ensino em
Mogambique, e o desenho de uma estratégia de expansdo gradual e criteriosa da educacéo bilingue
no pais, abrem-se novos horizontes ao uso de linguas mocambicanas, formalmente, no ensino. O
MINEDH conta com 0 apoio de parceiros nacionais e internacionais, tanto na elaboracdo destes
materiais, como na formacéo de formadores e professores para a implementacdo da modalidade de
educacéo bilingue.

Né&o obstante todos os esforcos realizados até agora, o foco da educacao bilingue ainda esta
nas linguas e no seu ensino. As outras areas de conhecimento como a matematica, as ciéncias sociais,
as ciéncias naturais e educacao visual sdo orientadas por profissionais e especialistas da area das
linguas e das ciéncias da linguagem e ndo por profissionais e especialistas dessas areas. No ensino
superior e nos IFPs a abordagem destas linguas também é restrita as faculdades e ou departamentos
de ensino de linguas. Se se esta a criar uma capacidade forte nesta area, 0 mesmo ndo acontece nas
areas de matematica, ciéncias e outras.

Assim, impde-se revisitar a maneira como a nossa historia foi escrita pelo ocidente e sob o
olhar ocidental e dai desenvolver teorias ou abordagens que nos ajudem a entender e agir de acordo
com as nossas histdrias e culturas. Isso que significa descolonizar as mentes, as metodologias,
desenvolvendo as nossa epistemes, juntamente com as outras ja existentes, partilhando experiéncias

e saberes de forma justa.
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