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ABSTRACT

“Meme nego” (‘Nigga meme’) was the name given to a Brazilian “digital event” (SOUZA JUNIOR,
2015a; 2015c, p.318) which spread through social networks. The propagation of the event presented
the expression “nego” (nigga), associated with images and auxiliary lexicogrammatical resources,
which paved the way for the construction of particular views concerning black people in online
discourse. The posts emerged bringing along with them mainly black participants. These participants
were depicted in several semiotic-discursive productions (KRESS; VAN LEEUWEN, 2000; KRESS,
2015; SOUZA JUNIOR, 2016), disseminating patterns of composition that appear subordinated to
patterns of indicating purposes/multimodal propositions. The combination of those two types of
pattern derives what we recognise as “Internet memes” (SOUZA JUNIOR, 2015a). Taking that into
consideration, we conceive digital events as both “social events” (FAIRCLOUGH, 2001; 2004), and
as a source of posts/texts (widening traditional views of text). Regarding the event under analysis, our
objectives are: a) to report how such posts can be used to generate pedagogical activities (SOUZA
JUNIOR, 2015a; 2015c), focussing on the racial issue in the Brazilian scenario; b) to promote
opportunities for discussion/contestation based upon a perspective of social change (FAIRCLOUGH,
2001; 2004; 2014), having as a starting point a visual literacy activity related to the collected posts
that we suggest here.

Keywords: Internet memes; social semiotics; black people and online discourse; identities and visual
literacy

RESUMO

“Meme nego” foi o nome dado a um “evento digital” (SOUZA JUNIOR, 2015a; 2015c, p.318)
propagado nas redes sociais, no qual postagens apresentam a expressdo “nego” associada a imagens
e outros recursos léxico-gramaticais que se prestam a construir visdes particulares sobre 0 negro no
discurso online. Os posts trazem majoritariamente participantes negros sendo retratados em diversas
criagdes semiotico-discursivas (KRESS; VAN LEEUWEN, 2000; KRESS, 2015; SOUZA JUNIOR,
2016), e veiculando padrdes de composi¢cdo e de indicacdo de propositos/proposicdes multimodais
reconhecidos como “memes da internet” (SOUZA JUNIOR, 2015a). Assim, tomamos 0s eventos
digitais como “eventos sociais” (FAIRCLOUGH, 2001, 2004) e, também, como fonte de posts/textos
(em sentido amplo), objetivando: a) relatar como tais textos podem ser utilizados na producgéo de
atividades pedagogicas (SOUZA JUNIOR, 2015a; 2015c), mais especificamente, no caso em tela,
contemplando a questéo racial no contexto brasileiro; b) promover oportunidades para (de/em)bates
na perspectiva de mudanca social (FAIRCLOUGH, 2001; 2004; 2014), tendo como ponto de partida
a sugestao de atividade de letramento visual critica relacionada com as postagens coletadas.
Palavras-chave: Memes da Internet; semidtica-social; negro e discurso online; identidades e

letramento visual.
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O Brasil é, sabidamente, um pais de formagdo mestica. Essa diversidade engloba
principalmente trés matrizes: a indigena, a europeia e a africana. No curso da historia
brasileira, as relagdes (culturais, sociais e de poder) estabelecidas entre os integrantes desse
referido trio, de acordo com Henrique (2007), originou um mito apresentado em Freyre
(2005), bem como um discurso, segundo Melo e Moita Lopes (2013), o qual, seguindo
Henrique (2007), reservaram lugares diferentes para cada componente da triade mencionada.
Assim, por essas matrizes, teriamos: a) o europeu, como colonizador (‘letrado, civilizado e
evoluido”); b) o indio (‘ndo-civilizado’, a partir de uma 6tica europeia); ¢) 0 negro (como 0
‘escravo natural’ — apesar de ter sido escravizado).

N&o é de se estranhar que, desde a época da colonizagao portuguesa, certo interesse na
manutencdo dessa referida configuracdo social fragmentada, fortaleceria as desigualdades
sociais, marcando a trajetoria de formacdo identitaria dos brasileiros com base na
diferenciacdo, tendo indigenas e 0s negros como maiores alvos de desigualdade, pois a logica
colonizadora vem sendo a adotada de forma majoritaria no ambito das tomadas de decisGes e
da manutencdo dos padrdes (por exemplo: linguisticos, religiosos, culturais, sociais,
comportamentais, estéticos) que sdo fixados como ‘aceitaveis’, relegando a adogdo
conveniente ou seletiva tudo que seja indigena ou de origem afro.

Historicamente, o jogo discursivo estabelecido entre o ‘aceitavel’ e o ‘ndo-aceitavel’
(daqui em diante, focando a trajetéria dos negros?) passa por diversos momentos. Dentre

esses diversos periodos, os autores (2013) destacam:

na construcdo do mito[...]Jo negro e o branco, que conviveriam
pacificamente, mesmo com o poder oligarquico do senhor de engenho. Os
escravos viveriam uma situacdo paternal e fraternal com esse senhor,
retratada em Casa Grande & Senzala, de Gilberto Freyre que, segundo
Telles (2003:50), influenciou toda a construcdo social e discursiva de
miscigenacdo e de democracia racial no Brasil, dos anos 30 até o inicio
dos anos 90. [...] De acordo com Telles (2003) e Sodre (1999), com a
propagacéo dos discursos de democracia racial durante o Regime Militar,
especificamente entre 1967 e 1974, apagou-se 0 racismo e singularizaram-
se as diferencas e as possibilidades de ser negro. Consequentemente, quem
desconstruisse esse discurso e abordasse o racismo era acusado de
racista.[...] os efeitos dos discursos de igualdade inverteram o discurso
racista: a miscigenacdo seria a marca da auséncia de preconceitos e dos
efeitos sociodiscursivos citados por Sodre (1999). Segundo Telles (2003), ha
uma quebra de paradigma em relacdo aos discursos de democracia racial
guando o racismo, com 0s quais negros e negras estdo familiarizados, e
revelado pelo trabalho de Florestan Fernandes (1964). Nele, surgem e sao

2 Deixamos claro que ndo é nossa intengdo minimizar a importancia dos povos indigenas. Ha, entdo, uma busca
pela coeréncia textual em relagdo & temética abordada no artigo.
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divulgados, academicamente, os primeiros indicios da desigualdade racial
e racismo no Brasil. Com o Brasil de volta a democracia, nos anos 80, 0s
movimentos negros puderam denunciar o preconceito racial e exigir politicas
publicas voltadas para 0s negros e negras. O processo de desconstrucdo dos
discursos citados torna-se mais evidente nos governos de Fernando
Henrique Cardoso e de Luiz Inécio Lula da Silva, ja que reconhecem um
Brasil permeado por um racismo, muitas vezes explicito. (MELO e MOITA
LOPES, 2013, p. 240-241, grifo nosso).

Com base nesse reconhecimento da existéncia do racismo, podendo o mesmo, como
observam Melo e Moita Lopes (2013), ser explicito ou, dialeticamente, implicito, passamos a
entender como “meme nego”, enquanto um “evento digital” (SOUZA JUNIOR, 2015a;
2015c, p.318), encontra ancoragem historico-discursiva para emergir através de redes sociais,
colocando na pauta pedagodgica o (de/em)bate relacionado a temaética da raca e, no caso em
tela, a construcdo do negro no discurso online. Ademais, tendo em vista 0 respaldo dos
documentos oficiais e da legislacdo educacional brasileira, quais sejam: PCNs (1997); lei
10639/2003; OCEMs (2006) e, por fim, a lei 11645/2008; surge, entdo, outro fator que
justifica abordar pedagogicamente (no ambito dos temas transversais e da pluralidade
cultural) a emergéncia do evento digital citado e, consequentemente, enxergar esse fazer
pedagogico como um “ato politico” (FREIRE, 1968).

Almejando contemplar, pedagogicamente, algumas das perspectivas pertinentes ao
referido (de/em)bate, o presente artigo esta organizado, em primeiro lugar, de forma a
contextualizar o surgimento do evento digital e alguns elementos de sua repercussdo na Web.
Em segundo lugar, apresentaremos uma Visdo que nos permite enxergar os eventos digitais
enquanto eventos sociais (FAIRCLOUGH, 2004; SOUZA JUNIOR, 2015a), bem como 0s
arranjos semioticos-discursivos que estes trazem no seu bojo e nos disponibilizam para
analise. Em terceiro lugar, destacamos alguns elementos da Semidtica Social (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2000; KRESS, 2015; SOUZA JUNIOR, 2015b; 2015¢c) e de foco na mudanca
social (FAIRCLOUGH, 2001; 2004; BRASIL, 1998; 2006; TiLIO, 2012; SOUZA JUNIOR,
2013b; 2015c; 2016), enquanto embasamento tedrico, para serem integrados a uma concepgao
de letramento visual critico, objetivando tomar como foco dessa proposta de letramento
alguns elementos ndo-semidticos (da ordem social, por exemplo) que compdem 0s arranjos
semiotico-discursivos veiculados na propagacdo de eventos digitais como o “meme nego”.
Em seguida, apresentaremos uma sugestéo de atividade de letramento visual criada a partir da
anélise das propriedades que compdem e sdo veiculadas na propagacdo dos arranjos
semidtico-discursivos do evento digital em questdo. Sua aplicacdo foi voltada para atender 2

turmas de 7° ano do Ensino Fundamental 11 de uma escola publica municipal na cidade do Rio
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de Janeiro. Por fim, algumas consideragdes finais acerca das propostas apresentadas sdo feitas

no fechamento do trabalho.

1 Meme nego: o evento digital, seus modos de composicao e repercussao na web

O evento digital “meme nego”, conforme a Memepedia® do website Youpix.com,
surgiu a partir de espacos digitais privados, como a multiplataforma de troca de mensagens
Whatsapp*, migrando desta para espacos digitais piblicos mais amplos, como o Twitter.com e
Facebook.com. Nesses ambientes digitais, as postagens apresentaram a expressio® “nego”,
associada a imagens e outros dizeres. Os posts traziam majoritariamente participantes negros
sendo retratados em diversas construgdes semidtico-discursivas. Vejamos, a seguir, alguns
aspectos relacionados a repercussdo do evento em questdo, veiculados no bojo de seu

espalhamento nos ambientes digitais:
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Figura 1: Periodo e apice de repercussao do evento digital a partir Trends.com.

Fonte:<https://www.google.com.br/#g=meme+nego >.Acesso em: 10 ago. 2016.
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3 Fonte: < http://youpix.virgula.uol.com.br/memepedia/nego-faz-meme-de-tudo-mas-sera-que-esse-passou-dos-

limites/>. Acesso em: 10 ago. 2016.

4 Fonte: < https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp >. Acesso em: 10 ago. 2016.
® Cf.: Souza Junior (2015a, p.47), a respeito do uso especifico do termo “expressio”.
102



P.103-121 Jaime de Souza Junior

Figura 2: Termos® de busca e propdsitos associados por internautas ao evento digital “meme nego” a partir do
Google.com. Fonte:< https://www.google.com.br/#g=meme+nego >. Acesso em: 10 ago. 2016.

De acordo com Souza Janior (2015a), eventos digitais sdo resultado da emergéncia de
grandes ondas de informacdo que inundam a Internet. Mobilizam repertorios semiotico-
discursivos que apresentam uma diversidade de modos verbo-visuais-digitais de compor
atrelados e direcionados por modos de indicar propositos ou proposi¢ées multimodais, bem
como relagdes através da associacao entre tais modos.

Com base em uma perspectiva transdisciplinar entre Memética (BLACKMORE,
2002), Comunicacdo (SALAVERRIA, 2004; PALACIOS, 2003) e Linguistica (SOUZA
JUNIOR, 2015a), entendemos que na producdo conjunta entre o linguistico (em sentido
amplo de linguagens) e o midiatico (reforcando a dimensdo semidtica do digital) surge um
“memeplexo linguistico-midiatico” (BLACKMORE, 2002; SOUZA JUNIOR, 2013a; 2015a,
p.37-38) ou, em outras palavras, um complexo ou composto de memes da Internet, a partir
dessa sobreposicdo de modos de combinar semioses e indicar propoésitos/proposicdes
multimodais resultantes desse processo. Assim sendo, essa sobreposicdo de semioses da
volume aos eventos digitais por meio de “unidades de propagagio” (SOUZA JUNIOR, 2015a,
p. 46-55), as quais, até 0 momento, Souza Janior (2015c) reconhece como: expressdes,
imagens, videos, gifs ou perfis meméticos. Vejamos alguns exemplos de combinagdes feitas
entre a expressdo memética ‘“nego” e dizeres complementares, harmonizados com imagens e

cenarios onde participantes negros sdo enfocados:

it | ‘ l /) b Sy
RO VALENADA
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Figura 3: Exemplos de ocorréncias dentro do evento digital “meme nego”. Fonte:<
https://www.google.com.br/#g=meme+nego+imagens >. Acesso em: 10 ago. 2016.

Ainda dentro da perspectiva transdisciplinar mencionada, a imagem ou a expressao
memeética (produtos que vemos na tela) ndo seriam tomadas como “memes”. Estes sdo, de
acordo com Souza Junior (2015a), o nivel mais sutil, isto é, sdo as ‘instru¢des’/ ou 0 resultado

de harmonizacdo dos referidos modos (totalmente ou parcialmente ritualizados) de combinar

6 0 termo “meme do ??” refere-se a outro evento digital. O algoritmo de busca o incluiu como resultado
associado a “meme nego”, possivelmente, porque em “meme do ??” o participante retratado € Nick Young:
negro e jogador de basquete nos Estados Unidos.Cf.: <https://www.youtube.com/watch?v=F3fEQmMi40ONY>.
Acesso em: 10 ago. 2016.
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(digitalmente) semioses que, por exemplo, imagem e expressdo, juntas, encapsulam e
disseminam (deixando tais modos abertos a intervencdo de letramentos e rearquiteturacoes,
por serem dispostos de forma digital), através de seu processo de circulacdo. A juncdo de
praticas linguistico-midiaticas (memeplexo) passa ser vista, a partir deste trabalho, como um

composto de praticas multissemioticas’.

2 Eventos digitais enquanto eventos sociais: relagdes entre o semiotico e o social

Como pudemos observar, pelas ocorréncias presentes na Figura 3, eventos digitais
emergem a partir de uma série de elementos composicionais, 0s quais, por sua vez, re/ativam
e/ou se prestam a construir conexdes relacionais, as quais trazem, nesse processo, elementos
da vida social. Conforme Souza Janior (2015a, p. 123-128) observa, eventos digitais podem
ser vistos, a partir de Fairclough® (2004), como eventos sociais, porque, aqueles podem
catalisar e refletir aspectos ou tragos das sociedades Contemporaneas.

Baseando-se na teoria funcional de Halliday (1987), Fairclough (2004) argumenta que
até as gramaticas das linguas podem ser vistas como moldadas socialmente. Compartilhamos
dessa posicdo e, nesse sentido, 0s repertdrios semidtico-discursivos veiculados, associados a
emergéncia das midias digitais/sociais, disponibilizam, pela juncdo desses repertorios e
midias, mensagens compostas por uma série de elementos que, dialogicamente, sdo
constituidos e constituem a ontologia do social (reflexo dos aspectos abstratos mobilizados
por sociedades que se podem perceber materializados de forma relacional, quando estas ou
seus membros se manifestam/ interagem).

No &mbito dessa referida ontologia do social, pelas postagens que veiculam e por meio
das relagcbes que fazem emergir nesse bojo, o eventos digitais como o ‘meme nego’ (ou
outros), enquanto eventos sociais, podem nos dar acesso , conforme Fairclough (2004), a
estruturas sociais, tais como as de ordem econémica, de classe social ou de parentesco
(kinship), bem como a Lingua(s). Tais estruturas, de acordo com o autor (2004), podem ser
tomadas como um universo que desencadeia certo potencial ou possibilidades de ocorréncia.
Essas estruturas, portanto, ndo tém sua materializacdo percebida nos eventos sociais de
maneira direta — esse caminho, do abstrato para o materializado, é complexo. Fairclough

(2004) analisa que a intermediacdo entre o abstrato e o materializado se da através de outro

" Ver Kress, por exemplo, também reconhecendo esse papel da dimensdo digital na composicdo de textos em
nocdo mais ampla e sua sugestdo similar a do memeplexo, nomeada composto multimodal (multimodal
ensemble) (KRESS, 2015, p.57).

8 Toda a bibliografia consultada em Inglés teve seus trechos citados traduzidos pelo autor do presente artigo.
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elemento, para além das estruturas sociais, que compde 0s eventos sociais/digitais, isto é: as
praticas sociais.

As praticas sociais podem ser entendidas, de acordo com Fairclough (2004), como
maneiras de controlar e selecionar certas possibilidades de estruturacdo enquanto,
dialeticamente, se procede a exclusdo da emergéncia de possibilidades diferentes daquelas
que ja selecionamos, visando manter aquilo que € selecionado por determinado grupo através
dos tempos, em determinadas areas da vida social. Assim, sendo transposto desde o ambito
abstrato das estruturas sociais para 0 ambito da materializacdo (veiculado por uma Lingua e
outras formas de semiose) o racismo pode ser, por exemplo, considerado uma pratica social
baseada na relacdo que encadeia selecéo, excluséo e sua consequente manutengao.

O papel das semioses nesse processo de selecdo, exclusdo e sua manutencdo é central
e, de acordo com Fairclough (2004), o semidtico € um elemento contido em todos os niveis do
ambito social. O semiético, entdo, promove a travessia entre o dominio abstrato,
primeiramente, através das praticas sociais para, em seguida, adentrar o dominio concreto e de
manipulacdo (por meio de procedimentos de selecdo e exclusdo) composicional
multissemidtica encapsulada em forma de mensagens/postagens, nas quais 0s modos
semioticos operam ambientados na dimensdo das “ordens do discurso” (FAIRCLOUGH,
2001; 2004).

Localizadas no dominio concreto do ato de compor multissemioticamente, de acordo
com Fairclough (2004), as ordens do discurso podem ser tomadas como uma rede de praticas
sociais no que diz respeito ao aspecto linguistico dessas praticas. O autor (2004) coloca que as
ordens do discurso ndo sdo compostas por elementos tradicionalmente associados a estrutura
linguistica, mas sim por discursos (modos de representar e que podem se prestar a re/construir
o mundo no qual interagimos), géneros (maneiras ritualizadas ou hibridas de encapsular
re/agcdes sobre os outros) e estilos (pistas identitarias/alteritarias veiculadas nas mensagens
que conectam interactantes situados em relacbes geradoras de inter/subjetividade). Esses
elementos, conforme Fairclough (2004) observa, controlam a variabilidade linguistica de
certas areas da vida social, contribuindo para sua organizacdo e controle da variacdo da
linguagem. Isso significa dizer que o social atravessa as mensagens do linguistico. Como
elementos da organizacgéo social, Fairclough (2004) defende que discursos, géneros e estilos
ndo sdo elementos puramente linguisticos, mas categorias que se encontram na fronteira de
articulacdo entre linguistico/semi6tico e o ndo-linguistico/ndo-semidtico (isto é: os limites de

sobredeterminacdo entre o social e o linguistico/semidtico, por exemplo).
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Eventos sociais/digitais mobilizam elementos semidticos em todos 0s seus niveis ou
ambitos. Esses elementos partem de um dmbito mais ou menos abstrato, como vimos (praticas
sociais e ordens do discurso), para, finalmente, atingirem seu grau maximo de
materializagcdo/concretude, através da emergéncia de “textos”, conforme Fairclough (2004) os
conceitua. Nessa concepcdo, eventos sociais/digitais como “meme nego”, materializados
enquanto texto-semiose, nos dao acesso a aspectos constituintes e constituidores do social, tais
como os que Fairclough (2004) menciona: 1) padrdes de acdo e interacdo (ex.: discriminar,
ser discriminado, processar por discriminacdo); 2) relagdes sociais (ex.: professor / aluno); 3)
pessoas (suas crencas, ideologias/ visdes de mundo, atitudes, histérias, etc.); 4) o mundo
material (instituicGes, seus cenarios e elementos/atributos que os constituem e séo
constituidos por estes); 5) semiose (sendo a Lingua somente um dos elementos desse
universo, o qual abarca, para além do verbal, outras tipos de manifestacdo multissemiotica,
tais como o visual, o gestual, e, especialmente, o digital, o qual encapsula, transpde e faz
circular o texto-semiose em forma de discursos, géneros e estilos, de acordo com suas
respectivas sociedades e culturas).

Vemos, entdo, que eventos digitais sdo resultados da proliferacdo de posts, enquanto
texto-semiose ou producdes verbo-visuais-digitais, sendo tais capazes de veicular aspectos
constituintes e constituidores do social através dos arranjos semidtico-discursivos presentes
nessas postagens. Esses referidos aspectos, como também ja discutimos, encontram-se em um
nivel mais abstrato do ambito semiotico — no dominio das praticas sociais e da ontologia do
social. Assim, ao tomarmos a proposta de identificacdo desses elementos como parte
integrante da constituicdo e construcdo de atividades de letramento visual critico a partir da
propagacdo de eventos digitais como o “meme nego”, sugerimos levar em consideracdo a
combinacdo de aspectos tedrico-analiticos propostos pela Semiética Social e pela Analise

Critica do Discurso.

3 Letramento visual critico: focando aspectos semioticos e a mudanca social em posts
de eventos digitais

Neste ponto, objetivamos levantar e sugerir alguns dos elementos que podem ser
tomados como orientadores para a promoc¢do de atividades de letramento visual e critico.
Assim sendo, apontamos dois aspectos a serem considerados, de forma dialdgica, na criacéo
de tarefas utilizando posts como os veiculados em “meme nego”: a) repertorios semiotico-
discursivos mobilizados nas postagens; b) problematizacdo dessas criagdes e a necessidade ou

ndo de mudanca do que tais veiculam.
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Em primeiro lugar, de uma perspectiva da Semidtica Social (KRESS; VAN
LEEUWEN, 2000; KRESS, 2015; SOUZA JUNIOR, 2015b), consideramos as producdes
verbo-visuais-digitais veiculadas no evento digital “meme nego” como vozes sociais que
atuam e que fazem emergir a construcdo do negro no discurso online. Deste modo,
acreditamos ser relevante abordar tais construcdes, primeiramente, do ponto de vista da
constituicao de seus repertorios semidtico-discursivos mobilizados.

A Semiotica Social, associada a Kress e van Leeuwen (2000) e Kress (2015), nos
auxilia na identificacdo de algumas das propriedades composicionais das producdes
semidtico-discursivas surgidas no evento “meme nego”. Isto significa que, com base nessa
orientacdo, podemos reconhecer e nos voltar a ensinar em sala de aula um tipo diferente de
‘gramatica®, a chamada Gramatica do Design Visual, que nos possibilita ‘ler imagens’, para
“ler o mundo” (nos termos de Paulo Freire), percebendo como se dé, a partir de letramentos
multissemidticos (verbo-visual-digital), a re/construcdo de posts que re/apresentam visdes
sociais sobre participantes negros no discurso online através de um processo de design visual
(selecdo e re/composicdo digital de elementos semioticos influenciados pela dimensao social).

Essa vertente de Semidtica, orientada pelas nocdes de Metafuncdo da Linguistica
Sistémico-funcional (HALLIDAY, 1987), entende a composicdo de mensagens e Sseus
propositos de 3 pontos de vista, 0s quais nos remetem as trés Metafungdes hallidayanas, que
sdo: a ldeacional, a Interpessoal e a Textual. Kress e van Leeuwen (2000) indicam que as
Metafungdes podem ser aplicaveis a todas as formas de semiose, ndo estando estas restritas
especificamente, portanto, a expressdao da fala ou da escrita. Essas Metafuncdes, ainda
conforme os autores (2000), sobrepdem-se umas as outras e, portanto, ndo devem ser
analisadas de forma separada.

Souza Junior (2015b, p.10) observa que, através da Metafuncdo Ideacional, podemos
analisar a interacdo entre participantes, depreendendo do estabelecimento dessa
conexdo/relacdo a existéncia de Vetores. O acesso ao repertorio de elementos semiotico-
discursivos possibilita, por inclusdo ou excluséo de vetores, a construcdo de Processos
(grosso modo, com vetores, indicando acdo/narrando; ou sem vetores, indicando nao-
acao/conceitos, classificacdo ou existéncia), 0s quais, por sua vez, expandem os modos como
esse repertdrio composicional pode ser mobilizado, tornando possivel entender a construcéo

de Participantes e suas func@es (agindo ou so existindo; sendo comparados ou classificados

9 O termo deve ser entendido como um indicador de modos de selecionar e combinar elementos discursivo-
semioticos, através das necessidades que emergem em praticas situadas. Afasta-se, portanto, da nocao de sistema
de regras fixas.
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por portar algo, por exemplo), seus tipos de relacdo vetorial desencadeados (s6 age? SO
recebe acdo? Age e recebe acdo ao mesmo tempo?), estando estes associados a
Circunstanciadores (de local, de meio ou instrumento ou de acompanhamento, por exemplo).
Todos esses elementos do repertério, uma vez levantados nas construcbes verbo-visuais-
digitais do evento que estiver em foco, passam a ser acessiveis a partir de escolhas de
mobilizagdo desse coletivo de elementos semiotico-discursivos.

Por fim, Souza Junior (2015b) acrescenta, com base em Kress e van Leeuwen (2000),
que, pela Metafuncdo Textual, devemos entender como ndo-aleatorio o trabalho distribucional
dos participantes e outros elementos através da imagem, observando que local ocupam: fundo;
frente; centro ou margens do Cenario? Estdo iluminados ou apagados; ‘cortados’; foscos?
Todos, ou s6 alguns? Ha textos de identificacdo auxiliar direcionados aos participantes?
Sendo assim, observamos ndo s6 os participantes e os elementos incluidos na mensagem
produzida, mas também para onde/quem aquela sera direcionada.

O Quadro 1, a seguir, resume os elementos da Gramatica do Design Visual abordados,
0s quais podem ser considerados no processo de elaboracdo de atividades de letramento
visual, focando, no caso em tela, a construcdo online do negro no evento digital “meme
nego”. Em seguida, tais elementos devem ser problematizados na dimensdo de foco na
mudanca social dessas atividades, que também propGem-se a desenvolver a criticidade e a
cidadania.

Recursos presentes na Gramatica do Design Visual
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REPRESENTA(,‘GES NARRATIVAS

PROCESSOS PARTICIPANTES RELACAO VETORIAL? TIPOS
MODOS FUNCOES SIM. DE VETOR
ACIONAL ATOR > META TRANSACIONAL UNIDIRECIONAL MEIOS (OBJETOS)

INTERACTANTE 1 > < INTERACTANTE 2 [TRANSACIONAL BIDIRECIONAL 0OU PARTES DO

ATOR > - (SEM META) NAO-TRANSACIONAL CORPO (PE, BRACO ETC.)
EVENTO (ATOR OCULTO) —> META TRANSACIONAL UNIDIRECIONAL
REACIONAL REATOR > FENOMENO TRANSACIONAL CONTATO FIRMADO

REATOR > -—- (SEM FENOMENO) NAO-TRANSACIONAL PELO OLHAR
VERBAL DIZENTE > ENUNCIADO TRANSACIONAL BALAO DE DIALOGO (OU SIMILAR)
MENTAL EXPERIENCIADOR > FENOMENO TRANSACIONAL BALAO DE PENSAMENTO (OU SIMILAR)

REPRESENTA(,‘ﬁES CONCEITUAIS

PROCESSOS PARTICIPANTES RELACAO VETORIAL? TIPO DE TAXONOMIA
MODOS FUNCOES NAO. DE CLASSIFICACAO
CLASSIFICACIONAL SUPERORDINADO SUBORDINADO IMPLICITA

SUPERORDINADO/ INTERORDINADO; INTERORDINADO/SUBORDINADO EXPLICITA
ANALITICO PORTADOR ATRIBUTO POSSUIDO (AJUDA A CONSTITUIR UMA IDENTIDADE)
SIMBOLICO PORTADOR ATRIBUTO SIMBOLICO (SUSCITA, CONFERE IDENTIDADES)

VARIAVEIS CIRCUNSTANCIAIS DAS REPRESENTACOES VISUAIS

CENARIO CIRCUNSTANCIADOR LOCATIVO QUE RELACIONA OS PARTICIPANTES REPRESENTADOS.
MEIOS 0S INTRUMENTOS COM 0S QUAIS 0S ATORES EXECUTAM ACOES, DANDO ORIGEM AOS VETORES.
ACOMPANHAMENTO PARTICIPANTE QUE NAO APRESENTA RELACAO VETORIAL, NEM PODE SER ATRIBUTO SIMBOLICO.

|LEGENDA: 0 SIMBOLO ( >) INDICA A PRESENCA DE VETOR NA REPRESENTACAO VISUAL. O SIMBOLO (-—) INDICA AUSENCIA DO ELEMENTO ENTRE PARENTESESl

Quadro 1: Alguns dos elementos semidtico-discursivos presentes na Gramatica do Design Visual. Fonte: Souza

Junior (2015b, p.12).

Pela Figura 4, a seguir, ilustramos, de forma breve, como os elementos do Quadro 1

podem ser identificados em uma analise orientada pela perspectiva semiotico-social da

Gramatica do Design Visual:

Figura 4: Repertdrios semiotico-discursivos originando, respectivamente, Processos do tipo Conceitual e
Narrativo.Fonte das imagens:< https://www.google.com.br/#g=meme+nego+imagens>. Acesso em: 10 ago.

2016.

Na figura 4A, vemos um participante negro que ndo realiza agdes. O boneco é

retratado posando; sendo marido/companheiro da boneca Barbie. Ao mesmo tempo, essa

construcdo do participante negro convoca, pela dimensdo verbal, um participante nao-

representado: “Ken'® — boneco com tom de pele branca, que vem sendo comercializado

como parceiro ‘natural’ de Barbie. Essa disputa pelo posto de marido entre os participantes,

10 Cf.: <http://www.manbehindthedoll.com/KEN101.htm>. Acesso em: 1 set. 2016.
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coloca todos os focados dentro de um processo taxondémico explicito, derivando uma relacéo
de comparacao hierarquizante. Barbie, enquanto elemento da proposi¢cdo multimodal que nédo
enfrenta concorréncia na mensagem verbo-visual-digital produzida, aparece como
Superordinado, e os elementos semiotico-discursivos que sdo mobilizados para lhe garantir
esse papel e grau de hierarquia social sdo os candidatos a marido/companheiro,
respectivamente, nos papéis e graus de hierarquia social inferiores, isto é: de Interordinado
(Ken, em relacdo ao participante negro), e de Subordinado (o participante negro construido
em relacdo a Ken). Deste modo, temos configurado um Processo Conceitual Classificacional.

Por outro lado, na figura 4B, um participante esta apontando para alguém que ndo
aparece na imagem. Aqui, o0 participante negro age, entdo, € um Ator. Essa a¢do ou
construcao narrativa tem como vetor uma parte do corpo: o brago levantado e dedo em riste.
O padrao vetorial € ndo-transacional, pois quem ¢ alvo do dedo apontado nédo esta retratado,
ndo ocorrendo, entdo, interacdo entre elementos na imagem. Desta maneira, pelo repertdrio
de elementos semidético-discursivos mobilizados, percebemos a configuracdo de um Processo
Narrativo Acional N&o-transacional.

O reconhecimento dos elementos semidtico-discursivos mobilizados ndo deve ignorar
0 modo verbal em detrimento do visual na analise da constru¢do do negro no discurso online.
Portanto, devemos problematizar os modos de indicar propositos/proposi¢es multimodais da
expressdao “nego” e seus dizeres complementares, observando seus modos de funcionar ou
“funcionalidades” (SOUZA JUNIOR, 2015a), no sentido de examinar como, no caso da
figura 4A, “nego” produz ambiguidades e tensdes entre modos verbal e visual, quando
seleciona, reativa e insere, pelo modo visual, o participante negro em uma estrutura social
(unido interracial), mas, ao mesmo tempo, pelo modo verbal, deixa aberta a possibilidade de
ver o participante negro impedido de adentrar esse dominio, tendo em vista a variabilidade
“perlocucionaria” (BLOMMAERT, 2015) quanto a confirmagdo dessa condi¢do conferida,
através do ‘jogo’ fonoldgico-grafoldgico-discursivo entre “Ken” x ‘Quem’. J& em 4B,
impedimentos para essa referida tensdo e variabilidade parecem ter sido cuidadosamente
construidos. Isto €, o produtor da imagem procurou nao selecionar, reativar ou construir um
“nego” de uma dimensao social “qualquer”, isto €, o produtor da imagem parece ter Se
esforcado para selecionar um Ator (Barack Obama, 1° presidente negro dos Estados Unidos),
a fim de confirmar a acdo de “botar moral” (fazer-se respeitado ou temido), bem como a
mensagem que tal acdo veiculava, imprimindo-lhe o grau de “performatividade” (AUSTIN,
1962) e acatamento que esse produtor da imagem sugere ter considerado relevante. Destaca-

se, ai, também, com base em Blommaert (2005), a negociacdo de indexicalidade (ou do
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significado situado) do “botar moral” que a identidade negra translocal da imagem de Barack
Obama parece fazer circular com mais propriedade, pela visdo de quem construiu a
mensagem, em detrimento da escolha de representantes negros locais capazes de operar tal
negociacao.

Uma vez tendo levantado e ilustrado como reconhecer os elementos que compdem 0s
repertérios semiotico-discursivos presentes nas construcdes verbo-visuais-digitais veiculadas
no evento “meme nego”, torna-se necessdrio indagarmos como essas producdes
multissemidticas constituem e sdo constituidas, dialogicamente, pelos niveis micro e
macrossocioldgico da constru¢do do negro no discurso online. A relevancia de tal postura
dialogica reside na possibilidade de promover a problematizacdo da composicdo das
construcdes semiotico-discursivas mencionadas, a fim de gerar (de/em)bates em relacdo a
praticas sociais e outros elementos dos referidos aspectos constituintes e constituidores da
dimensao social presentes nas producdes verbo-visuais-digitais veiculadas nesse processo.

O trabalho, agora, deve se voltar para a problematizacdo dessa intersecdo dialdgica
entre as dimensbes semidtico-discursiva e seus reflexos relacionados aos aspectos previstos
no dominio dos temas transversais, da pluralidade cultural e da mudanca social abarcados
pela concepc¢éo critica de letramento (FAIRCLOUGH, 2001; 2004; BRASIL, 1998; 2006;
TILIO, 2012; SOUZA JUNIOR, 2013b; 2015c; 2016).

3.1 Atividade de letramento visual critico: ensinando e aprendendo com posts de
eventos digitais

Ao propormos atividades de letramento visual critico, precisamos ter em mente quais
elementos semidtico-discursivos sao relevantes para o processo de ensino-aprendizagem. No
decorrer do artigo, apresentamos, discutimos e pudemos ilustrar como identificar alguns
desses elementos, mostrando, de uma “perspectiva produtiva” (SOUZA JUNIOR, 20154, p.
126-127), sua relevancia de ocorréncia a partir de posts que integram eventos digitais/sociais
como o0 “meme nego’.

Sendo assim, sugerimos o direcionamento critico-pedagdgico para a abordagem dos
elementos mencionados, fundamentando toda a proposta orientada pela perspectiva em foco.
A partir das OCEMs (2006, p.117), Tilio (2012) analisa aspectos que séo levados em conta

nesse tipo de visdo pedagdgica:

* 0 conhecimento ndo € natural ou neutro; baseia-se em regras discursivas de
cada comunidade — logo, o conhecimento € ideoldgico;
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» a realidade ndo pode ser conhecida de forma definitiva, ndo podendo ser
“capturada” pela linguagem; a “verdade” ndo se encontra na realidade,
devendo ser compreendida em um contexto localizado;

« o significado nunca é dado; é sempre maltiplo, negociavel, contestavel,
(re/co)construido cultural e historicamente, considerando-se as relagdes de
poder envolvidas nas préaticas sociais;

* 0 desenvolvimento de consciéncia critica, que leve o aprendiz a adotar um
comportamento proativo em relagdo a sua aprendizagem, questionando sua
insercdo social e estabelecendo relagbes entre 0 que aprende e sua funcédo
social como cidaddo agente de transformagdes. (TILIO, 2012, p. 1004-
1005).

Com relacgdo a construcao de uma atividade de letramento visual critico, reconhecemos
e selecionamos dos formularios de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico 2017,
respectivamente, das areas de Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira, alguns dos critériost!
gue podem ser tomados como sugestdo no ato de criar os referidos tipos de atividade.

Vejamos tais critérios norteadores, conforme o Quadro 2, a seguir:

Critérios sugeridos para a composi¢ao de atividades de letramento critico

(PNLD LINGUA PORTUGUESA)
I. LEITURA
Coletanea de textos

1-Inclui textos multimodais (quadrinhos, propagandas, videos, animagdes, etc.?)

2-Contempla a producdo cultural dirigida a adolescentes e jovens (incluindo a producdo escrita e imagética)?
3-A complexidade (discursiva, textual e linguistica) é adequada ao nivel de ensino-aprendizagem?

4-Os temas selecionados e 0s pontos de vista a partir dos quais sdo abordados contemplam a heterogeneidade
sociocultural brasileira quanto a faixa etaria, etnia, género, classe social, regido, entre outros?

5-Os textos sdo predominantemente auténticos?

As atividades

1-Levam o aluno a considerar a materialidade do texto (selecdo lexical, recursos morfossintaticos, sinais
gréficos, etc.) na apreensdo de efeitos de sentido?

2-Propdem apreciacdes (estéticas, éticas, politicas, ideoldgicas)?

3-Discutem questdes relativas a diversidade sociocultural brasileira?

4-Respeitam as convenc¢des e 0os modos de ler constitutivos de diferentes géneros, inclusive os originarios de
novos contextos midiaticos, praticados em diferentes esferas de letramento?

5-Exploram elementos constitutivos da textualidade (unidade e progressdo tematica, articulacdo entre partes,
modos de composicao tipoldgica, intertextualidade e polifonia, argumentatividade, planos enunciativos, relagdes
e recursos de coesdo e coeréncia)?

6-Exploram a compreenséo das relagdes que se estabelecem entre a linguagem verbal e a ndo verbal em textos
multimodais?

I1. Producéo de texto escrito

As atividades

11 Relevantes para o caso em tela — aula de Lingua Portuguesa, anos finais do fundamental de uma escola publica
na capital do RJ —, porém, podendo ser expandidos ou adaptados para outros contextos educacionais.
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1-Trabalham com diferentes praticas de letramentos (literario, midiético, de divulgacdo cientifica, jornalistico,
multimodal, etc.)?

2-Definem o contexto de producéo do texto (esfera, suporte, género, destinatario)?

3-Definem objetivos plausiveis para a escrita do aluno?

4-Propdem temas pertinentes a faixa etéaria e a formacdo cultural do aluno?

5-Orientam a construgdo da textualidade de acordo com o contexto de producdo e o género proposto (coeréncia,
recursos de coesdo, selecéo lexical recursos morfossintaticos)?

6-Orientam o uso do registro de linguagem adequado ao género e a situagdo (formal, informal)?

I11. Oralidade

1-Exploram géneros orais adequados a situa¢des comunicativas diversificadas (entrevista, jornal falado,
apresentacdo de trabalho, debate, etc.) na produgéo?
2-Estimulam o aluno a desenvolver a capacidade da escuta atenta e compreensiva?

IV. Conhecimentos linguisticos
1-Apresentam um trabalho reflexivo com o Iéxico da lingua portuguesa?

(PNLD LINGUA ESTRANGEIRA)
l. Dos Textos

1-Contemplam variedade de géneros do discurso concretizados por meio de linguagem verbal, ndo verbal e
verbo-visual?

2-Abordam temas e/ou conteidos que propiciam discussdes pertinentes para a formagdo cidada e critica do
aluno?

(CONTINUACAO)

Da Compreenséo Escrita

1-Propde atividades de leitura como efetiva interacdo entre texto e leitor?

2-Propde atividades de pos-leitura como complementacéo do saber adquirido no processo de leitura?
3-Possibilita a localizacdo de informacGes explicitas no texto?

4-Possibilita a localizacdo de informacdes implicitas no texto?

5-Possibilita a producdo de inferéncias do texto?

6-Possibilita a compreensdo global do texto?

7-Possibilita a compreensdo detalhada do texto?

8-Promove o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e de critica?

9-Possibilita o dialogo entre aspectos culturais do aprendiz e os manifestados no texto?

10-Propde atividades que desenvolvam a capacidade de articular, através do texto, os conhecimentos
interculturais dos sujeitos em interacdo?

11-Problematiza a diversidade sociocultural brasileira?

Da Producéo Escrita

1-Apresenta atividades adequadas para os alunos das séries finais do ENSINO FUNDAMENTAL?

2-Oferece temas pertinentes a faixa etéria e a formagdo cultural do aluno das séries finais do ENSINO
FUNDAMENTAL?

De Compreenséo Oral
1-Propde atividades que exploram situa¢des de interacdo diversificadas?

Da Expressao Oral
1-Contém atividades de expressado oral que proporcionem interacdo em sala de aula?
2-Estimula a capacidade para escutar e interagir com seu interlocutor?

Das Atividades

1-Cria inter-relacbes com o entorno da escola, estimulando a participacdo social do estudante em sua
comunidade como agentes de transformagéo?

2-Favorece o desenvolvimento do pensamento autbnomo e critico?
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Quadro 2: Alguns dos critérios sugeridos para a construgdo de atividades de letramento visual critico. Fonte:
<http://www.fnde.gov.br/pnld-2017/ > Acesso em: 1 set. 2016.

Apesar de os critérios acima terem sido retirados das areas de Lingua Portuguesa e de
Lingua Estrangeira, acreditamos, conforme Souza Janior (2015a), que eventos digitais/sociais
podem se prestar a gerar producBes verbo-visuais contextualizaveis ou exploraveis em
atividades de qualquer area do curriculo escolar. Deste modo, as sugestdes do Quadro 2
podem ser inseridas no contexto geral de ensino das diversas disciplinas, cabendo ao
professor da area complementar, de forma inter/transdisciplinar, os critérios que nao forem
relacionados (de forma especifica) ao trabalho com linguagem/ns, tomando como base as
necessidades/objetivos de sua prépria disciplina e contexto educacional.

A seguir, pela Figura 5, apresentamos e comentaremos alguns aspectos de composi¢éo
de um exemplo de atividade de letramento visual critico que sugerimos e aplicamos em nosso
contexto escolar, considerando o0s eventos digitais enquanto eventos sociais de uma
“perspectiva produtiva” (SOUZA JUNIOR, 2015a; 2015c).

Sugestéo de atividade de letramento visual critico

| v Liked | | Message = ~

1- Qual das imagens vocé postaria no seu perfil de rede social?

2-Responda: na imagem que vocé selecionou, “nego’aparece ....

a) realizando acfes? B) sendo alvo de acBes ? C) sendo classificado como alguma coisa?
3-Como os “negos” sio mostrados? Em posicio de superiores ou inferiores aos outros?Explique.

4-Na imagem que vocé analisou, poderia ter entrado que vocabuldrio no lugar da palavra “nego”? Que
outras palavras seriam essas? Dé 2 exemplos (ou mais, se conseguir).

5-Por que os autores das fotos s6 colocaram pessoas de pele negra como participantes dessas imagens? Esses
autores poderiam ser negros também? Explique.

6- Compare a imagem que vocé pegou com as imagens analisadas por outros colegas. Para quem vé essas
imagens ‘online’ juntas, qual a mensagem que fica? E uma mensagem que deve ser aceita ou mudada?
Explique por que aceitar ou mudar.

RESPOSTAS:
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1 Post = Photo [/ Widec

<

tike - Commmeant Shasre

Figura 5: Exemplo de atividade de letramento visual critico. Fonte da imagem:
<https://lwww.google.com.br/search?g=template+facebook+capa+portugues&biw=1360&bih=631&source=Inms
&tbm=isch&sa=X&ved=0CAYQ_AUoAWoVChMIjenRn43cyAlVy40QCh1WTgQm&dpr=1>. Acesso em: 23
out. 2015.

Na pergunta 1, percebemos a maneira de gerar engajamento com o trabalho. Esse
engajamento é solicitado quando a atividade proposta ‘chama’ o aluno a interagir a partir do
tipo de layout construido para apresentar a tarefa: tela de uma das redes sociais mais
populares entre internautas e, provavelmente, acessada pela maioria dos alunos que se
encaixam nessa condi¢do de usuérios da Internet. Assim, o enunciado da pergunta em questao
pede para o aluno selecionar, de uma lista de imagens'? surgidas no evento digital “meme
nego”, aquela que ele colocaria em seu ‘perfil’. Aqui, a questdo visa a, primeiramente,
entender, por meio de um processo “dialogico” (BAKHTIN, 1997) de apropriagdo dessa
producédo verbo-visual, se emerge um tipo de relagdo®® identitaria ou alteritaria na escolha
desse estudante e os exemplos de construcdo do negro no discurso online apresentados. A
escolha da imagem tem impacto, também, no papel de agente do aluno quanto a negociagéo
de sentidos e na direcdo de encadear a pratica discursiva, conforme o layout proposto, que

abrigard suas respostas, enquanto estagios de producdo do género post argumentativo —

2 Foram disponibilizadas cerca de 60 imagens. Cf.: < https://www.google.com.br/#g=meme+nego+imagens>.
Acesso em: 10 ago. 2016.
13 Essa relagdo pode ser do aluno a favor ou contra o autor da producio verbo-visual, ou do aluno contra ou a
favor do modo como o participante negro se mostra construido multissemioticamente no discurso online.
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relevante para a construcdo social desses alunos/sujeitos, no sentido de acrescentar ao
repertorio destes estudantes a atividade de argumentar enquanto propdsito comunicativo de
producédo semiético-discursiva dos textos“.

Nas perguntas 2 e 3, 0s repertorios semiotico-discursivos responsaveis por mostrar
materializada a construcdo do negro no discurso online séo alvo de andlise visual e desse tipo
de letramento, de acordo com a concepcao de Semidtica Social que apresentamos. Ou seja, 0S
elementos semidtico-discursivos, enquanto escolhas Iéxico-gramaticais, mobilizados pelos
autores das imagens sdo olhados tanto em termos de sua coesdo e coeréncia interna quanto
para o propdsito/proposicdo multimodal aos quais essa coesdo e coeréncia se encontram
subordinadas, o que inclui nessa subordinagdo a influéncia da dimensdo social. Assim, o
aluno deve, em linhas gerais, reconhecer e problematizar aspectos semidtico-discursivos de
construcdo ou desconstrucdo do participante negro em relacdo a seus co-participantes: a) ao
negro € ‘permitido’ ser agente?; b) em que condicdes ele é ator sem ser questionado?; ¢) quem
é alvo de suas ac¢des?; d) o cunho dessas a¢des associadas ao participante negro é visto como
socialmente positivo ou, pelo contrério, negativo/marginalizado e, por isso, estas acfes
‘caberiam’ a esse participante? e) o negro é retratado como alvo constante de a¢Ges?; f) quem
o tem como alvo?; g) o negro é comparado, classificado/hierarquizado, ou é mostrado
assumindo que tipos de identidades?; h) essas identidades sdo prestigiadas ou
marginalizadas?; i) prestigiadas ou marginalizadas por quem?; j) que tipos de atributos séo
mostrados conferindo ou sugerindo identidades ao participante negro retratado?

Na pergunta 4, sugerimos explorar a tensdo entre verbal e visual, procurando engajar o
aluno em uma reflex&o sobre o uso dito ‘neutro’ do termo ‘nego’, contrastando seus efeitos de
sentido, indexicalizacdo e funcionalidade dessa expressdo. Aqui, o trabalho tem como
objetivo ver se ocorre a variabilidade perlocuciondria nessa tensdo entre os modos citados. Ao
solicitar que os alunos substituam a palavra ‘nego’ por outra que pudesse ser equivalente, a
tarefa aponta para desconstrucdo de praticas sociais por meio de outra préatica social,
enfrentando um sistema amplo de relacGes de poder reforgcadas no percurso sécio-historico de
uso e tido como ‘naturalizado’ da expressdo ‘nego’. O aluno, assim, € levado a tomar de
forma “polifonica” (BAKHTIN, 1981) as formas de des/construcdo, distribuicdo e circulacdo
dos usos de ‘nego’, bem como seus efeitos de sentido a partir de uma pratica ‘naturalizada’ (e
que pode se prestar a dominagdo/manutencdo de relacbes de poder). Conforme Foucault

(1979) aponta, qualquer naturalizagéo discursiva tomada como ‘verdade’ pré-dada deve ser

14 No sentido de Fairclough (2004), como ja mencionado.
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problematizada. Se necessério, devemos mudar tal realidade, (re/co)construindo-a. Nesse
mesmo sentido, Fairclough (2014) analisa que “a mudanca depende de explicacdo e
compreensdo sobre como a dominacdo funciona”. Na nossa visdo, isso pode comecar por
praticas situadas, em sala de aula, ampliando-se para uma transformacéo cotidiana fora desta.

Na pergunta 5, o aluno é direcionado para um engajamento com 0s possiveis autores
das produgdes verbo-visuais propagadas no evento digital ‘meme nego’. Esta sob andlise o
tipo de saber/poder do autor dessas imagens, bem como sua identidade/subjetividade. De que
lugar esses autores falariam? De que posicdo social? Poderiam estes ser negros? Por que
sim/ndo? Guiado pelas informacgdes levantadas nas analises das etapas anteriores e levando
em consideracdo aquilo que uma imagem se prestou a veicular, o aluno e o autor dessa
imagem propagada nesse processo passam a ser vistos, de acordo com Bezemer e Kress
(2010, p.13), como produtores de signos (sign-makers) e, também, como produtores de
significado (meaning-makers). Concordamos com a perspectiva semidtico-social dos autores
(2010) que coloca que “um signo gerado por um ‘produtor’/ ‘criador’/ ‘idealizador’ de um
material € recriado (‘interpretado’) por um ‘usuario’/ ‘leitor’ (0 qual pode ou néo representar a
audiéncia de quem cria o material a ser lido).” (BEZEMER; KRESS, 2010, p.13).%®

Por fim, a pergunta 6 coloca o foco na interacéo, na exposicdo oral e na promogéo de
(de/em)bates a respeito dos tipos de visdes de mundo conformadas ou confrontadas, primeiro
em nivel individual, para, em seguida, ocorrer o compartilhamento dessas visdes. O foco recai
sobre a (des/co)construcao de conhecimento sobre essas visdes € no ouvir ‘o outro’. Nesse
processo, a atividade demanda, de forma simples e dosada ao contexto educacional
focalizado, uma posicdo critica sobre os argumentos verbo-visuais que foram usados para
fundamentar as visbes de mundo dos autores dessas imagens circuladas, e como esta
construcdo do negro no discurso online pode ser informada por um tipo de conhecimento ou
verdade particular, situado, e que, portanto, pode estar sujeito a ser contestado ou conformado
pelo leitor/agente, a partir, novamente, de uma relagéo de alteridade ou de identidade com as
imagens analisadas, bem como a partir daquilo que ele co-constréi como conhecimento nas
atividades de comparacéo e discussao sobre pontos de vista levantados junto a seus colegas de
sala. Assim, acreditamos que esse processo de confrontos alteritarios e de, consequentemente,
(re/co) construcdo de inter/subjetividades traz no seu bojo a possibilidade de promocéo de

mudanca social, bem como a propagacdo cotidiana dessa concepgao para além dos muros da

15 Nossa tradugdo,adaptada, para: “A sign made by a textbook ‘producer’/’maker’/designer’ is re-made
(‘interpreted’) by a ‘user’/’reader’ (who may or may not represent the imagined audience of the textbook
maker).” (BEZEMER; KRESS, 2010, p.13).
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escola — influenciando, inclusive, o desenvolvimento de uma postura mais reflexiva e mais
humana desses alunos no dominio online, sabidamente gerador de diversos tipos de agressdes

‘virtuais’.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos tomar o evento digital “meme nego” a partir de uma
perspectiva produtiva, fazendo uso de seus posts veiculados para gerar atividades de
letramento visual critico. Insistimos na posicdo que entende que Memes da Internet ndo
devem ser vistos exclusivamente como ‘a linguagem da diversdo na Internet’. Seu potencial
semidtico-discursivo de construgdo de significados é elastico e, ultimamente, tais memes, em
geral, parecem vir sendo usados sob o titulo de “brincadeira”, para fazerem circular
(paulatinamente e de forma camuflada) trajetorias de assimetrias socio-historicas e formas de
opressdo candidatas a graus crescentes de manutencdo e/ou naturalizacdo. Precisamos
acompanhar esse fendmeno da Contemporaneidade de forma atenta e com cautela.

Argumentamos, ao longo do artigo, que eventos digitais podem ser tomados como
eventos sociais, porque estes veiculam no seu processo propagatério: 1) padrdes de acéo e
interacdo ; 2) relagdes sociais; 3) pessoas (suas crencas, ideologias/ visdes de mundo,
atitudes, histérias; 4) o mundo material (institui¢fes, seus cenarios e elementos/atributos que
0s constituem e sdo constituidos por estes); 5) semiose (a Lingua enquanto o verbal, bem
como outros tipos de manifestacdo multissemiotica, os quais abrigam o visual, o gestual, e 0
digital que encapsulando, transpondo e fazendo circular o texto-semiose usado para re/ativar,
selecionar e veicular uma série de construcdes a respeito do negro no discurso online).

Vimos que, ao propormos atividades de letramento visual critico tomando eventos
digitais como base, precisamos ter em mente quais elementos semidtico-discursivos sdo
relevantes para o processo de ensino-aprendizagem. Orientando-nos pelas concepcdes da
Semiodtica Social e da Analise Critica do Discurso, apresentamos, discutimos e pudemos
ilustrar como identificar alguns desses elementos, mostrando sua relevancia de ocorréncia a
partir de posts que integram eventos digitais/sociais como o “meme nego”.

Por fim, salientamos que, apés a identificacdo desses referidos elementos verbo-
visuais, uma problematizacdo é necessaria. Os reflexos vindos dai nos direcionam a
(de/em)bates, tendo como objetivo maior possibilitar a co-constru¢do de conhecimentos e a
desconstrugdo de realidades e verdades tidas como ‘naturais’. 1sso implica conceber a escola

como um dos locais para a promog¢do da mudanca social, sendo esta acdo respaldada pelos
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direcionamentos apontados em documentos governamentais, focando-se o0s temas
transversais e a pluralidade cultural, os quais fundamentam a concepcdo critica de letramento
aqui defendida. Adicionamos a esses direcionamentos uma perspectiva da Linguistica
Aplicada, de onde podemos falar, concordando com Moita Lopes (2006, p. 104), situados na
dimensdo “de ensaio da esperanga”; de novos futuros (e de futuras novas ‘escolas’ — em
sentido amplo).
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