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RESUMO

O objetivo deste artigo é discutir como questdes de interculturalidade/multiculturalidade séo evidenciadas
nos discursos de quatro professoras de uma instituicéo de ensino publico, localizada na regido norte do Brasil.
O estudo, de carater qualitativo-interpretativista, situa-se no campo da Linguistica Aplicada Critica, tendo
sido realizado uma pesquisa de campo com a aplicacdo de entrevistas semiestruturadas. O corpus é
constituido por excertos das respostas discursivas das docentes, tendo sido utilizado a analise critica do
discurso e as concepc¢des de multiculturalismo como dispositivos teérico-analiticos. Os resultados revelam
dificuldades e representacfes discursivas das docentes, tanto de ordem institucional, quanto conceitual e
estrutural sobre o ensino de aspectos interculturais, 0 que demonstrou imperar a perspectiva multicultural
assimilacionista no ensino de Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to discuss how issues of interculturality / multiculturality are evidenced in the
speeches of four teachers from a public education institution, located in the northern region of Brazil. The
study, of qualitative-interpretative character, is located in the field of Critical Applied Linguistics, having been
carried out a field research with the application of semi-structured interviews. The corpus consists of excerpts
from the teachers' discursive responses, with critical discourse analysis and multiculturalism conceptions
being used as theoretical-analytical devices. The results reveal difficulties and discursive representations of
teachers, both institutional and conceptual and structural on the teaching of intercultural aspects, which
proved to prevail the assimilationist multicultural perspective in Portuguese language teaching.
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RESUMEN

El objetivo en este articulo consiste en discutir como cuestiones de interculturalidad/multiculturalidad son
ressaltadas en los discursos de cuatro profesoras de una instituicion de educacion publica, ubicada en la
region norte de Brasil. El estudio,de caracter cualitativo e interpretacién, esta situado en el &mbito de la
linguistica aplicada critica en una investigacién de campo con la aplicacion de entrevistas semiestructuradas.
El corpus es constituido por extractos de respuestas discursivas de las profesoras, para los cuales se
analizaron por la andlisis critica del discurso y las concepciones de multiculturalidad. Los resultados revelan
dificultades y representaciones discursivas de las profesoras, tanto de ordem institucional, cuanto conceptual
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y estructural sobre la enzefianza de los aspectos interculturales, lo que demuestra imperar la perspectiva
multicultural asimilacionista en la enzefianza de la lengua portuguesa brasilefia.
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INTRODUCAO

Atualmente, a problematica das relac6es entre o contexto educacional e as diferencas culturais
tem sido objeto de diversas reflexdes, pesquisas e discussdes no Brasil. As questdes culturais e seus
desafios de implementacdo nas praticas do letramento escolar se multiplicam na medida em que as
buscas de construc@es para dialogos multiculturais referenciados se intensificam na formagéo docente
e na interagdo em sala de aula entre os alunos e professores.

Assim, tendo como foco a seguinte questdo: quais concepgOes multiculturais sdo
representadas discursivamente por professores de Lingua Portuguesa? o objetivo deste artigo é
discutir como questdes de interculturalidade/multiculturalidade sdo trabalhadas nas praticas do
letramento escolar em uma instituicdo de ensino localizada na regiéo norte do Brasil.

O presente estudo é derivado de pesquisas desenvolvidas no Nucleo de Estudos e Pesquisas
Interdisciplinares em Linguistica Aplicada (NEPLA-UNIFAP/CNPq) e de outras pesquisas
desenvolvidas pelos autores, que abordaram discursos oficiais sobre materiais didaticos digitais,
discursos sobre questdes culturais em livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino medio e modos
de significacdo representacional e identificacional sobre o multiculturalismo no ensino em préticas
docentes.

De forma mais especifica, intentamos neste artigo demonstrar o modo como trés professores,
participantes da pesquisa, exploram aspectos interculturais no processo de ensino-aprendizagem em
aulas de lingua portuguesa. O referencial tedrico esta fundamentado em discussGes sobre a
colonialidade, descolonialidade e decolonialidade na producgéo e reprodugédo de conhecimento e nas
abordagens do multiculturalismo no ensino.

O estudo, de carater qualitativo-interpretativista, situa-se no campo Linguistica Aplicada
Critica, tendo sido realizado uma pesquisa de campo com a aplicacdo de entrevista semiestruturada.
Para a analise, considerou-se como dispositivo tedrico-analitico analise critica do discurso e o corpus
é constituido por excertos das respostas das entrevistas, que focaram os discursos das docentes. Os

resultados revelam dificuldades e representacBes discursivas das docentes, tanto de ordem
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institucional, quanto conceitual e estrutural sobre o ensino de aspectos interculturais, o que

demonstrou imperar a perspectiva multicultural assimilacionista no ensino de Lingua Portuguesa.

1. A COLONIALIDADE NA PRODUGCAO DE CONHECIMENTO

Vivemos em contextos sociais que cada vez mais demandam um carater intercultural®, que
resistiu (e ainda resiste) a idealizacBes, representacdes e valores monoculturais. Atualmente,
mudancgas na compreensao sobre as facetas multiculturais na sociedade sdo guiadas por discussdes
que problematizam os constituintes histéricos de uma concepcao cultural homogénea. Isso perpassa
inicialmente por uma estrutura colonial de poder que produziu as discriminag6es sociais, advindas do
processo de colonialismo em seu sentido sistematico de dominacdo politica de sociedades sobre
outras.

Compreendemos os resultados desse processo, conforme pontua Quijano (1992), nos
constituintes atuais de dominacgdo social em escala global, isto é, na distribuicdo dos recursos de
trabalho entre a populacdo mundial que demonstra a maioria dos explorados/dominados pertencentes
as “razas” e “naciones” categorizados como colonizadas (1992, p. 12). Esse processo de formagao
do poder mundial ndo se trata somente de subordinac¢des de ordem econdmica, mas de culturas sobre
outras em uma relacao exterior. Nesse sentido, vemos uma colonizacdo de culturas, do imaginario
dos dominados, resultante de uma repressao de crencas, ideias, simbolos e perspectivas que compdem
um padrdo histérico de poder.

Esse padréo esta articulado com a colonialidade, isto €, uma concepg¢éo de padrdo universal
de classificacdo e dominagdo social pela “raga”. Dado as construcdes desse poder, temos uma
repressao situada nos modos de conhecer e produzir conhecimentos e suas perspectivas, ou melhor,
suas formas de significacdo social. Nesse sentido, essa producdo de conhecimento foi limitada as
injuncdes dos dominantes na significacdo de crencas e do imaginario, o que leva a valorizacao de

uma cultura hegemdnica até hoje. 1sso permitiu uma repressao cultural, uma vez que

[...] as quais serviram ndo somente para impedir a producéo cultural dos dominados,
sendo também como meios muito eficazes de controle social e cultural, quando a
repressdo imediata deixou de ser constante e sistemética. (QUIJANO, 1992, p. 12,

traducdo nossa).*

Deste modo, houve uma padronizacdo das producBes de conhecimento, desde o

distanciamento de acesso dos dominados até uma forma de seducdo para chegar ao poder de

3 Este termo serd melhor tratado mais adiante.

41...] las cuales sirvieron no solamente para impedir la produccion cultural de los dominados, sino también como medios
muy eficaces de control social y cultural, cuando la represion inmediata dejo de ser constante y sistematica.
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conhecer/produzir. 1sso permitiu (permite) o apagamento de determinados valores culturais dos
préprios sujeitos dominados na busca do acesso ao conhecimento, quando isso ndo ocorre por meios
explicitos de forca e violéncia, até mesmo implicito, por meio de estruturas institucionalizadas
legitimadas por determinadas ideologias (QUIJANO, 2002).

Isso compreende a ideia de identidade ocidental ou europeia mediante as “outras” culturas,
que lida com as diferencas fora da cultura dominante como desiguais no sentido hierarquico, em
outras palavras, naturalizando-as como inferiores. A sociedade entdo é vista como “Um macro sujeito
historico”, marcado por uma racionalidade historica que permitia uma previsdo dos comportamentos
dessa totalidade e seu desenvolvimento no tempo. Concebe-se uma sociedade com uma imagem de
estrutura fechada em niveis hierarquicos e relacdes funcionais entre seus sujeitos.

Mignolo (2008) aborda que uma das conquistas da razdo imperial (o que podemos conceber
como constituinte histérico da colonialidade) foi declarar-se como uma identidade superior. Essa
autoafirmagdo faz parte de uma “matriz racial de poder” (MIGNOLO, 2008, p. 293) que racionalizou,
por meio de determinagGes e descri¢cdes, conhecimentos de etnias, regides do planeta, religides,
linguas, culturas como construtos inferiores.

Esse processo de inferiorizagdo de conhecimentos afeta atualmente o que Quijano (2002, p.
4) descreve como areas basicas da existéncia social: o trabalho e seus recursos/produtos; o sexo e
seus recursos/produtos; a autoridade coletiva (ou publica) e seus recursos/produtos; e a
subjetividade/intersubjetividade e seus recursos/produtos. Esse complexo estrutural historico de
padréo de poder esta articulado na colonialidade como fundamentacdo universal de classificacdo e
dominacdo social, o capitalismo como padrdo universal de exploracdo, o Estado como padrédo
universal de autoridade, e especialmente, o eurocentrismo® como forma hegeménica de controle da
subjetividade/intersubjetividade no modo de producao de conhecimento.

Nesse sentido, a colonialidade estd presente na sociedade moderna como determinante dos
padrdes universais de conhecimento e dominacédo, especialmente de forma implicita em estruturas
institucionalizadas de autoridade coletiva. Além disso, a colonialidade se estabelece nas estruturas
por meio de ideologias construidas de relagdes intersubjetivas entre diversos segmentos de interesse
e de identidade da sociedade.

Apesar de vivermos uma era sem a presenca do Colonialismo tradicional, ainda vemos

estruturas subjetivas e imaginarias culturais fortemente descritas e subjugadas pela colonialidade.

> Quijano (2005) discorre sobre o Eurocentrismo como padrdo de poder, advindo da colonizagdo europeia, como uma
imposicdo hegeménica, a qual a modernidade e a racionalidade foram imaginadas e significadas somente pelos

europeus.
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Além disso, h4 uma idealizagdo “sedutora” de uma cultura hegemonica no intuito de imita-las,
idealiza-las e reproduzi-las por parte dos sujeitos.

Quando essa idealizacdo é reafirmada pelos proprios sujeitos excluidos de uma cultura
hegemonica, a colonialidade os reprime facilmente em seus modos de producgéo de conhecimento,
saberes e valores culturais. Nesse sentido, Candau e Oliveira (2010) evidenciam uma geopolitica do
conhecimento que define o poder, o saber e as dimensdes culturais a partir da l6gica de pensamento

europeia e, neste caso, de uma cultura hegemonica.

[...] entende-se geopolitica do conhecimento como a estratégia da modernidade
europeia que afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus paradigmas como
verdades universais e invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem
conhecimentos “outros”. (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 23).

Nesse sentido, podemos pensar a colonialidade no conhecimento como a negacédo de um
estatuto humano para todos 0s povos e suas respectivas culturas externas a cultura hegemonica base.
Isso torna necessario um olhar critico sobre essa perspectiva de diferenca colonial cultural, tendo em
vista as vozes subalternizadas que buscam a propagacao e reconhecimento de saberes e valores

culturais.

2. A OPCAO DA DESCOLONIALIDADE A PARTIR DO MULTICULTURALISMO

A partir da colonialidade, ciéncias humanas e seus conhecimentos foram produzidos como
modelo universal que deserdou producdes externas, saberes e imaginarios culturais hierarquicamente.
Essas acOes foram muito além de imposicGes politicas ou militares, por exemplo, mas chegaram as
bases dos povos subalternizados. Contudo, desde a emancipagdo das col6nias nos séculos XIX e XX,
vemos uma luta pela democratizacdo da sociedade em todos os aspectos na defesa dos direitos
humanos e conquista de espacos para producéo de conhecimento e manifestacdes culturais.

Isso faz parte de um processo de reconstrucdo epistemoldgica de descolonizacdo, em que
perpassa pelo “[...] reconhecimento da heterogeneidade de toda a realidade” (QUIJANO, 1992, p. 19,
traducdo nossa)®. Esse reconhecimento inclui a discussio do carater contraditério de legitimidade da
busca de conhecimento sob a perspectiva da Colonialidade.

A partir disso, podemos compreender a sociedade e seu aspecto de heterogeneidade historica
e estrutural, que implica o didlogo critico de diversas “logicas” historicas, sendo uma delas a

hegemdnica, mas nunca de forma Unica e fechada. Desta forma, permitimos inicialmente uma quebra

61...] reconocimiento de la heterogeneidad de toda realidad.
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de padrdes de poder hegemdnico por meio da descolonizacdo epistemoldgica, tendo em vista um
intercadmbio de experiéncias e significacBes sociais e culturais.

Deste modo, no combate a Colonialidade, Mignolo (2008, p. 290, grifos do autor) discorre
sobre a opgao descolonial, isto é, a Descolonialidade, que significa de modo geral “aprender a
desaprender”. Em outras palavras, devemos nos desvincular de razdes imperiais/coloniais de modo
epistémico. A opc¢do da Descolonialidade tem mostrado que a passagem para a construcgdo social do
futuro ndo pode partir de memdrias de uma cultura hegemdnica. Nesse sentido, pensar num carater
descolonial significa compreender a partir da exterioridade numa posicao epistémica que constroi
seus valores e se manifesta ao exterior para a manutencao do seu interior.

Mignolo (2008, p. 289) ressalta ainda que a identidade em politica é fundamental para a op¢éo
descolonial, pois sem a producdo e acGes politicas a partir de identidades que foram restritas por
discursos coloniais, ndo € possivel “desnaturalizar a construgdo racial imperial da identidade no
mundo moderno em uma economia capitalista”. Nesse sentido, pensar o descolonial significa
interferir na organizacdo e compreensdo do conhecimento fora das razbes e politicas da
Colonialidade, que se aplica num campo de pensamento de fronteira, e posteriormente, 0s projetos
descoloniais.

Ao pensar num pensamento de fronteira, vemos as razdes do dominante, da cultura
hegeménica, de forma reflexiva e critica, sujeitando-as ao constante questionamento. Nesse caso,
podemos compreender que o Multiculturalismo pode ser uma ferramenta de fronteira, a qual
possibilita propor outros conhecimentos e cosmovisdes culturais a partir de um dialogo critico, que
leva em consideragdo as razdes hegemonicas e conhecimentos produzidos.

Segundo o Relatério do Desenvolvimento Humano do Programa das Nag6es Unidas (PNUD,
2004), ha uma ascensdo de demandas de identidade por meio de um histdrico processo de injusticas
sociais de cunho étnico, racial e cultural. Essas demandas sdo cada vez mais enfatizadas por vozes
historicamente subalternizadas e desfavorecidas, as quais buscam uma sociedade diversificada e sem
amarras de uma cultura dominante.

Consequentemente, o Multiculturalismo é demandado socialmente para propor reflexdes
criticas e mudancas nas percepcdes das realidades culturais e praticas sociais/discursivas que estao
nelas situadas. Em um contexto historico de cultura hegemonica, atualmente vemos discussdes
crescentes sobre direitos humanos e igualdade, que perpassam pelas (re)significacbes e
representages multiculturais.

Nesse sentido, Candau (2008) aborda que o Multiculturalismo é uma caracteristica
fundamental da sociedade atual, pois € vivido pelos sujeitos sociais dependentes de construcfes

historicas, politicas e sociais que constroem essa vivéncia. Por conseguinte, torna-se importante
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discutir os conhecimentos, representacGes, reconhecimentos das formagOes multiculturais nas
préticas sociais, tendo em vista a quebra de qualquer tipo de universalizagio cultural’.

A autora ainda ressalta a importancia de compreender o Multiculturalismo como uma forma
de interacdo que interveem e modifica as estruturas sociais. Essa interacdo esta ligada as duas
abordagens basilares do tratamento do Multiculturalismo: a descritiva, que o classifica como parte da
sociedade e constituido por aspectos histéricos, politicos e sociais; a prescritiva, que o0 compreende
como um interventor social de transformacéo das préaticas sociais. Portanto, compreendemos todos 0s
constituintes de uma cultura hegemonica e suas influéncias no social, tendo em vista a quebra desses
padrdes de poder e a transformacdo multicultural da nossa realidade social. E necessario discutir as
formas de projetar multiculturalmente um didlogo critico, tendo em vista uma reconstrucdo justa

social por parte dos sujeitos.

2.1 Decolonialidade e concepcdes multiculturais para um projeto intercultural na Educacéo

A perspectiva de um dialogo critico sobre a diferenca colonial, cultura hegemdnica e suas
influencias nas praticas discursivas/sociais necessitam de uma reflexdo a partir dos enfoques
epistemologicos e subjetividades excluidas. Por esse ponto, Candau e Oliveira (2010) ponderam que
as lutas dos povos historicamente excluidos devem ser consideradas para a construcdo de outros
modos de viver, de saber e de poder. Nesse sentido, temos a Decolonialidade como conceito
fundamental de visibilizar as quebras de padrdo de poder da Colonialidade a partir dos sujeitos e suas
respectivas praticas epistémicas, sociais e politicas.

A Decolonialidade implica um modo que transcende a transformacao da descolonizacao, pois
também envolve (re)construgdo dos conhecimentos, das representacdes, isto é, da realidade social.
Essa (re)significacdo ndo finda numa sociedade idealizada, uma universalizacéo, entretanto viabiliza
0 questionamento e a mudanca da Colonialidade do poder, do saber, do conhecimento.

Essa (re)construcdo tem a consciéncia critica que as relacdes de poder ndo desaparecem,
contudo podem ser reconstruidas e transformadas (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 25), pluralizando
as vozes reconstrutivas na sociedade. A partir disso, podemos relacionar a compreensdo das
concepcdes multiculturais existentes na sociedade, tendo em vista uma visdo critica anterior a uma
mudanca decolonial.

Candau (2008) apresenta trés concepcgdes que constituem e constroem uma sociedade
multicultural. A primeira concepgdo denominada Assimilacionista parte de uma sociedade

" Compreendemos a quebra da universalizagdo cultural a partir de Bhabha (2013). Segundo o autor, a identidade cultural
ndo pode ser entendida como Unica, pois a diversidade cultural estd se deslocando constantemente. Nesse sentido,
compreender outra cultura passa a ser um deslocamento que confronta discursos de poder historicamente estabelecidos.
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descritivamente multicultural, isto €, as significacfes, as manifestacBes, as questdes culturais sO
possuem valor descritivo. Isso remete que, no plano real e critico, nem todos dessa sociedade
multicultural descritiva possuem forma igualitaria de oportunidades. Podemos compreender, por
exemplo, que determinados grupos sociais como pessoas de regibes geograficas historicamente
estigmatizadas ndo tém acesso a servig¢os publicos (saude, educagdo e etc.), refletido também em
representacOes e valorizacdo de expressdes culturais por um viés descritivo em detrimento de uma
cultura hegemonica.

Num contexto escolar, a cultura hegemdnica estd na base da universalizacdo das praticas
sOcias e discursivas de ensino, em que todos sdo integralizados, porém o0s saberes, 0s conhecimentos
e as representacOes culturais veiculadas em materiais de apoio e didaticos privilegiam grupos

hegemadnicos de poder. Nesse sentido

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universaliza¢do da escolarizacéo,
todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o carater monocultural presente na sua dindmica, tanto no que se refere aos
contetdos do curriculo quanto as relagdes entre os diferentes autores, as estratégias
utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc. (CANDAU, 2008, p. 50).

Deste modo, alunos que ndo fazem parte desses valores privilegiados deverdo se adequar, 0
que pode legitimar inferiorizag¢Ges culturais, condenagdes de crencas e valores, de forma explicita ou
ndo. Isso é potencializado na segunda concepcdo multicultural denominada Diferencialista ou
Monocultural, que parte da ideia de sublimar da assimilagdo, negando ou reprimindo as diferencas.
Essa concepcdo finda numa visdo estatica e essencialista da constituicdo das identidades culturais
(CANDAU, 2008), pois vai de encontro a uma proposta de expressdo diversificada das identidades
culturais, exaltando uma cultura homogénea e favorecendo mais diferencas sociais e culturais.

Na quebra dessas concepgdes descritivas e monoculturais, que podemos compreender como
advindas de influéncias da Colonialidade, temos a terceira concepgdo denominada interativa, mais
conhecida como Intercultural. Essa concepgdo promove inter-relagcdes entre 0s grupos culturais
pertencentes a sociedade, tendo em vista romper padrdes de poder assimilacionista e monoculturais,
sendo assim, afirmar e reconhecer identidades culturais historicamente reprimidas.

Além disso, é levado em consideracdo um processo dindmico entre os diversos grupos
culturais existentes, que observa construcdes culturais de poder marcadas por discriminacao, isto é,
sem desvincular problematicas de diferenca e desigualdade historicamente marcadas na sociedade
para combaté-las. Nesse sentido, a Interculturalidade é concebida como fundamental na reconstrugéo
do pensamento do outro, uma vez que, nessa perspectiva, ela é um processo e um projeto politico,
social, cultural, educacional e etc. (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 25). Isso permite outras formas
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de pensar e se posicionar a partir de uma diferenca colonial, da Decolonialidade, tendo em vista uma

sociedade mais justa, uma vez que

O conceito de interculturalidade é central a (re)construcdo de um pensamento critico-
outro- um pensamento critico de/desde outro modo-, precisamente por trés razoes
principais: primeiro porque estd vivido e pensado desde a experiéncia vivida da
Colonialidade [...]; segundo, porque reflete um pensamento ndo baseado nos legados
eurocéntricos ou da modernidade e, em terceiro, porque tem sua origem no sul,
dando assim uma volta a geopolitica dominante do conhecimento que tem tido seu
centro no norte global (WALSH, 2005, p. 25).

Nesse sentido, a Interculturalidade se apresenta como a construcdo epistemoldgica que
permite a inclusdo dos conhecimentos subalternizados numa relacéo critica e mais igualitaria. Quando
levamos para o campo educacional, ndo restringimos a inclusdo de novas tematicas culturais nos
curriculos ou nas metodologias pedagdgicas, mas numa perspectiva de transformacdo estrutural,
social e historica. Isso permite uma nog¢éo de pedagogia decolonial, pois V& uma praxis fundamentada
numa “insurgéncia educativa propositiva” (CANDAU; OLIVEIRA, 2010, p. 28). Essa préaxis nao se
posiciona somente num aspecto denunciativo, mas sim na significacdo do termo insurgir em criar e

construir novas condicdes sociais, politicas e culturais de pensamento.

3. CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Esta pesquisa esta situada no campo de investigacdes da Linguistica Aplicada Critica (LAC),
que abrange estudos com carater qualitativo-interpretativista, tendo em vista investigar problematicas
de uso da linguagem e de discurso socialmente relevantes e contextualizados. Nesse caso, ao procurar
a elaboracdo de conhecimento Util aos sujeitos sociais em determinado contexto, ndo é questionado
qualquer problema — definido teoricamente — mas problemas com relevancia social que demandem
respostas teoricas. Tais resolucBes buscam trazer proveitos as praticas sociais e seus sujeitos
participantes, no sentido de uma melhor qualidade de vida (ROJO, 2006; MOITA LOPES, 2006;
2009).

Ao procurar trazer proveitos, podemos nos relacionar num contexto mdaltiplo de
abordagem mutavel e dindmico para as questdes de linguagem defendidas por Pennycook (2006)
numa Linguistica Aplicada Transgressiva. Nesse sentido, a LA configura-se como uma forma de se
pensar e de ser agir problematizadora e, levando em consideracdo o carater qualitativo-
interpretativista, posiciona-se aberta a complexidade e a interdisciplinaridade das pesquisas
cientificas atualmente.

Nesse sentido, na atual fase da LA e da propria sociedade, corroboramos com Moita Lopes

(2006) quando afirma que a pesquisa ndo pode estar dissociada da pratica dos sujeitos e suas vozes
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sociais. Nosso grande desafio como pesquisadores é a producdo de conhecimento relevante para 0s
sujeitos que sofrem na sociedade, os quais encontram diversas dificuldades para serem ouvidos.
Portanto, esta grande diversidade de vozes para respeitar e analisar na (re)significacdo do
conhecimento, é imprescindivel a descri¢ao das formas das etapas de anélise.

A pesquisa caracterizou-se pelo levantamento dos dados de forma qualitativa a partir de
entrevistas semiestruturadas (GIL, 2002). Nesse sentido, utilizamos a entrevista semiestruturada para
entrevistar professores de Lingua Portuguesa, dentro da pesquisa qualitativa, tendo em vista a
possibilidade de “explorar o espectro de opinides, as diferentes representagdes sobre o assunto em
questdo” (GASKELL, 2000, p. 68), isto ¢, os discursos docentes sobre a multiculturalidade em sala
de aula.

Como categorias de analise foram considerados os significados do discurso na ADC e as
abordagens do multiculturalismo, conforme ja apresentado. Em relagdo a primeira categoria, temos o
tripé significacional do discurso feito por Fairclough (2003), formado pelos significados: acional,
representacional e identificacional. Tais significados sdo derivados das postulacdes tedricas da ADC
e da Linguistica Sistémico-Funcional — LSF — de Halliday (1985) a partir das trés metafuncdes:
ideacional, interpessoal e textual.

Desses elementos que constituem a triade, tomamos como categorias de analise
especificamente o significado representacional e identificacional. Como dito, o significado
representacional esta relacionado ao discurso como forma de representacdo de aspectos de mundo,
isto &, significacdo de mundo (FAIRCLOUGH, 2001). Cada discurso pode apresentar diversas
perspectivas da sociedade, as quais dependem das relagdes que os sujeitos estabelecem entre si e com
o mundo (FAIRCLOUGH 2003). Esses discursos ndo necessariamente so representam o mundo de
fato, mas também significam “realidades”, isto ¢, ora reproducdes de relagdes de poder e suas
estruturas, ora “projetos de mudanga do mundo de acordo com perspectivas particulares”
(RESENDE; RAMALHO, 2006, p. 71).

Por outro lado, o significado identificacional esta relacionado ao conceito de “estilo”, o qual
se relaciona a identificagdo dos sujeitos nos textos. Fairclough (2003) pondera que a identificacdo
seja concebida em um processo dialético em que discursos sao assimilados em identidades, tendo em
vista que a identificacdo precede a representacdo. Cabe discorrer aqui que identidade e diferencga sdo
conceitos estritamente dependentes, pois a nocdo de identidade parte de uma série de negacdes e

diferengas, que também dependem de uma série de negacdes de identidades (SILVA, 2003).
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3.1 Descrigéo do corpus e das entrevistas

Para a geracdo dos dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas sobre as
compreensdes/percepcdes de multiculturalismo das docentes e como aspectos inter/multiculturais
poderiam ser trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa. Para organizacdo das entrevistas
consideramos a proposta de Gaskell (2000), que define a entrevista qualitativa como uma forma
excepcional para geragdo de dados que possam apresentar perspectivas sobre diversos, sendo possivel
ao pesquisador capitar informacBes necessarios ao entendimento do objeto pesquisado a partir de
discursos. Deste modo, as entrevistas foram organizadas a partir de topicos-guia, 0s quais Sao recursos
que auxiliaram no desenvolvimento gradativo da naturalidade da entrevista.

Nesse sentido, a entrevista foi organizada a partir de dois tépicos-guia: o primeiro, de carater
descritivo, que focalizou a formagédo académica e atuacdo docente; o segundo, de carater interativo,
que estava centrado nas concepcdes das entrevistadas sobre aspectos/questdes inter/multi/culturais no
ensino de Lingua Portuguesa. Nossos dados relacionam-se ao segundo topico, a partir das seguintes

questdes conforme o quadro 1:

Quadro 1 — Tdpicos-guia da entrevista.
Eixo tematico interativo — Abordagens e questdes inter/multiculturais

O que vocé compreende sobre o Multiculturalismo/Questdes Culturais no ensino?
De que forma vocé acredita que o Multiculturalismo/Questdes Culturais pode(m) ser abordados na pratica pedagdgica
dos professores e contextualizado em sala de aula?
Vocé concebe o Multiculturalismo/ Questdes Culturais como instrumento interativo na disciplina de Lingua
Portuguesa? Se sim, como? Se ndo, qual(is) disciplinas tém este papel?
Vocé acredita que existam dificuldades (Em formacdo, institucional e etc.) para uma abordagem Multiculturas/de
questBes culturais em sala de aula? Por que?
Fonte: Elaborado pelos autores.

As entrevistas seguiram essencialmente as perguntas do eixo tematico interativo do Quadro
1, entretanto, devido ao processo de interagdo com 0s sujeitos participantes/entrevistados, as
perguntas sofreram pequenas alteragdes para melhor compreensdo e manifestaces de outras
tematicas de interesse desses sujeitos no que diz respeito aos aspectos multiculturais.

Assim, foram entrevistadas 4 (quatro) professoras: 02 (duas) do Ensino Fundamental (6° ao
9° ano) e 02 (duas) do Ensino Médio. As professoras lecionam na rede estadual publica do estado do
Amapa, especificamente em bairros de periferia do municipio de Santana. Cabe esclarecer, antes de
apresentamos a analise dos dados, que seguindo as recomendacdes da Resolucdo n° 510, de 07 de
abril de 2016/Conep, todos 0s sujeitos participantes da pesquisa receberam um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando os beneficios e possiveis danos que
poderiam sofrer com a pesquisa.

A pesquisa também foi registrada sob o0 n° PVL699-2018, no Departamento de Pesquisa da
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Universidade Federal do Amapa e vincula-se ao macroprojeto de pesquisa Discurso, Poder e
Identidades nas Redes Sociais e em novos espacos de sociabilidades. Além disso, considerando que
0s dados gerados se tornariam publicos, na andlise, estamos utilizando pseudonimos para a
identificacdo das entrevistadas. As entrevistas foram gravadas por meio de aparelho eletronico

(smartphone) e ocorreram no més de outubro de 2019.

4. ANALISE E RESULTADOS

Em funcdo do espago neste texto, analisaremos apenas um recorte dos discursos das
professoras entrevistadas. Além disso, organizamos 0s excertos analisados em quadros divididos
pelas perguntas do tépico-guia e destacamos, em negrito, fragmentos relacionados ao significado
representacional e, em italico, fragmentos relacionados ao significado identificacional.

Assim, o primeiro excerto de analise busca uma compreenso, inicial ou bésica, sobre o
que as professoras entrevistadas compreendiam ser o multiculturalismo no ensino. Ao pensar em uma
possivel dificuldade de compreensdo do termo supracitado, associamos a pergunta a questdes

culturais mais amplas para auxiliar na dindmica da entrevista e respostas:

Quadro 2 — Excerto de analise n° 1.
O que vocé compreende sobre o multiculturalismo/Quest6es Culturais no ensino?

Eu acredito que é muito importante, porque trabalhar com vérias culturas nas
escolas é trazer a vivéncia do aluno para dentro de sala de aula, aquilo que ele
conhece e acredita. Isso é importante fazer parte do ensino, ndo sé como espectador,
mas transmitir o conhecimento para todos 0s outros.

O Multiculturalismo € inerente ao nosso alunado. Nosso aluno vem com uma cultura
independente, de onde ele nasceu e cresceu, e a gente tem que levar em consideracao
essa vivéncia em sala de aula. Eu que trabalho com Lingua Portuguesa, isso é muito
importante, porque a gente percebe que o aluno, como objeto linguistico, tem essa
mentalidade de que ndo sabe falar, ndo sabe a gramatica ou que precisa aprender o
Portugués. A escola atende um publico distinto, culturalmente falando, eles (alunos)
moram em regides diferentes, e por consequéncia, tém culturas diferentes. Eles trazem
isso carregado, principalmente na linguagem e nos costumes, entdo, isso tudo tem
como a gente puxar para dentro do ensino em aproveitar e mostrar o porqué dessa
diversidade regional, cultural e como isso interfere na diversidade linguistica.

De certo modo, é necessario porque é a diversidade, é encontro de diversas
culturas, e aqui (escola) ndo é diferente. NOs temos a cultura amapaense que é ampla.
Temos aqui a comunidade préxima da escola, Matapi, Coragdo e outras comunidades,
que eu nem conhego, mas que a gente acaba convivendo. Entdo, temos que saber lidar
com essa diversidade e explorar no nosso dia-a-dia. Eu tenho minha diferenga cultural,
tem a diferenca dos alunos que s6 enriquecem, complementam, e dentro disso, é muito
importante enfatizar o respeito as diferencas dentro dessa multiplicidade. Sempre
trabalhar pautando o respeito.

A abordagem do Multiculturalismo esté voltada para diversas culturas dentro de
um ambiente, seja inserido nos conteddos ou dentro da realidade do ambiente em sala
de aula. No caso, a questdo dos alunos, cada qual pode estar inserido numa cultura
diferente, diferente do professor, e isso deve ser respeitado. Levando em considerago
as etapas do ensino, quando se faz o diagnostico da sala de aula, e quando se esbarra
nos conteuldos, a gente explora e faz conhecer as culturas diferentes que eles (alunos)
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| | est#io inseridos.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Conforme defende Fairclough (2001; 2003), o discurso age como uma forma de interacéo no
contexto social e apresenta representacdes sociais influenciadas historicamente por inimeros fatores.
No quadro 2, apesar de ser uma pergunta introdutdria, ja& podemos compreender determinadas
representacGes multiculturais que ndo estdo resumidas a compreensdes das professoras entrevistadas
em relacdo ao tema e ao ensino, mas numa relacdo cultural com os alunos que extrapola o contexto
escolar.

Nesse sentido, as professoras entrevistadas (re)apresentam em seus discursos que o
multiculturalismo é importante no ensino para se observar e se manter um dialogo com as relagdes
que os sujeitos — os alunos - formam com o mundo (FAIRCLOUGH, 2003). Segundo as professoras
entrevistadas 1 e 2, essa importancia é demonstrada quando as vivéncias dos alunos sao levadas em
consideracdo pela escola, por outro lado, as professoras entrevistadas 3 e 4 ressaltam que cada aluno
possui e esta inserido numa cultura diferente.

As respostas das professoras entrevistadas, de modo geral, apresentam o multiculturalismo
em sua esséncia intercultural (CANDAU, 2008), que considera que o ambiente de ensino deve
compreender o didlogo de culturas diferentes, advindas de cada aluno participante desse contexto.
Além disso, podemos observar relagBes ideoldgicas a partir da representacdo desses alunos como
sujeitos que trazem o multiculturalismo para o ensino.

Assim, por um lado, é mantida a concepcdo intercultural por parte das professoras
entrevistadas 1, 3 e 4, quando identificam os alunos como transmissores de conhecimento, que
enriquecem o ensino quando trazem suas diferencas culturais (significado identificacional). Além
disso, as professoras 3 e 4 compreendem que o respeito a essas diferencas é importante na sala de
aula, independentemente dos valores culturais do professor. Por outro lado, a professora entrevistada
2 compreende o multiculturalismo a partir da observacdo do aluno como um “objeto linguistico”,
que € identificado como um sujeito que “precisa aprender o Portugués”. Nesse sentido,
compreendemos que ha, nesse discurso, a concepgdo assimilacionista multicultural relacionada ao
ensino de Lingua Portuguesa, na qual as questdes culturais se resumem as abordagens de diversidade
linguistica apenas, sendo esquecido que lingua e cultura estdo intrinsecamente relacionadas
(RAJAGOPALAN, 2003) e também marcadas por relacdes de poder.

No excerto n® 2, as professoras entrevistadas sdo questionadas sobre de que forma
acreditam que questfes multiculturais podem ser abordadas em praticas pedagdgicas dos professores

em geral, e consequentemente, discutidas e trabalhadas em sala de aula com os alunos.
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Quadro 3 — Excerto de analise n° 2.

De que forma vocé acredita que o multiculturalismo/questdes culturais pode(m) ser abordadas na pratica

pedagogica dos professores e contextualizado em sala de aula?

Bom, partindo do que a gente conhece os alunos, a gente pode trazer a partir deles
[...]. No caso da Lingua Portuguesa, eu posso trazer texto, musicas referentes
as suas culturas[...]. Entdo, a gente vai trazer a histéria, nds fazemos o trabalho
de pesquisar como surgiu aquela comunidade, as lendas, as canc¢des que eles
tém, que é o caso dos ladrdes do marabaixo. Entdo, a gente vem trazer isso pra
dentro da sala de aula, trabalhar para eles entenderem, até mesmo os colegas que
ndo fazem parte daquele grupo, daquela comunidade para depois ndo ter um
preconceito em relacéo a isso.
Bom, como eu falei, eles (alunos) trazem toda uma bagagem cultural e linguistica
diferente. Entdo eu, particularmente, aproveito o aluno como objeto de estudo e
mostro pra ele que ele sabe sim falar, escrever, e o porqué dele carregar, entre
aspas, aquele erro gramatical, semantico. [...] Eu procuro fazer com que o aluno se
situe num ambiente que ele possa perceber que ndo fala errado. Ele sé precisa saber
um pouquinho a norma culta padréo [...].
[...] na parte de Portugués, a gente pode trabalhar as variaces linguisticas, e
na parte de Literatura, a gente trabalha a Literatura Amapaense. Entdo, a
gente vai ter que levar em consideracdo, ndo s6 o material didatico que a gente
recebe de fora, mas trabalhar com o material produzido aqui no Amapa, o que nao
Professora entrevistada 3 | é tdo facil [...]. Eu cheguei a conhecer alguns autores da Literatura Amapaense, ir a
(HELLEN) biblioteca em Macapa [...]. Inclusive os contos populares, eu pergunto para eles
(alunos), entdo as vezes eles mesmos trazem isso pra sala. Entdo a gente tem que
levar isso em consideracdo pra conseguir equilibrar com os contetdos que também
vem pronto, do centro-sul do pais, quer queira quer ndo, a gente trabalha com o
material didatico que vem de fora[...].
Eu acredito que a gente pode dividir em duas partes. Primeiro aquele trabalho
que se volta para a cultura do aluno, aquela regionalizacéo [...] trabalhar a
questao do respeito, do sendo de pertencimento, que eles sentem inseridos, qual
é essa cultura, a cultura do outro... A outra parte é aquela atribuicdo as outras
culturas que talvez eles ndo tenham acesso, um conhecimento vago, um senso
comum daquela cultura, e ser inserido na abordagem dos contedidos, nas escolhas
dos textos. Visto em certas situacGes que alguns problemas néo estdo na abordagem
dos conteudos, precisamos fazer essa intervengdo, por exemplo, de certa
discriminacdo que possa ter em sala de aula [...].
Fonte: Elaborado pelos autores.

Professora eptrevistada 1
(FLAVIA)

Professora entrevistada 2
(MARIA)

Professora entrevistada 4
(ELANE)

Uma producdo discursiva relaciona-se sempre com préaticas sociais (FAIRCLOUGH,
2001) e nesse sentido, observamos algumas ordens discursivas que sdo marcadas no quadro 3 nos
discursos, pela forma como as professoras entrevistadas contextualizam suas praticas pedagdgicas
envolvendo aspectos multiculturais em sala de aula. Assim, no que diz respeito ao significado
representacional, compreendemos que a maioria das entrevistadas vé a necessidade de trazer para
diadlogo elementos e expressdes culturais dos alunos, ou seja, um saber local.
No caso, observamos uma representacao da pratica pedagogica como forma de reflexao da
realidade cultural dos alunos, seja de forma interativa por meio de ““/...J texto, musicas referentes as
suas culturas” (professora entrevistada 1), seja de forma assimilacionista mediante “/...] trabalhar

as variagoes linguisticas, e na parte de Literatura, [...] a Literatura Amapaense” (professora
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entrevistada 3). E interessante observar a compreensdo de pratica pedagdgica contextualizada
multicultural da professora entrevistada 4, que parte do “senso de pertencimento’ cultural do aluno
(local) para construcédo desse saber intercultural.

A representacdo discursiva da professora leva-nos a compreensdo do aspecto de dialogo
democrético e plural do multiculturalismo intercultural, pois antes de qualquer agdo, deve-se
compreender as praticas ou ac¢les culturais do aluno na relagdo com as demais préaticas dos outros
alunos e do proprio docente. Nesse sentido, também podemos observar o significado identificacional
marcado no discurso da professora entrevistada 4, que compreende o aluno como um sujeito que
possui sua cultura, porém tem a necessidade de dialogar com os demais sujeitos em sala de aula para
compreender o que lhe cerca culturalmente.

Contudo, também notamos a dificuldade ao abordar as diferencas culturais na pratica
pedagogica por parte da professora entrevistada 2, que limita esse trabalho a aspectos estruturais da
lingua sobre falar “certo/errado” do aluno. Podemos compreender essa representacao discursiva sobre
alunos a partir do multiculturalismo assimilacionista, que integra as diferentes culturas dos alunos
numa “visao estatica e essencialista da formagao das identidades culturais” (CANDAU, 2008, p. 51).

Assim, ao observar que o0 aluno “so precisa saber um pouquinho a norma culta padrao”
(professora entrevistada 3), destaca-se visdes e préaticas discursivas/sociais homogéneas arraigadas
no ensino, as quais podem passar uma ideia de universalizacdo de compreenséo de questdes culturais
em Linguas Portuguesa somente no aspecto das variacdes linguisticas, restringindo assim a
interatividade multicultural.

No excerto seguinte, procuramos questionar e observar como as professoras entrevistas
concebiam o multiculturalismo como instrumento de interacdo na disciplina de Lingua Portuguesa
(LP). Caso elas ndo compreendessem a LP situada nesse contexto, questionamos a possibilidade de

outras disciplinas terem esse papel.

Quadro 4 — Excerto de analise n° 3.

Vocé acha que o multiculturalismo/ questdes culturais pode configura-se como instrumento interativo na
disciplina de Lingua Portuguesa? Se sim, como? Se ndo, qual(is) disciplinas tém este papel?
[...] eu penso que é um trabalho interdisciplinar. O professor de histria pode puxar
essa historia, eu posso trabalhar os textos, as lendas, trabalhar com a interagéo deles
(alunos), a interpretacdo daquilo. N6s pegamos a musica do marabaixo e fomos
interpretar o qué significa. Fomos a casa das pessoas que faziam parte daquela
Professora entrevistada 1 | comunidade pra saber o qué significa. Por que o nome é ladrdo? Por que é marabaixo?
(FLAVIA) [...] Isso da trabalho em questdo histdrica, geografica. E um trabalho muito rico, ent&o
todas as disciplinas séo importantes. Inclusive, na nossa escola, eu tenho muito orgulho
desse projeto, porque eu ndo conhecia, entdo, eu tive que ir atrds para aprender a
cultura deles pra poder trabalhar com eles... Foi um ganho muito significativo pra mim.
[...], por exemplo, a questdo da religido, eu tenho a minha religi&o e eles tém a deles, isso
me fez olhar de outra maneira pra questdo religiosa, pra questdo cultural que eles tém.
Professora entrevistada 2 | Esse assunto é bem interdisciplinar, apesar de que, as vezes, eu percebo que ele é
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(MARIA) trabalhado mais separadamente. Eu sinto ainda uma resisténcia ou talvez uma
dificuldade por parte de alguns colegas de trabalhar de uma forma mais interdisciplinar
[...]. por ser Lingua Portuguesa, as pessoas tem essa concepcao de que tudo é mais facil
de inserir e, na verdade, é s6 uma abertura de concepc¢ao, de perceber que pode trabalhar
de uma forma interdisciplinar o Multiculturalismo. Quando eu tenho um aluno
diversificado, linguisticamente falando, eu me aproprio bastante disso pra mostrar pra
ele (aluno) que essas diferengas de lingua, de regido, de cultura. E, apesar deles (alunos)
serem “diferentes”, eles possuem a mesma identidade, falando de lingua materna, todo
mundo tem a mesma lingua materna.
Na verdade, todas as disciplinas tém esse papel, especialmente a Lingua Portuguesa.
[...] Em Lingua Portuguesa, eu trabalho muito com as variedades linguisticas, o
e e e e EgE & discurso, a gnur?ciag,élo_, a intencao comynicati\{a,_ a empatia, 0 respeitq, 0 combate
(HELLEN) ao preconceito linguistico, saber que existem vérias formas de falar, varias formas
de interpretar a prépria cultura. O que pra mim néo é correto na cultura do outro, em
outras culturas, entdo é indispensavel, ndo s6 na questdo social, também linguistica,
também literaria. [...] Entdo é pautando sempre o respeito das diferencas, nao s
linguisticas, mas também culturais, alimentares, de vestuario, de musica...
[...] acredito, na verdade, que todas as disciplinas poderiam fazer de alguma forma esse
papel, citando mais a fundo a questdo da Filosofia, da Sociologia, da Historia [...].
Bl e Sl EEg A £ Voltando para nossa Lingua Por_tugl_Jesa, como instrumento inte_rati_vo, acredito que eu ja
(ELANE) tenha comentado um pouco. P_rlmelro_ passo é a questdo c_io primeiro momento em sala
de aula, que a gente faz um diagnéstico, perceber essa diferenciagdo. As nossas salas
nédo homogéneas [..] esse trabalho envolve a escolha do texto do material em sala de
aula, quando a gente aborda certas temadticas, certos livros literarios
principalmente, ou questfes que trabalhem a varia¢ao linguistica [...].
Fonte: Elaborado pelos autores.

Quando perguntadas sobre a possibilidade interativa do multiculturalismo nas aulas de LP
e outras disciplinas, todas as professoras entrevistadas evidenciam o carater interdisciplinar que esse
tema tem no ensino, pois pode ser abordado por disciplinas como a Histéria, Filosofia e Sociologia.
A diferenca entre as compreensdes das professoras ocorre na forma como o multiculturalismo pode
ser tratado em aulas de LP.

Naturalmente, observamos que todas as professoras entrevistadas utilizam as variedades
e/ou variagOes linguisticas como exemplo de instrumento que pode ser um caminho para o trabalho
com questdes multiculturais em LP. A questdo &, até que ponto, tal exemplo restringe uma abordagem
multicultural de fato? Nesse sentido, observa-se novamente na resposta da professora entrevistada 2
uma restrigdo discursiva, que se direciona a uma dindmica multicultural assimilacionista quando
discursa dizendo ser refere a “um aluno diversificado” é enfatizada somente pelo aspecto linguistico
(significado representacional). Nesse caso, representacdes linguisticas e suas potencialidades
identitarias-culturais sdo ofuscadas pela compreensdo de “mesma identidade [...] todo mundo tem a
mesma lingua materna”, o que pode levar a uma abordagem meramente “de que vivemos uma
sociedade multicultural, no sentido descritivo” (CANDAU, 2008, p. 50).

Em contrapartida, compreende-se na resposta da professora entrevistada 1 o espaco de
representacdo do discurso como forma de ressignificacao e reconstrucao de praticas sociais de sujeitos

em processos estruturais de poder. Isso ocorre quando a professora 1 diz que, ao busca realizar um
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trabalho interdisciplinar multicultural, como exemplo, trabalhar interativamente aspectos de
interpretacdo de texto com os alunos sobre o Marabaixo, a realizar, juntamente com um professor de
histdria, visitas a comunidade quilombola para compreender essa manifestacdo cultural.

Desta maneira, notamos a promogé&o de inter-relagdes entre variados grupos culturais, isto
é, uma construcdo intercultural com multiplas a¢des de variadas vozes sociais no ensino (CANDAU,
2008), ja que esta em jogo tanto praticas culturais dos alunos, dos professores e da comunidade
visitada também. Essa construcao intercultural é ressaltada pela acéo dita pela professora entrevistada
1 de “ir atras para aprender a cultura deles para poder trabalha com eles”, a qual vé a necessidade
de uma interacdo intercultural que respeite raizes e valores de forma aberta nas estruturas sociais.

Esse respeito é exemplificado pelo significado identificacional, pois a professora 1 se
caracteriza como um sujeito que tem diferencas de carater religioso em relacdo aos sujeitos
participantes do marabaixo. Dessa forma, podemos relacionar com um pensamento de fronteira
decolonial que, segundo Oliveira e Candau (2010, p. 25), leva a professora a se coloca a um constante

questionamento sobre suas préprias concepcoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou compreender as formas de significacdo representacional e
identificacional sobre o multiculturalismo no ensino das professoras entrevistadas. Primeiramente,
podemos compreender que a receptividade para o dialogo de questdes culturais, de maneira geral,
estd aumentando no ambiente de ensino por parte dos professores. Contudo, reconhecemos as diversas
dificuldades para o desenvolvimento de dialogos multiculturais na escola, especialmente no que tange
a interculturalidade e tais dificuldades, seja de ordem institucional até estrutural, direcionam ainda
para uma compreensdo e abordagem multicultural assimilacionista, isto é, para uma forma superficial
de tratamento de questdes culturais (CANDAU, 2008; 2016).

Nesse sentido, ainda podemos observar l6gicas homogeneizadoras multiculturais que, ora
limitam determinada interacdo multicultural — a fala diferente dos alunos, por exemplo, - ora atribuem
deficiéncias em recursos didaticos, como os livros didaticos que trazer poucas o quase nenhuma
questdo regional. Por outro lado, os processos de interagdo multicultural promovidos pela necessidade
de compreender a “cultura do aluno” ¢ o reconhecimento critico de “ndo conhecer” a cultura do outro,
sdo revelados na constituicdo dos significados representacionais e identificacionais em processo de
alteridade.

Nesse sentido, salientamos a necessidade de uma pesquisa posterior para propor formas de

intervencdo que abordem questBes culturais pelo viés intercultural no ensino de Lingua Portuguesa,
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tendo em vista uma ressignificacdo de mundo mais justo e democrético.
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