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A LEITURA DE SI EM MEMORIAIS DE FORMACAO E A ESCRITA AUTORAL COMO
EXPERIENCIA: NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS DE PROFESSORES DA SEEDF

(The reading of itself in formation memorials and the authorial writing as experience: narratives
autobiogréficas of professors of the SEEDF)

Cristiane de Assis Portelal
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RESUMO

Consiste na leitura critica de oito (08) textos memoriais de formacdo, produzidos por professores da SEDF
no contexto do Curso de Formagdo Continuada Mulheres Inspiradoras, na Etapa 2017 desta politica
publica. O texto se estrutura em trés partes: a. Territérios conceituais: Sobre pesquisa auto(biografica) e
memoriais de formagéo; b. A leitura de si: Quem sou quando me leio? e; c. Escolhas enunciativas, vivéncias
e experiéncias: Quais sdo os temas que me atravessam? Os resultados possibilitam compreender como se
apresentam os docentes autobiografados, quais sdo 0s temas recorrentes em suas narrativas, suas escolhas
enunciativas e sentidos conferidos as suas préprias trajetdrias.

Palavras-chave: Pesquisa auto(biografica). Memoriais de formagdo. Pedagogia engajada. Escrita autoral.
Experiéncia.

ABSTRACT

Consiste of the critical reading of eight (08) memorial texts of formation, produced for professors of the
SEDF in the context of the Course of Continued Formation Inspired Women, in the Stage 2017 of this public
politics. The text if structure in three parts: a. Conceptual territories: On auto research (biographical) and
memorials of formation; b. The reading of itself: Who | am when | read myself? e; c. Enunciative choices,
experiences and experiences: Which are the subjects that cross me? The results make possible to understand
as if they present the autobiografados professors, which are the recurrent subjects in its narratives, its
choices enunciative and felt conferred to its proper trajectories.

Keywords: Auto research (biographical). Memorials of formation. Engaged Pedagogia. Authorial writing.
Experience.
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INTRODUCAO

Me proponho neste artigo a apresentar uma andlise construida entre reflexdes da Historia,
da Educacéo e das Letras, mediada pelo campo interdisciplinar da Pesquisa Auto(biografica) e que
toma como mote, narrativas autobiograficas de educadores. O material consiste em oito (08) textos
memoriais de formacao, produzidos por professores da Secretaria de Educacao do Distrito Federal —
SEEDF, no contexto do Curso de Formacdo Continuada Mulheres Inspiradoras: educacéo para a

! Professora de Histéria da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal- SEEDF desde 2005, Docente do Mestrado em
Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais da Universidade de Brasilia- MESPT/UnB desde 2011.
Graduada pela Universidade Estadual de Goias- UEG (2003), Mestre em Histdria pela Universidade Federal de
Goias- UFG (2006) e Doutora em Histdria pela UnB (2011). Integra a Equipe do Projeto Mulheres Inspiradoras, o
Grupo de Pesquisa Educacdo Critica e Autoria Criativa do Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica da UnB e o
Grupo de Estudos Autoria de Mulheres, Pedagogia Engajada e suas Interseccionalidades (SEEDF/UnB).
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transformacéo social?, na Etapa 2017 deste Programa que hoje se constitui como politica publica na
SEEDF e que devera ser gradativamente implementado em escolas que atendem a estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental e/ou o Ensino Médio. Acerca desse campo de pesquisa, vale

historicizar alguns de seus enfrentamentos no decorrer do século XX:

A passagem de autobiografias ndo intencionais para o ato deliberado de fazer das
escritas de si um dispositivo de formacdo, em educacédo, e de narrativas de vida um
método de pesquisa nas Ciéncias Humanas e Sociais, foi alvo, ao longo do século
XX, de defesas e criticas contundentes, rejeicdes e militancias, recuos e avangos no
campo cientifico. Duas nog¢des podem ser colocadas no centro dessas discussdes: a
de experiéncia existencial, por dizer respeito a subjetividade de quem narra, e a
de interpretacdo, por subentender opinides, crencas e valores na compreensdo dos
acontecimentos relatados, tanto por parte do sujeito que narra sua histéria quanto
por parte do pesquisador que da sentido a essas vidas para fazer histdria. O desafio
posto por essas nogBes para a pesquisa cientifica é o da construcdo da realidade
pelo viés do texto narrativo escrito na primeira pessoa, o0 que pde em risco a busca
de verdades universais, propostas pelas ciéncias naturais e os métodos positivistas.
(SOUZA E PASSEGGI, 2011, p.328).

Em consonéncia com o que a pesquisa (auto)biografica propbe, busco compreender as
narrativas construidas pelos professores como “experiéncia existencial”, fazendo o entrecruzamento
entre a “interpretacdo” esbocada pelos narradores e a minha propria como leitora/pesquisadora
dessas escolhas enunciativas. A inspiracdo primeira para textualizar as ideias que fervilhavam a
minha mente e sentimentos apos a leitura dos memoriais de formacéo dos docentes, veio do conto A
Terceira Margem do Rio de Guimardes Rosa, sob indicacdo de uma amiga das Letras, a professora
Bruna Lucena. Quando comentei sobre a minha intencdo de escrever o artigo com esse recorte, veio
entdo a sugestdo do conto, que me pareceu inusitada porque pelo que eu conhecia da literatura de
Guimardes ndo trataria diretamente do que eu gostaria de falar.

A leitura do conto se mostraria importante em dois sentidos. Em um primeiro momento
porque me provocou um sentimento de afeto profundo - com o reconhecimento da sensibilidade de
Oxum tomando lugares da minha mente de mulher filha de lansa, o que me possibilitou voltar aos
textos ndo com o olhar da historiadora que se aventura a fazer as vezes de analista de discurso, mas

como uma professora que 1€ os textos de seus pares, estabelece interlocucdo com eles e se espanta

2 0 Programa Mulheres Inspiradoras tem como proposito fortalecer a formacao dos estudantes de 9° ano e Ensino
Médio, com fomento a leitura, a escrita autoral e ao protagonismo juvenil levando em conta tematicas diversas, como
igualdade de género, representacdo da mulher na midia, cyber violéncia e violéncia contra a mulher. Trata-se de uma
proposta educativa que foi criada e executada pela professora Gina Vieira Ponte de Albuquerque em 2014, na escola
publica em que atuava na Ceiléndia, periferia do Distrito Federal. A acédo foi contemplada com catorze (14)
premiagdes, nacionais e internacionais e vem crescendo desde entdo. Em 2015 contemplou mais sete turmas do 9°
ano, na mesma unidade escolar. Em 2017 contemplou 15 (quinze) unidades escolares. Dando continuidade a
ampliacdo, no ano de 2018 sera realizada uma nova etapa do Programa, sob gestdo exclusiva da Secretaria de Estado
de Educac&o do Distrito Federal, formando 88 (oitenta e oito) professores e subsidiando com acervo e orientacéo
metodoldgica, 26 (vinte e seis) novas escolas, recentemente selecionadas.
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com as aproximacdes e distanciamentos dessas travessias de cada um. Em um segundo momento,
ainda sob o impacto das palavras de Guimardes, passei a pensar como foi que, vindos de
atravessamentos tdo diversos acabamos por nos encontrar aqui em um mesmo ponto,
metaforicamente representado pelo Programa Mulheres Inspiradoras, que se faz como interseccao e
encruzilhada ao mesmo tempo, assim como as trés margens.

Imersa por esse mergulho narrativo em Guimarées Rosa, a opc¢do foi pela construgdo do
texto também em trés margens. Duas delas melhor definidas, como nos parecem os discursos de
identidade, e como sdo as duas margens de rios que conseguimos ver com os olhos. A terceira,
caracterizada pela incompletude e aberta ao devir - como nos apresenta o camaronés Jean-Godefroy
Bidima em sua nogao de travessia — como um correspondente ao que vislumbramos na terceira
margem do rio, aquilo que enxergarmos com o0s olhos de ndo ver (expressdo que ndo encontrei em
Guimardes Rosa, mas que intui que poderia ser atribuida a ele). A terceira margem, correspondente
as consideracOes finais, sinaliza como estes entrecruzamentos se fazem como intersecgdo ou
encruzilhada nos enunciados dos narradores. Assim, 0 texto se estrutura em trés margens: a.
Territorios conceituais: Sobre pesquisa auto(biografica) e memoriais de formacéo; b. A leitura de si:
Quem sou quando me leio? e; c. Escolhas enunciativas, vivéncias e experiéncias: Quais Sdo 0s

temas que me atravessam?

1. PRIMEIRA MARGEM) TERRITORIOS CONCEITUAIS: SOBRE PESQUISA AUTO(BIOGRAFICA) E
MEMORIAIS DE FORMAGAO

O escritor portugués José Saramago nos lembra que todos exercitamos no cotidiano a
producdo de narrativas autobiograficas ndo intencionais, entretanto, essa pratica permanece para nos
como restrita a verbalizacdo, quando ndo somente ao ambito do pensamento®. A experiéncia de
trazer essa pratica verbal para o texto escrito e de ser lido pelo outro € sem divida um exercicio de
repensar a ndés mesmos, nossas escolhas e perspectivas de futuro. Na apresentacdo do dossié
(Auto)biografia e educacdo: pesquisa e praticas de formacéo, Souza e Passeggi (2011) lembram
que este campo de pesquisa surge a partir das proprias inquietudes educativas dos pesquisadores de

cada pais envolvido e destacam que,

3 Assim escreve José Saramago: “Creio que todas as palavras que vamos pronunciando, todos os movimentos e gestos,
concluidos ou somente esbogados [...] podem ser entendidos como pegas soltas de uma autobiografia nao intencional
[...] Esta convic¢ao de que tudo quanto dizemos e fazemos ao longo do tempo, mesmo parecendo desprovido de
significado e importancia, ¢, e nao pode impedir-se de o ser, expressao biografica, levou-me a sugerir um dia, com
mais seriedade do que a primeira vista possa parecer, que todos 0s seres humanos deveriam deixar relatadas por
escrito as suas vidas.” (O Cadeno de Saramago)
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no contexto brasileiro, as pesquisas desenvolvidas na pés-graduacdo em Educacéo,
centradas em fontes (auto)biograficas, decorrem da criacdo e do empenho de
grupos de pesquisas que se voltam para as narrativas autorreferenciais e
investigam os aportes tedrico-metodologicos do trabalho com as escritas de si
como pratica de pesquisa-acdo-formacdo e como método de investigacdo em
diversas areas do conhecimento em educacdo. (SOUZA; PASSEGGI, 2011, p.329,
grifos meus)

Trata-se, portanto, de um campo interdisciplinar que surge mais centrado nas pesquisas em
Educacdo, ampliando-se mais recentemente para outras abordagens, em especial, na Historia,
Antropologia, Literatura e Sociologia, em interface com os debates em torno da memaria. Em meio
as atividades do Programa Mulheres Inspiradoras, podemos afirmar que a proposta de elaborar 0s
textos memoriais, foi informada pela finalidade de estimular a construgdo de narrativas
autorreferenciais, no sentido de construir “escritas de si como pratica de pesquisa-acao-formacgao”,
conforme citacdo acima.

Maria Helena Abrahdo (2003), ao caracterizar o campo da pesquisa auto(biografica)?,
explica que apesar da utilizagdo de fontes muito diversas — como aquelas decorrentes de
procedimentos em histéria oral, registros fotograficos, videos, filmes, diarios, documentos e
narrativas escritas sob diferentes formas — “reconhece-se dependente da memoéria”. A memoria
consiste, portanto, em “componente essencial na caracteristica do(a) narrador(a) com que o
pesquisador trabalha para poder (re)construir elementos de analise que possam auxilid- lo na
compreensdo de determinado objeto de estudo” (2003, p.80). Assim, trata-se de campo de pesquisa
eminentemente qualitativo. No ambito das producdes de pesquisa auto(biografica) tanto no Brasil
guanto na América Latina e em diversos paises europeus, “o0 processo de pesquisa que consiste em
"fazer surgir" historias de vida, biografias, autobiografias” (ABRAHAO, 2003, p. 85 e 86). Aqui,
entretanto, ndo se trata de textos memoriais produzidos com a finalidade de pesquisa académica, e
sim como um exercicio de aproximacdo formativa dos cursistas e como oportunidade de
autorreflexdo. Esse diferencial merece destaque, conforme explicitado pela idealizadora do

Programa, a professora da SEEDF, Gina Vieira Ponte:

4 Para conhecer sobre as produgdes no campo da pesquisa (auto)biografica no Brasil, um bom ponto de partida é
consultar os volumes da Revista Brasileira de Pesquisa (Auto)biogréafica, que contem textos publicados desde 20164,
Em relacdo a literatura especializada anterior ao surgimento deste periddico, temos um mapeamento feito por Ramos
et. all. (2017), em que os autores identificam produgdes entre 2005 e 2015. Esse estudo evidencia a consolida¢do do
campo a partir da realizacdo do | Congresso Internacional de Pesquisa Auto(biogréfica) - CIPA, ocorrido em 2004 e
que realizara no ano de 2018 sua VIII Edigdo, com a tematica “Pesquisa (auto)biografica, mobilidades e incertezas:
novos arranjos sociais e refiguragdes identitarias”. Em texto recente, Elizeu Souza e Dislane Moraes se referem a
“consolidacgéo do campo dos estudos (auto)biograficos no Brasil e ressaltam a necessidade de contribuir para a
socializagdo qualificada de estudos e pesquisas, em didlogo com diferentes areas do conhecimento sobre o
movimento (auto)biografico” (2016, p.10)
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Quando fomos oferecer a formagéo, eu sentia a necessidade de conhecer melhor os/as
professoras e seus itinerarios de vida, de leitura e de formacdo. O memorial atendia a
esse objetivo. Além disso, a gente queria proporcionar um momento de auto-reflexdo aos
educadores. A ideia era fazer um memorial inspirado no texto do Paulo Freire, "A
importancia do ato de ler", no qual ele conta como se deu a construcéo da leitura de
mundo antes mesmo da leitura da palavra. (Relato da Prof. Gina Ponte, concedido
oralmente a autora em abril de 2018)

Com esse proposito, a construgdo dos memoriais foi solicitada ja no inicio do curso de
formacé&o, capturando, portanto, os sentimentos e expectativas daqueles professores que chegam em
busca deste curso de formacdo. Nesse sentido, a pergunta que conduz a analise aqui proposta
poderia ser formulada deste modo: Quem sdo estes educadores e quais trajetorias os conduzem ao
Projeto Mulheres Inspiradoras? Souza e Passeggi lembram que “a pesquisa (auto)biogréfica em
educacdo aposta na interpretacdo dos que constroem/vivem a historia”, portanto, é importante
assumir nosso alinhamento com principios epistemologicos “que reconhecem as margens de
resisténcia do sujeito e admitem que no ato de narrar sua histdria as instabilidades e incertezas se
tornam experiéncias refletidas”. Nesse sentido, as autoras sugerem que sdo “justamente, essas
experiéncias e margens de manobra que permitem propor um educar e formar diferenciados”. A
insercdo dos memoriais como inicio do ato formativo do Projeto Mulheres Inspiradoras, parece
cumprir o proposito de trazer a tona as instabilidades, abrindo caminhos para instigar uma formagao
engajada, visto que ‘“sdo, justamente, essas experiéncias e margens de manobra que permitem
propor um educar e formar diferenciados” (SOUZA; PASSEGGI, 2011, p.328). A analise dos
memoriais permitiu alguns esforcos de generalizacdo analitica, em especial naquilo que diz respeito
as dimensdes educativas, de formagdo académica, atuagdo profissional e construcdo identitéria
docente, observando os elementos hibridos que os constituiram como sujeitos leitores e como

professores engajados em processos de transformacao social.

2. SEGUNDA MARGEM) A LEITURA DE SI: QUEM SOU QUANDO ME LEIO?

“O cotidiano se inventa com mil maneiras de caca ndo autorizada”
(CERTEAU, 2012)

Sao diversos os perfis identitarios dos oito (08) educadores que produziram as narrativas
autobiograficas aqui analisadas, sete (07) mulheres e um (01) homem, que tém como aspecto
comum a formacdo em Letras/ Lingua Portuguesa e o fato de que concluiram a formacdo na Etapa
2017 do Programa Mulheres Inspiradoras, desenvolvendo com éxito os projetos elaborados junto as
suas comunidades escolares. Dois (02) deles possuem sélida formagdo académica antes da
experiéncia profissional na educacao basica, entre eles, uma doutora e um doutorando. Ha trés (03)

docentes que, oriundas de cursos de Magistério anteriores as licenciaturas que cursaram, acumulam
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praticas em diferentes etapas da educacdo basica, na alfabetizacdo, nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Uma (01) das professoras é recém-formada e atuava ha
menos de trés anos na rede publica de ensino no momento de escrita do memorial.

Parte consideravel relata ter participado de outros cursos formativos, seja como formacao
continuada, aperfeicoamento ou Especializagdo Lato Sensu, o que indica serem docentes
preocupados com a continuidade e aprimoramento de seus processos formativos. Outro aspecto
comum chama a atencdo nos relatos: de forma mais ou menos espontanea, como engajamento
individual ou coletivo, poética ou pragmaticamente, a paixao pela leitura representa um elemento
central em suas trajetérias. Tal aspecto diz sobre quem sdo os professores que chegam - e concluem
- um curso de formacdo como o Mulheres Inspiradoras: educacéo para a transformacao social,
mas tem a ver também com a expectativa gerada pelos autores em relacdo ao publico ao qual se
destinam 0s seus textos, no caso, as professoras formadoras e 0s colegas cursistas.

Merece relevo especial o destaque dado as afetividades familiares que os constituem como
leitores, seja na forma do estimulo recebido, ou como fator que torna desafiador o acesso a
literatura, constituindo uma saga herdica que tem como desfecho o acesso aos livros, aos estudos
em nivel superior ou ao propdsito de tornar-se professor(a). Sdo estes afetos profundos que
percebemos na fala de uma professora que acessa 0s debates candnicos em torno da literatura
escrita na graduacdo e é reconduzida, pelas vias da pesquisa académica em torno da literatura oral, a
reconhecer a importancia de sua vivéncia formativa familiar, calcada na oralidade. Assim seu texto
se inicia com a identificacdo dos elementos de escrevivéncia que a constituem, em suas palavras,

“aquele espaco prenhe de palavras que sdo, a um s6 tempo, vida e escrita”:

Este texto cabe na palavra inventada e preenchida pela grande escritora afro-brasileira
Conceigdo Evaristo: escrevivéncia. Para a autora, a literatura é a arte da escrevivéncia,
ou seja, aquele espaco prenhe de palavras que sdo, a um s6 tempo, vida e escrita. Minha
vida sempre esteve entremeada de palavras, e ndo necessariamente as escritas, como néo
se poderia pressupor de alguém que, bem como eu, dedica sua vida académica ao estudo
da literatura. Em um contexto distinto do da autora de Poncié Vicéncio, a vivéncia de
uma vida e a formulacdo (imaginativa e ficcional) de uma outra vida sempre
emolduraram minha existéncia, cercada das vozes de minhas avos, maes, tias, primas,
vizinhas. (Memorial de Formacéo da Professora A)

Sua narrativa esta, como ela afirma, permeada de vozes escritas e orais, dos livros mas
também das mulheres que a antecederam e daquelas que se vieram se somar a ela, ao adentrarem
sua trajetoria de forma significativa. Os enunciados sobre a for¢a da ancestralidade feminina
marcam profundamente seu texto, sendo recorrente o recurso a essa referéncia identitaria. As
lembrancas visuais e sensoriais da infancia, bem como a presenca da avo, sdo também a tbnica que

da inicio a narrativa de outra professora:
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Ainda posso sentir o frio que penetrava por entre as brechas das madeiras do nosso
barraco simples no Gama, na década de 70, quando aquela cidade apaixonante ainda
era sO capim muito alto (eu era muito pequenal), poeira em tempo de seca e lama em
tempo de chuvas. Fazia frio demais ou a gente ndo tinha tanto conforto quanto tem hoje!
Acho que as duas opcdes estdo certas. E certo também que o que nos aquecia, a mim e
aos seis irmdos, dos quais, dois eram mais velhos que eu, eram as historias contadas por
uma velhinha franzina, muito brava, mas muito carinhosa, minha saudosa vé! Essa
velhinha era responsavel por toda noite antes de dormirmos contar nem que fosse uma
historia, entdo tinha de tudo: mula sem cabeca, reis e rainhas, almas penadas, Lampiéo e
Maria Bonita, as Aventuras de Sdo Pedro, de Pedro Malasartes, e tinha umas histérias
que de tdo fantasticas a gente perguntava: “Isso aconteceu de verdade, vo?” ao que ela
respondia: “E nada! E histéria de Trancoso”. Muito tempo depois aprendi que essa
expressdo é muito comum em Portugal e no Brasil e designa todo conjunto de histérias
populares transmitidas pela tradi¢ao oral. (Memorial de Formagéo da Professora B)

Esta é a narrativa de uma professora que, alimentada na infancia pelas historias “reais ou
de Trancoso”, pelas cangdes e cordéis que a avo Ihes ensinava num barraco da periferia de Brasilia,
encontra na leitura um mundo paralelo que fara com que ela se esforce enormente para alcangar o
sonho de tornar-se professora, mesmo em contextos adversos em sua trajetoria. A relacéo da leitura
do mundo que ocorre primeiramente pelo texto oral entrecruza as narrativas das professoras A e B.
Estd igualmente presente no memorial da professora C, a relacdo de afetividades familiares e o
consequente caminho posterior pelos estudos, que se apresenta desde que se identifica como
“membro de um cl@”, no caso, uma familia que valoriza as trajetdrias escolarizadas como esperanca

de uma vida sob melhores condigdes econémicas:

Minha méae, eu e meus dois irmdos moravamos nos fundos da casa de meus avos
maternos e a proximidade e a convivéncia com trés tios e cinco tias fez de mim uma
pessoa bem peculiar e de gostos bastante extravagantes para uma crianca e adolescente.
Era uma familia muito pobre, mas que sempre valorizou muito os estudos como Unica
alternativa de progressdo material e eu, como membro desse cl&, percebi muito cedo essa
necessidade. A valorizagdo era tanta que minha mée, no ano do meu nascimento,
comprou com muita dificuldade, inimeras parcelas, uma enciclopédia, a Delta
Larrousse, na qual estudei por todos os anos da minha vida e a qual guardo com imenso
carinho, pois se tornou para mim o simbolo da valorizacdo do conhecimento.
Moravamos em um barraco de madeira, mas tinhamos uma Delta Larrousse, carissima
em todos os sentidos. E ela ndo era um enfeite. Vivenciei, na minha primeira infancia,
minha mée lutando muito para concluir o antigo 2° grau em cima da Larrousse. Na era
em que a tecnologia dos computadores e internet sequer era imaginada, ter uma
enciclopédia era ter um “google” impresso. E isso ndo tinha preco. (Memorial de
Formacéo da Professora C, grifos meus).

E repleto de simbolismos o relato que a professora faz em torno da aquisicdo da
Enciclopédia. De alguma maneira € a materializacdo da ideia de que o conhecimento seja caminho
de ascensdo social para estudantes oriundos das classes trabalhadoras, discurso presente em grande
parte dos relatos. Entretanto, a educadora desfaz a nogdo de que a enciclopédia pudesse ser mero

acessorio estético-simbolico quando anuncia: “E ela ndo era um enfeite. Vivenciei, na minha
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primeira infancia, minha mée lutando muito para concluir o antigo 2° grau em cima da Larrousse”.
Desse modo, a mesma préatica observada com a mée seria seguida por ela durante sua trajetoria
escolar: a enciclopédia foi seu “google”, em tempos anteriores aos dos sistemas de busca virtuais.
Deixa-se entrever em sua narrativa que foi esse acesso amplificado ao conhecimento
considerado legitimo (porque universal), somado as relagbes de proximidade com outros entes
citados que a tenham constituido como “uma pessoa bem peculiar e de gostos bastante
extravagantes para uma crianca e adolescente”. Se desvela para nés, talvez pela confianca calcada
na presenca da obra enciclopédica, uma estudante inequivocamente segura de suas habilidades e
uma professora igualmente convicta de sua escolha pela docéncia desde o curso de Magistério,
passando pela licenciatura na Universidade de Brasilia- UnB, a experiéncia na alfabetizacdo, no
ensino fundamental e por fim, a sua atuacdo como docente no Ensino Médio. A mesma convicgao
do caminho trilhado profissionalmente a partir da leitura, encontramos no paragrafo que abre outro
memorial de formacao, inscrito pelo subtitulo “Caminhos e descaminhos, ou como encontrei e fui

encontrado pela leitura”:

Falar de Literatura é algo dificil. Talvez pelo fato do volume de livros que ja li ter sido
extenso, quem sabe porque, mesmo antes de alfabetizado, ja corria curioso pelas paginas
repletas de elementos histéricos, quadrinhos, mas provavelmente por considerar algo tdo
importante, escolhi as letras e seu lirismo como minha formacéo e minha fonte de renda,
um misto de prazer e satisfacdo profissional. Hoje, assim como varios professores que
passaram por minha vida, tento fazer de minha sala de aula espago para o encontro
cotidiano com obras e universos que acredito que o estudante presencie apenas por meio
da escola, ou seja, meu caminho. (Memorial de Formacé&o do Professor D)

Ambos os relatos, o da professora C e o do professor D, abrem as suas narrativas com a
afirmacéo segura da escolha que fizeram, ou que foram levados a seguir pela forma que a leitura se
apresentou desde muito cedo em suas vidas como heranca afetivo-familiar, seja por sua
“intencionalidade sobrevivente” como fez a mae da professora C, ou de forma esponténea e propria
do capital cultural que a mée do professor D pode oportunizar aos filhos. Importa destacar como
esse acesso ao conhecimento universalizado, que ambos reconhecem como privilégio em seus
contextos, originam engajamentos especificos que os levam a se constituirem como disseminadores
dos conhecimentos que lhes foram tornados acessiveis. Apesar disso, a narrativa do professor ganha
contornos especificos ao descrever o seu primeiro acesso a leitura como parte de um cenario ludico

reforcado por certo microclima de acolhimento em sua casa:

N&o me lembro de quando comecei a ler, a idade ou mesmo com qual objetivo tenha feito
esta grande descoberta que é a passagem de um universo falado para o escrito, mas sei
gue foi ainda muito jovem. Filho de professora (uma das mulheres mais inspiradoras da
minha vida), minha casa era cercada de possibilidades para uma crianca ativa e com
uma imaginacao feértil. Assim como os homens primitivos que pintavam e transformavam
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suas experiéncias cotidianas em narrativas nas paredes das cavernas, fiz das brancas
paredes de minha casa uma tela em branca para meus primeiros passos para a leitura.
Com um batom Avon recém comprado de minha mae, bruxas e fadas, rodas gigantes e
montanhas russas ou mesmos monstros com cara de hamburguer assumiam forma nas
maos finas e delicadas de uma crianca de apenas trés anos de idade. Por mais que uma
mae se irrite em ver suas alvas paredes completamente pintadas destas rupestres
brincadeiras pueris, observar a criatividade do filho é maior do que a bronca e talvez,
por isso, ainda guardo tdo forte esta lembranca em minha mente. (Memorial de
Formacéo do Professor D)

Lembranca afetiva, permeada de cores e sentidos. Assim também € a narrativa da
professora E. E o relato de uma jovem professora que tenta se afirmar entre maltiplas identidades -
a familiar, como estudante universitaria e mais recentemente como professora que segue desafiada

cotidianamente pelas palavras que constituem suas memodrias:

Abro os olhos e estou em uma casa da SHIS de ch@o vermelho, com quadradinhos que
me equilibro para n&o pisar nas linhas. VERMELHO. A parede descascada do quintal,
fundo para as fotografias dos primos, imprime um branco giz nas roupas, cotovelos e
onde mais encostar. GIZ. Retorno a cama dos fundos do comércio de minha avd, uma
cama que cabem eu, Vitor e Luis hoje, cada um na casa dos seus vinte anos, cada um
com seus corpos ja crescidos de adulto. Brigdvamos tanto para sermos rei daquele
territério. Nos aquietavamos quando ouviamos histdrias da tia de Vitor ou de nosso avd
Agostinho. AGOSTINHO. Seria um prenlncio ao nascer de que o vd seria sempre
pequenininho? (Memorial de Formacao da Professora E)

A leitura de mundo que antecede a leitura do texto escrito estd marcada nas palavras que
ganham destaque em letras maitisculas: VERMELHO, GIZ, AGOSTINHO... A magia poética da
escrita viria trazendo nova face para essas palavras a partir do momento em que elas pudessem ser
grafadas e ndo somente imaginadas pela vivéncia de oralidade. Todo o seu memorial de formacao
sera caracterizado por essa anunciacdo poética, pela descricdo que se assemelha a pequenas vinhetas
cinematogréaficas, permitindo ao leitor acessar cada um dos cendrios pelos quais a escrita de si se
tornard significativa, seja na casa em que ouvia historias, na universidade como estudante ou na
escola publica em que ela chega como docente.

Face a leitura poética que encontramos no texto da professora E, temos outras narrativas
em torno da paixdo compartilhada pela literatura, como encontramos no relato emocionante de uma
professora que persegue na infancia o proposito de ganhar um dicionario, aqui chamada de

professora F°. S&o relatos que se iniciam destacando a frustragdo na infancia, oriunda da

5 “Como minha familia era de classe baixa, de pais praticamente analfabetos, de irméos mais velhos gue néo se
importavam comigo, eu logo vi que ndo teria o dinheiro. Relembro muito bem desse dia porque minha mée chegou a
me bater com um pedaco de lenha, de tanto que a incomodei para ter o tal dicionario. Esse episddio de néo ter acesso
ao dicionario foi muito frustrante na minha vida. Fiquei tdo tocada com o acontecimento que comecei a conhecer
bibliotecas, comecei a pedir emprestado, as vezes meus colegas apareciam mostrando os seus livros, e eu ficava
olhando para eles, olhava a capa, os desenhos, tentando imaginar sobre o que se tratava. Claro que na época eu mal
conseguia ler, estava no segundo ano do ensino fundamental, e como ndo éramos incentivados, eram poucas as vezes
gue a professora levava livros para a sala de aula para nés, alunos, manusea-los. Com o tempo as coisas foram
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dificuldade de acessar livros ou pela falta de estimulo por parte das familias, as quais também foram

interditadas as possibilidades de conceber a leitura como horizonte de expectativa.

Impressionante como é a vida! Lembro-me bem de quando era pequena e o0 quanto ja era
apaixonada por livros e palavras, Ruth Rocha e Sylvia Orthof fizeram parte disso com
certeza. Nascida e criada no sul do Brasil, lugar em gue no inverno faz um frio rigoroso
e que em alguns dias fica impossivel sair de casa, por causa da chuva e das enchentes, a
Unica alegria desses dias cinzentos era ter um bom livro para ler. Mas lembro também do
guanto era pouco, do quanto era dificil conseguir ter acesso aos livros. (Memorial de
Formacéo da Professora F, grifos meus)

Eu nasci em uma familia comum. A primeira de quatro filhos. Minha mae abandonara a
escola ainda na sexta série para um precoce casamento aos quinze anos. Meu pai fora
forcado a deixar a escola quando cursava a quarta série primaria em razdo do
falecimento do meu av6 e da necessidade de ser introduzido muito precocemente, aos
oito anos, no trabalho no campo. Naturalmente, este ndo é o tipo de familia que incentiva
a leitura dos filhos em casa por desconhecer a relevancia da leitura, mas se me
perguntarem o que despertou meu interesse pela leitura, a Unica resposta que posso dar
é: meus pais. (Memorial de Formacéo da Professora H)

Nos enunciados que se seguirdo aos paragrafos acima destacados, o leitor percorrera
relatos de reconcilia¢cdo com suas préprias historias e a aceitacdo dos limites e percal¢os que a elas
se apresentariam, sendo a literatura, por vezes, caminho de fuga, cura e por fim, libertacdo. Sao
educadoras que buscam verbalizar de forma coerente o fato de terem sido tomadas de encantamento
pela leitura desde a infancia a despeito de certo ressentimento pela dificuldade de acesso ou falta de
estimulo a leitura. Apesar disso, ambas acreditam no poder transformador do acesso a leitura e
levam esse propo6sito para suas praticas educacionais. Nesse mesmo sentido, encontramos no relato
da professora G uma narrativa de superacdo para si mesma e para 0s seus estudantes. Entretanto,
diferente de uma leitura inscrita no ambito familiar, a tdnica de seu discurso tem forte conotacéo de
tomada de consciéncia de classe e de posicionamento critico em relacdo a seu lugar na sociedade,
fazendo como tantos outros sujeitos que, como ela, esforcam-se para converter em politicas
emancipatdrias as tentativas constantes de impingir-lhes a subalternizacdo como Unica possibilidade

de vida para os filhos das classes trabalhadoras. Em suas palavras:

No sistema capitalista, no qual estamos inseridos, afirmam os especialistas que as
chances de mobilidade social ou ascensdo socioecondmica, nao sao iguais para todos 0s
individuos, pois ha diferencas de pais para pais, e de regido para regido. Uma pessoa
que vive no interior do Nordeste, terd menos oportunidade de ascensdo do que aquela

melhorando, fui aprendendo a ler, e quando vi eu ja estava devorando os livros, revistas, jornais, adorava quando ia ao
supermercado com minha mée e lia tudo pra ela, precos, promogdes, encartes, rétulos, enfim, era um momento que eu
queria mostrar para ela o quanto eu sabia ler. Chego a ficar emocionada ao lembrar disso, porque no ano seguinte, no
dia do meu aniversério, eu ganhei um pacote de presente e nele para a minha surpresa estava o dicionario que eu tanto
gueria antes. Meu aniversario nunca era comemorado com grandes festas, eram os parabéns, a familia reunida e
algum amigo, vizinhos, mas esse com certeza esse foi 0 aniversario mais feliz. Foi a partir dai que comecei a estudar
o diciondrio e o encantamento pelas palavras sd foi aumentando.” (Memorial de Formagao da Professora F)

134



p. 135 de 144 Cristiane de Assis PORTELA

que vive na cidade de S&o Paulo ou Distrito Federal. E aqui, portanto, que tem inicio a
minha historia. (Memorial de Formagéo da Professora G)

Temos na parte inicial de seu memorial de formacdo uma significativa sequéncia em que
sdo intercalados paragrafos que desvelam as dificuldades enfrentadas no decorrer de sua vida e as

estratégias de resiliéncia que assume frente a essas situacdes adversas:

Nasci numa pequena cidade do sul da Bahia, perdi minha mde quando eu tinha apenas 1
ano de idade, obrigando meu pai a se deslocar para um importante centro urbano na
regido Sudeste — S8o Paulo, abrindo-me oportunidades que certamente ndo teria em
minha Cidade Natal. Sem querer ser fatalista, infelizmente, ndo posso dizer que tive uma
infancia agradavel e igual & de muitas criancas. Desde muito cedo, tive de enfrentar
desafios alheios a minha vontade. Meu pai, depois de muitos anos sozinho, resolve
recompor sua vida familiar, casando-se novamente. Deste relacionamento, nasceram
mais cinco irmaos, dos quais, fui quase uma mae, pois minha madrasta trabalhava, e eu,
com apenas seis anos, fui incumbida de responsabilidades sobre a casa e sobre eles.
Estas experiéncias, no entanto, proporcionaram-me muita responsabilidade e dedicacdo
em tudo aquilo que realizo. Apesar de toda a tarefa a mim designada, sempre, fui muito
interessada nos estudos. Todavia, aos onze anos, por forga das circunstancias, tive de
interrompé-los na antiga 5% série, passando a trabalhar, a fim de ajudar meus pais no
or¢camento familiar. Confesso que este foi para mim um momento de muita angustia e
frustracdo, mas nunca de desesperanca. Desenvolvi no decorrer de minha caminhada
profissional diversas atividades. Fui empregada doméstica, empacotadeira, escrituraria,
caixa de loja e muito mais. Contudo, a vida da muitas voltas e nos proporciona diversas
oportunidades, e, eu, sempre soube abraga-las com toda garra procurando conquistar
meus ideais. Se o sistema lutava contra mim, esfor¢ava-me para mostrar que eu era mais
forte que ele. Mesmo em minha inexperiéncia, sonhava de no futuro ser uma professora,
ainda sabendo que isto era algo muito, muito distante, e devido as circunstancias
adversas, até impossivel. Mas ndao para mim! Como tudo ao nosso redor é um texto, o
gue eu lia eram as brigas de meus irmdos, as broncas e exigéncias de meus pais, as
tristezas pela falta de ndo poder parar para ler uma historia, sonhar com herois e
heroinas dos contos de fadas, fabulas e muito mais. N&o me recordo, em momento algum
de minha infancia, de ver meus pais lendo algo de interessante para nos entreter,
emocionar. Mas, sigamos em frente! O vocébulo derrota ndo tem espaco em meu
dicionario! (Memorial de Formagéo da Professora G, grifos meus)

Destaco em sua narrativa os trechos em que ela dialoga consigo mesma em torno daqueles
acontecimentos do passado, parecendo imputar a si a obrigagdo de construir uma narrativa de
superacdo e mais do que isso, elaborar uma narrativa que negue o assujeitamento diante das
condicdes impostas pela vida. E importante para a professora G que ela ndo permita uma escrita de
si marcada simplesmente pelo “fatalismo”, como ela mesma diz. Sua fala me parece especialmente
significativa para encerrar essa segunda margem, porque sua narrativa se constitui em um duplo
identitario, como se fosse um dialogo entre as diversas possibilidades de escrita de si e uma forma
de dizer aos leitores, mas sobretudo a si mesma, quem ela € quando se I&. Nesse mergulho em si e
nas suas subjetividades, a professora asume um discurso que converte as opressdes que se

apresentaram entrecruzadas em sua vida, em interseccionalidades emancipatorias.
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3. TERCEIRA MARGEM) ESCOLHAS ENUNCIATIVAS, VIVENCIAS E EXPERIENCIAS: QUAIS SAO OS
TEMAS QUE ME ATRAVESSAM?

Marie Christine Josso nos lembra que em todos os lugares educativos encontramos sujeitos
cujas expectativas e motivacOes a respeito da formacdo referem-se “tanto a problemdticas de
posicionamento na sua vida quotidiana e na sua acao em nossas sociedades em plena mutagao,
como as questoes e problemdticas ligadas a compreensao da natureza dessas proprias mutagoes”
(JOSSO, 2007, p. 414). Temos nesse ponto um jogo enunciativo e estético, em que eu (como
autobiografado) me torno um outro da minha proépria histéria, como diz Bakhtin (2003). S6 pode
haver sujeito de uma historia a ser feita, e € a emergéncia desse sujeito aberto ao devir, que
estabelece interlocucdo com sua propria historia e que se experimenta como projeto, que torna
significativo o movimento de biografizagéo. Isso nos lembra a nogéao de travessia em Jean-Godefroy
Bidima:

A ideia de travessia conjuga, de uma sé vez, as possibilidades historicas existentes
no tecido social e as tendéncias e motivagdes subjetivas que empurram os atores
histéricos para um outro lugar. E no cruzamento da objetividade e da subjetividade
gue alguma coisa de diferente pode advir. A travessia se ocupa dos devires, das

excrescéncias e das exuberancias, ela diz de quais plurais uma determinada historia
é feita. (BIDIMA, 2002, p. 5)

Podemos afirmar que todas as escolhas linguisticas que compdem as narrativas
autobiograficas dos memoriais de formacdo analisados sdo leituras de identidade construidas em
processos de atravessamentos que projetam futuros possiveis - e desejaveis - por aqueles que sdo 0s
seus protagonistas. Desse modo, as vivéncias convertem-se em experiéncias. Experiéncias que

podem ser compreendidas,

enquanto uma travessia que envolve perigo, porque ambiciona romper fronteiras,
situar-se no espago vulneravel e ir além, até o fim no limite possivel, para que a
transformacao aconteca. Vida e morte, como possibilidade de renascimento. [...]. O
gue NOS acontece. O que NOS transforma. O que NOS interpela. Somos esse
territorio de passagem, essa zona de confluéncia onde distintas forcas se
interpelam, espago onde as coisas acontecem, lugar da experiéncia. (COLLA,
2010, p. 24-25, destaques da autora)

Ao analisar esta definicdo, Soares afirma que “o sujeito da experiéncia ¢ um sujeito alter
daquele/a de antes do atravessamento da experiéncia. E um sujeito alter daquele/a de antes da
travessia-atravessamento” (2017, p.17). E essa espécie de bricolagem que encontramos em muitos

dos relatos apresentados, como no relato da professora A.

Ressinto-me de sé ter consciéncia da continuidade de minha fascinagdo pela conversa
dos outros e pelos livros hoje, porque na adolescéncia julgava-me infinitamente superior
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a minha pobre familia de mulheres que nunca liam ao menos uma pégina de um livro.
Hoje, afirmo, com todas minhas palavras, que minha avé é a minha medida do mundo.
Tudo que hoje me importa se relaciona de algum modo a ela, diretamente ou
indiretamente, uma mulher de poucas e necessarias palavras na boca, maos na maquina
de costura, ou no ralador de mandioca, e pés fincados no chdo. Contudo, antes de eu
poder construir essa consciéncia dentro de mim, passei por uma adolescéncia cercada de
fantasmas da resisténcia, da revolta e da derrota. Da boca de minha avd saia, mesmo
sem muita nogdo dos possiveis ecos, essas palavras: eu ndo atravessei 0 mundo de pau
de arara para vocé desistir agora. Juntamente com elas, as ameacas de que nado
adiantava sonhar muito, porque a realidade era dura. Ao me ver sonhando entrar na
universidade, local onde ninguém da minha familia nunca tivera pisado, sendo espaco
apenas dos filhos do patrdo, minha mae tentava me convencer de que eu ndo podia
sonhar tanto porque a queda seria muito grande. Minha mée tinha as melhores inten¢Ges
ao dizer isso, mas, a0 mesmo tempo em que me dizia isso, me encorajava a lutar, ja que a
nossa histéria sempre fora de luta. Aprendi isso em casa, ou quem sabe tenha vindo
nesse tal sangue bom que corre em minhas veias que minha avo afirmava existir.”
(Memorial de Formacao da Professora A).

O sentido que orienta sua escolha discursiva tem a ver com a percepgao, dada na leitura a
posteriori de sua travessia, sobre como a ancestralidade e as redes de aliangas entre mulheres a
constituiram, tanto pessoal quanto profissionalmente, apresentando engajamentos encontrados tanto
na vida cotidiana quanto nas letras que ela veio re(encontrar) na universidade: E depois da
universidade, como posso ndo me desvencilhar de minhas marcas ancestrais? E uma questio mais
OU menos assim que a inquieta e conduz ndo a uma intersec¢do, mas a uma encruzilhada. Algo de
vir-a-ser, de excrescéncia, € muito preemente em seu relato. A professora se percebe entdo como
uma professora intelectual transformadora, que é mente (uma mulher das letras e ciente de seus
encantos pela literatura erudita), mas também corpo e sentimentos - nos quais comporta um
nordeste profundo e maternal que a habita com ainda mais forca do que antes da academia. Vive
nela, portanto, a encruzilhada. Aqui, analiticamente opera uma distincdo entre interseccdo e
encruzilhada. Ao falar de interseccdo, me refiro aquele caminho identitario relativamente fluido,
como as margens calmas de um rio que se encontram com outro igualmente sereno, gerando uma
confluéncia que ndo abala aquilo que me constitui, mas acrescenta, traz volume, aumenta
convicgdes dos caminhos seguidos. J& a nocdo de encruzilhada remete ao embate, ao
questionamento existencial, a abertura ao vir-a-ser, é a objetividade em choque violento com a
subjetividade, como movimento de aguas desiguais que exigem escolhas e apresentam perigos, ja
que nos retiram de nossos lugares de conforto identitario porque ndo permitem mais que sejamos 0S
mesmos. Assim sdo 0s memoriais analisados nesse ponto de encontro que € o Mulheres
Inspiradoras. Alguns sdo interseccdes, outros evidentes encruzilhadas. Ha4 também aqueles que
oscilam entre essas duas intersubjetividades.

Podemos afirmar que a cada vez que nos lemos, interessa-nos somente uma parte, aquela

gue nos pareca significativa naquele contexto, que seja coerente e que reforce os vinculos entre a
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forma com a qual nos apresentamos identitariamente e como desejamos que quem nos Ié perceba as
nossas vivéncias quando convertidas em experiéncias. Apesar disso, ndo ha instrumentalidade e
nem apriorismos no ato de escrita. Conforme Michel de Certeau, “as reliquias verbais de que se
compde o relato, ligadas a historias perdidas e gestos opacos, sdo justapostas numa colagem em
que suas relacbes ndo sdo pensadas e formam, por esse fato, um conjunto simbolico” (2012,
p.174). A escrita do memorial da professora A parece ser, desse modo, uma oportunidade de tornar
coerente suas perspectivas de atuacdo como pesquisadora académica que se torna posteriormente
professora, conjunturas que se entrecruzam e ganham significancia nesse momento de sua vida, mas
que estdo abertas ao que Vira.

Situagdo narrativa esta que se difere fundamentalmente daquela apresentada pela
professora C, uma estudante e profissional que comeca a atuar muito jovem e € hoje uma professora
engajada e convicta desde sempre da importancia de sua atuacéo e da relacdo coerente de seu oficio

com a leitura:

O magistério apresentou-se para mim como um caminho seguro de estabilidade
financeira, pois as minhas tias bem sucedidas eram professoras. O curso de Letras foi
decidido haja vista as minhas habilidades com a leitura, escrita e expressao oral. Assim,
aos 18 anos era aluna do curso de Letras na Universidade de Brasilia e professora da
Secretaria, ou melhor, da Fundacdo Educacional. O meu amor aos livros e o
conhecimento da importéncia de ler esteve presente desde 0 meu primeiro ano em sala de
aula, em que, em uma turma de 3% série, realizei um campeonato de leitura. Levava
diversos livros para sala, as criancas escolhiam os livros, iam lendo e escreviam sobre o
livro. A vencedora leu 37 livros. Foi uma experiéncia incrivel. Passei por todas as séries
da primeira etapa do Ensino Fundamental, bem como da Educagéo Infantil e sempre
privilegiei a leitura. [...] Foi um periodo de muitos aprendizados, mas voltei a sala de
aula no ano de 2011. E fui para o Ensino Médio. Seria minha primeira experiéncia, fora
0 estagio, com alunos dessa idade. Foi paixdo fulminante. Em varios momentos do meu
percurso profissional, questionei-me sobre a minha realizacdo e satisfacdo, ja que, a
principio, a minha escolha teve o carater financeiro como prevalente e muitas vezes senti
o financeiro como um grande entrave da continuacdo na carreira. Entretanto, hoje, mais
do que nunca, tenho certeza de que estou no lugar certo, tentando fazer as coisas certas,
com um retorno financeiro nédo tdo certo, mas certa de que é o que faco de melhor e de
que é uma profissdo com muitas dificuldades, mas de muito valor para sociedade,
embora ndo tdo reconhecido. Amo estar em sala de aula, “no chdo da escola” e, para
minha surpresa, sou uma professora de Literatura bem mais inspiradora do que de
Gramatica. Acredito nos meus alunos. Acredito no poder transformador do conhecimento
e da educacdo. Acredito em pequenas doses afeto como ingredientes na construgdo de
saberes. Acredito nas mulheres inspiradoras. Acredito na humanidade, apesar de tudo.
(Memorial de Formacéo da Professora C)

Diferente também da narrativa entrecruzada pelo repertorio literario e microclima de
acolhimento familiar que torna o professor D um estudante e professor comprometido e
questionador das normas impostas na escola, que reconhece as mulheres que lhe constituiram como

sujeito historico: “Se hoje estou neste projeto, a causa maior € o encontro que tive com esta voz
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feminina que a Literatura me ofereceu em didlogo com as varias que ou¢o no cotidiano de minhas
alunas, irmds, amigas, colegas e de minhas inspiradoras maiores: minha avé Elza (ja falecida) e
minha mée Vanilda” (Memorial de Formacéo do Professor D).

Para estes dois professores, a chegada ao Mulheres Inspiradoras parece demarcar uma
interseccdo, mais do que uma encruzilhada, no sentido de que o vir-a-ser ndo se apresenta como
imposic¢do, como vemos nas narrativas da professora A ou da professora E. Esta ultima, na forca de
sua narrativa poeética, nos apresenta uma mulher que reconhece 0s atravessamentos como
construcdes de encruzilhada desde quando percebia 0 mundo pelas palavras de seu avd Agostinho,
enquanto a mée cantava para que o sono chegasse, consolando o aconchego rompido pela ida
relutante a escola, as insegurancas da universidade e por fim o encarar uma turma na escola. Sua

chegada ao Programa néo a deixara incélume, € o seu sujeito alter:

O vocabulario de Agostinho enchia os meus ouvidos, BROTE, ARENGA, FI DE MANE
POTE. Olha! [...] Tiraram um pedaGo de minhas tardes para que eu freqiientasse um
lugar estranho, frio e claro demais com seu cheiro eterno de plastico das lancheiras.
Quando o choro teimava em ndo ir embora, corria para a sala de Luis, meu primo mais
velho e habituado com aquelas terras. Passava uma tarde inteira apontando alguns Iapis,
até que virassem uma familia de andes escondidos em uma caixa. Demorou. Mas comecei
a gostar da textura do papel crepom que sujava meus dedos de cola. Da massinha fria
gue mudava de temperatura nas minhas maos pequenas. Das iniciais dos nomes. Do
desenho do S. Licenciatura. Bacharelado. “Bacharelo-me. Um grande futuro!” — dizia 0
ranzinza Bras Cubas. Mas é certo que meu futuro estava na licenciatura. Porém, apés a
colacdo — panico. O que fazer? Em um curto periodo aparecem as crises de ansiedade.
Vou ficar louca? Mae, me ajuda. Vocé precisa se ocupar, sempre dizia Ana. (Memorial
de Formagdo da Professora E)

Identifico trés alinhamentos construidos nas narrativas analisadas: a constituicao de
posicionamentos identitarios, o exercicio de recordacdo como aquilo que confere sentido aos
atravessamentos historicos que perpassam suas histdrias e, por fim, a emergéncia das subjetividades
que re-orientam suas trajetorias. Os dois primeiros aspectos foram explorados até aqui. Sobre esse
altimo aspecto, lanco algumas compreensdes a partir dos pardgrafos que encerram 0s textos
memoriais. Tomo a liberdade de apresenta-los aqui, em uma citacdo que se tornara longa, mas que

me parece profundamente relevante:

Quando penso no meu lugar de trabalho... Penso que tenho de estar onde minha
presenca tenha sentido, onde eu possa realmente viver o que acredito, da forma que
acredito. Nessa minha ainda breve incursdo no chdo da sala de aula, aprendi que talvez
o papel da educacéo seja ndo s6 ampliar os acessos dos alunos a outras realidades, mas
também redimensionar o que carregam por dentro. As hierarquias a que sao sujeitos
durante a vida nao devem ser capazes de retira-los deles mesmos, mas, ao contrario,
podem ser o ponto de partida para que aprendam a se colocar no lugar de outros e a se
ver como alguém com dignidade. (Memorial de Formacéao da Professora A, grifos meus)
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Como primeiro ponto, destaca-se uma geracao jovem de leitores, pensando os livros ser
escritos no final dos anos 90, marcada pelas aventuras miticas do bruxo britanico em sua
saga Odisseica pela escola de magia de Hogwarts até o confronto com um antagonista
gue traz, em seu nome, a significativa alcunha de "Vocé-sabe-quem". Neste universo
maravilhoso que a magia oferece, dialogando com a dura realidade de um protagonista
orféo, as novas geracGes encontraram o caminho, ou descaminho para alguns, rumo ao
ato de ler Literatura. Porém, se a grande Literatura, ou uma literatura menor (isto
mesmo, com "I" mindsculo como observamos por ai), 0 importante é que as narrativas
sobre Potter trouxeram milhares de criancas e adolescentes ao texto literario. (Memorial
de Formacdo da Professor D, grifos meus)

E é por causa dessa historia de lutas e de conquistas que me sinto feliz, realizada e muito
agradecida cada vez que entro numa sala de aula. Quando estou diante dos meus alunos
eu lembro que sempre desejei muito essa profissdo e por isso valorizo cada instante.
(Memorial de Formacéo da Professora B)

Dai um pulo e caio na sala de aula: borboletas no estbmago! Uma turma de nono ano. E
eles sdo maiores que eu. As paredes de tijolinhos pintados em azul. Sera que vdo gostar
de mim? O teto escrito “Ana Caroline, te amo”. Serd que vou conseguir? As cadeiras
com corretivo. Eles estdo rindo comigo! E ouve s6, o sinal bateu. Eles se despedem.
Sobrevivi. E foi bom. As narrativas escolares passam a preencher os meus dias. Eu levo
um texto de um menino que queria ser &rvore. Eu levo a histéria do afogado mais bonito
do mundo. Eu levo Malala. Eles preferem quando leio, alguns até buscam os livros na
biblioteca mais tarde. E apesar de algumas dificuldades, a sala de aula ndo me
enlouquece, a sala de aula me salva. (Memorial de Formacéo da Professora E)

Alguns anos depois, em 2010 fiz o concurso da secretaria, finalmente em 2013 fui
nomeada e entdo foi quando conheci as escolas publicas do DF, conheci Ceilandia, onde
trabalho até hoje. Pds-graduada em Educacdo Especial e Inclusiva e também em
Metodologia da Lingua Portuguesa estou sempre em busca de novas oportunidades, de
novos saberes e € na escola onde tento todos os dias passar 0 pouco que sei, mostrar o
quéo os livros sdo importantes, o quanto a leitura nos faz crescer como seres humanos
pensantes e criticos, o quanto a lingua portuguesa ¢ bela e é claro, como as palavras
fazem de nos pessoas cada vez melhores e como elas podem transformar nossas vidas e
sonhos. (Memorial de Formacéo da Professora F)

Como podem ver, ndo faco parte deste contexto por acidente, ndo cheguei aqui por
acaso. Estou aqui porque quis, e porque a vida oportunizou-me. Portanto, quero
continuar em minha luta a favor do educando, e assim, atingir plenamente meus projetos
de vida. Ah! Como a vida é um eterno aprender, aqui estou, novamente, numa nova etapa
da minha existéncia participando do Projeto Mulheres Inspiradoras, com o intuito de
aprender, aperfeicoar meus conhecimentos, alcancar novas experiéncias para poder
fazer a diferenca na vida de meus alunos. Poderia acomodar-me, pois, em mar¢o de
2018, estarei aposentando-me, mas quero ser “a ponte” que motive meus alunos a
superar desafios. (Memorial de Formagéo da Professora G)

N&o tinha conforto na escola. Nao tinha carinho em casa. Comecei a mergulhar na
leitura. Lia livros como “A ilha do tesouro”, “O escaravelho do diabo”, “Cortina de
fumaca”, “Para gostar de ler”... tanta aventura, suspense, fantasia, conselhos que me
remetiam as histérias que meus pais contavam e, as vezes me ajudavam a suprir a falta
deles, noutras tantas me acoitavam e eu lia e chorava sua auséncia. Lembro de ter lido
“A hora da estrela”, de Clarice Lispector. Eu me sentia propria Macabéa. Acho que eu
tinha dois motivos para ler: compartilhar um sentimento (saber que outros sofriam da
mesma angustia) e sonhar com a possibilidade de um mundo melhor. Continuei lendo
porque a fantasia parecia melhor que a realidade, continuei porque entendi que os livros
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poderiam me consolar, fazer sonhar e ainda ensinar. Hoje, quando eu leio, eu acho que ¢é
por saudade. (Memorial de Formacéao da Professora H)

Marie-Christine Josso (2002) assinala que nas etapas do trabalho biografico sdo acionados
varios niveis de conhecimento: a evidéncia do processo de formacéo, a evidéncia do processo de
conhecimento e a evidéncia dos processos de aprendizagem. Na narrativa da professora A, 0
horizonte de expectativa é dado pela possibilidade de redimensionar o que os estudantes carregam
por dentro, reflexo do atravessamento que ela também pecebe em si. Com a professora E, o
reconhecimento de que as narrativas escolares preenchem seus dias e “apesar de algumas
dificuldades, a sala de aula ndo me enlouquece, a sala de aula me salva”. Na narrativa do professor
D, também se renova uma perspectiva de futuro a partir dos novos jovens leitores que trazem
consigo os descaminhos possiveis apresentados pela literatura fantastica a la Harry Porter. Nas
enunciacOes das professoras B, F e G, as temporalidades que envolvem passado e futuro se
imbrincam de forma indissocidvel, sdo narrativas que reconhecem interseccGes, mas indicam
alguma estabilidade, como se dissessem a si mesmas que chegaram no lugar que desejavam. Por
fim, como narrativa tocante de encruzilhada, a professora H arremata sua narrativa a partir do
mesmo ponto de onde comegou: “Hoje, quando eu leio, eu acho que é por saudade”!

Por fim, ja que o propdsito aqui foi compreender como se apresentam o0s docentes
autobiografados, quais sdo 0s seus temas recorrentes, as escolhas enunciativas e como s&o
conferidos sentidos as suas proprias trajetdrias, convertendo-as em narrativas histéricas que
perpassam fronteiras que se encontram em alguns aspectos comuns nos oito textos memoriais:
lembrancas de infancia, relacdo inicial com a literatura, formacgdo docente inicial e continuada,
identidade como pesquisadoras/es, engajamentos politicos, pertencimentos e afetos mediados pela
leitura, além de seus horizontes de expectativa, dados a partir da chegada ao Mulheres Inspiradoras.
Nesse ponto, facamos como a professora H, e retomemos ao inicio. O Projeto Mulheres
Inspiradoras foi criado e executado pela professora de Lingua Portuguesa Gina Vieira Ponte de
Albuquerque, em 2014, no Centro de Ensino Fundamental 12 de Ceilandia, envolvendo cinco
turmas do 9° ano, dentro da parte diversificada do curriculo. Ao ser perguntada sobre como surgiu a
ideia de escrever pela primeira vez o seu proprio texto memorial, ela narra uma histéria de relacédo
com a escrita, exemplar da nocgdo de escrevivéncia desenvolvida por Concei¢do Evaristo. Em suas

palavras:

Na verdade, essa historia de escrever minhas memdrias € antiga. Eu sempre gostei de
escrever sobre o que eu vivia. Tao logo eu me alfabetizei e me senti segura em relagdo a
escrita, escrever passou a ser pra mim fonte de prazer. Por volta dos 12, 13 anos eu
passei a escrever mais ainda. Minha mée trabalhava como empregada doméstica e trazia
agendas velhas que eu considerava um verdadeiro tesouro. O dinheiro era téo
controlado que eu ndo podia usar paginas do meu caderno pra outra coisa que néo fosse
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estudar. Essas agendas tinham muitas paginas em branco que eu amava preencher com
0S meus registros. Aquele era um espaco onde eu podia registrar TUDO. Eu anotava
tudo, sem medidas e sem reservas. Até que uma colega achou o meu diario e leu. Ela
acessou 0s meus segredos mais profundos, aqueles que eu nem pronunciava. Desde
aquele dia, decidi que ndo escreveria mais. Tinha medo de que ela expusesse as minhas
fragilidades e rasguei e queimei o diario. Pouco tempo depois adoeci. Perdi peso de
maneira drastica, meu cabelo caiu. Eu ndo comia, ndo tinha forgas pra ficar de pé.
Minha mée me levava ao médico e ninguém descobria o que eu tinha. Lembro da minha
mae me carregando no colo, de dnibus em énibus, de hospital em hospital, me dando
banho... Acho que o amor dela me salvou. Hoje ndo tenho duvidas de que o que eu tive
foi depressdo... Parar de escrever me fez ndo ter onde colocar as vivéncias dificeis que
eu tinha. Quase morri. Enfim... sempre tive na escrita um espaco de elaboragdo da minha
existéncia. (Relato da Prof. Gina Ponte, concedido oralmente & autora em abril de 2018)

Metaforicamente, argumento que o Projeto Mulheres Inspiradoras, por meio da proposigéo
de construcdo de textos de formacdo, se converte em lugar de interseccdo ou encruzilhada, no
momento em que vivéncias refletidas se convertem em experiéncias. Parte fundamental desse lugar
de interseccdo vem da trajetdria de sua prépria idealizadora, ndo havendo em nenhum momento a
desvinculacdo entre essas intersubjetividades, as pessoais e as institucionais que constituirdo a
proposta. Trata-se do acumulo de experiéncias de mais de duas décadas de uma professora em
escolas publicas do Distrito Federal, o que traz uma singularidade especial, logo percebida pelos
docentes que adentram o curso de formagdo: ndo é como a maioria dos projetos que “chegam”
nas/para as escolas. As vivéncias da professora Gina sdo também convertidas em experiéncias,
buscam interlocucdo com a universidade, enquanto a professora se constrdi de forma intuitiva em
tedrica critica que busca uma metodologia condizente com sua atuacdo como intelectual organica,
no sentido gramsciniano, e que constr6i uma narrativa de si como mulher escrevivente.
Possivelmente, ao ouvir o relato acima, Conceigdo Evaristo responderia com a sua propria defini¢éo
de escrevivéncia®. Essas mulheres sdo aliadas e estdo em dialogo, e toda essa forca de aliancas
interseccionais e ancestrais esta no Mulheres Inspiradoras. Conforme deseja Evaristo, o projeto
sonhado por Gina possibilita que um pouco dessas historias narradas voltem as méos das pessoas
que inspiram Seus escritos e que por vezes ndo se compreendem como inspiradoras, ou nao

reconhecem suas maes, avos, irmas e aliadas como tais. Assim, mais do que a afirmacéo identitaria,

6 “Eu escrevo porque, para mim, ndo ha outra maneira de enfrentar, de suportar, de arrumar a vida, a ndo ser
escrevendo. Enquanto escrevo faco da vida que me é apresentada o que quero. As personagens centrais de minha
criacdo, seja ela ficcional ou critica, nascem profundamente marcadas por minha condi¢do de mulher negra e pobre na
sociedade brasileira. Escrevo para 0s meus, mesmo sendo no nivel do desejo. Pois é do cotidiano das classes
populares que retiro 0 sumo da minha escrita. E desse meu lugar, ¢ desse de “dentro para fora”, que minhas historias
brotam. Gostaria imensamente que essas histdrias narradas voltassem como livro para as maos das pessoas que me
inspiram”. (Entrevista concedida por Conceigdo Evaristo em 2015 a Biblioteca Nacional. Disponivel em:
https://www.bn.gov.br/acontece/noticias/2015/11/entrevista-com-conceicao-evaristo. Acessado em 19 de maio de
2018.)
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0 Projeto Mulheres Inspiradoras tem permitido a construgdo de vivéncias refletidas e tornadas
experiéncias, por meio de aliangas forjadas internamente e no entorno da proposta.

Os textos memoriais dos colegas me levaram a duas leituras, a da interseccdo e a da
encruzilhada. Tal leitura é correspondente ao que A Terceira Margem do Rio nos possibilita, que
cada um de nds enxergue a narrativa conforme as nossas proprias intencionalidades naquele fluxo
da vida: os siléncios, a partida, o pai solitario no barquinho/caixéao, a familia abandonada, as dores
de cada um, os caminhos que atravessardo a familia e a propria existéncia de uma terceira margem
para o rio. S&o subjetividades contextuais, assim como sdo 0s textos memoriais, afinal, mesmo que
falem sobre si, trazem consigo e suas enunciagOes, aqueles a quem se comunicam. Assim espero
que seja, que a leitura deste artigo instigue aos leitores que as suas proprias vivéncias refletidas se
convertam em experiéncias, permitindo transgredir nossas identidades pelas travessias que nos
constituem e que seguirdo por caminhos ainda incertos. Entendo que, como educadores, esse
movimento de autorreflexdo se apresenta para nés como vital, afinal, como lembra Bell Hooks
(2013) em Ensinando a Transgredir, nenhum curso de formagdo continuada sera significativo se
ndo nos propusermos a um exercicio de autoatualizacédo, alimentando ndo somente 0 n0sso
intelecto, mas também o corpo e os sentimentos, afinal, como intelectuais ndo somos nunca a
particdo dessa triade que nos apresenta em uma inteireza. Afinal, como nos lembra o fil6sofo

malinés Hampaté-Ba (2010), a vida ndo se fatia.
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