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ABSTRACT

This article sets out to analyze a textbook unit adopted in Brazil's public schools from 2017. This
didactic unit presents reflections about multimodal texts and aims to prepare High School students to
Enem. So, we problematize the importance of working with learning materials that promote the
teaching of Brazilian Portuguese by features that go beyond written texts, revealing different
modalities of meaning construction through semiotic resources.

Keywords: Multimodality. Teaching of Brazilian Portuguese. Textbook.

RESUMO

Este artigo se propGe a analisar uma unidade de livro didatico adotado em escolas publicas do Brasil
a partir de 2017. Essa unidade didatica apresenta reflexfes acerca de textos multimodais e tem como
objetivo preparar alunos do Ensino Médio para o Enem. Para tanto, problematizamos a importancia
de se trabalhar com materiais didaticos que potencializem o ensino do Portugués Brasileiro mediante
recursos que vao além de textos escritos, revelando diferentes modalidades de construgéo de sentidos
por meio de recursos semiéticos.

Palavras-chave: Multimodalidade. Ensino do Portugués Brasileiro. Livro didatico.

INTRODUCAO

O ensino da disciplina Portugués Brasileiro como lingua materna em nossas escolas
ainda esta muito arraigado a tradi¢cdes que privilegiam formas escritas da linguagem. De
acordo com Rocha (2013), essa préatica € influenciada pela tradicdo grega, que buscava manter

padrdes de escrita por meio da grammatiké, em detrimento da vulgarizagdo da linguagem
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trazida pelos “barbaros”, e que influenciou o Ocidente em sua forma de ensinar lingua. Dessa
forma, a palavra escrita assume posicdo privilegiada na construgdo de sentidos em nossas
escolas, enquanto que elementos visuais sdo apresentados apenas como apoio ao texto escrito.

Até meados do século XVIII, conforme explica Malfacini (2015), o ensino do
Portugués Brasileiro como lingua materna estava restrito a alfabetizagcdo. Ap6s a Reforma
Pombalina, o estudo do latim passou a ser obrigatério logo depois do processo de
alfabetizacdo, que consistia em ensinar o aluno a ler e a escrever textos escritos. Com a virada
do século XX, conforme explica a autora, o latim perdeu valor social e foi excluido da escola.
Passamos, a partir de entdo, ao ensino do portugués voltado para estudos da gramatica na
escola, onde se valorizava o ensino de regras, por meio de frases escritas descontextualizadas.

Segundo Venturi e Gatti Junior (2004), o ensino do Portugués Brasileiro como lingua
materna até os anos 40 do século XX consistia na utilizacdo de um manual de gramatica, que
concebia a lingua como sistema, e uma antologia. JA nos anos 50 e 60 do século XX, os
manuais foram integrados em um s6 exemplar, divididos em duas partes: gramatica e
antologia. De acordo com as autoras (2004, p. 70), até inicio da década de 70 do século 20,
“ensinar Portugués significava ensinar a conhecer ou reconhecer 0 sistema linguistico”,
mediante estudo formal da gramaética e colegdo de textos escritos em prosa e em Verso.

Em 1971, segundo Malfacini (2015, p. 50), “com a obrigatoriedade de ndo se ensinar
gramatica e a recomendacao da Lei 5692/71 de que fossem lidas obras de autores nacionais na
escola, houve a expansdo do mercado dos livros paradidaticos no Brasil”. Dessa forma, a
linguagem escrita de obras literarias passou a ocupar espaco no ensino do Portugués
Brasileiro como lingua materna até entéo feito apenas pela representacao escrita da gramatica.

Malfacini (2015) ainda explica que na década de 80 do século XX, a Linguistica
aplicada ao ensino do Portugués Brasileiro como lingua materna chega as escolas do Pais, em
consequéncia da introducdo de ciéncias como a Sociolinguistica, a Psicolinguistica, a
Linguistica Textual, a Pragmatica e a Andlise do Discurso nos cursos de Letras. No entanto,
conforme apontam Silva e Cyranka (2009, p. 284), a inten¢do de que ‘“‘se incorporasse, na
pratica dos professores, uma concepgdo interativa de linguagem, de valorizacdo do sujeito do
discurso e da heterogeneidade linguistica dos alunos das classes populares” ndo sofreu
grandes alteracGes, salvo raras praticas isoladas.

Rocha (2013) também argumenta que o pensamento naturalizado de que o ensino do
Portugués Brasileiro como lingua materna deve se basear apenas em textos escritos
(grafocentrismo), seja pelo estudo sistematizado da gramética ou pela leitura de obras

literarias, ainda perdura em nossas escolas, dando uma identidade monomodal ao ensino do
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Portugués Brasileiro como lingua materna. O autor salienta que essa pratica precisa mudar em
nosso sistema de ensino, haja vista que exames nacionais de educacdo apontam que “métodos
construtivos de aprendizagem visual [ainda] sdo ignorados” (p. 172).

De acordo com Kress e van Leeuwen (2001), géneros que valorizam a escrita, entre 0s
quais se destacam o literario, a producdo académica, os documentos oficiais, apresentam
pouca ilustracdo e sdo bastante uniformes em termos graficos, com densas paginas de texto
escrito. Isso posto, é imprescindivel expandirmos nossa capacidade de produzirmos sentido
mediante o uso de representagdes visuais que estejam além das palavras escritas.

Nesse sentido, praticas multimodais ampliam possibilidades de producdo de sentido
em salas de aula do Portugués Brasileiro como lingua materna e precisam fazer parte de
nossos manuais didaticos, como propde unidade didatica do livro Portugués 1, Trilhas e
Tramas (2016), cuja analise apresentamos neste artigo. Para tanto, apresentamos, a seguir,
principios norteadores de estudos da Multimodalidade, bem como sua relacdo com ensino.

Ressaltamos, ainda, que esses principios norteiam a analise de unidade didatica deste artigo.

1 MULTIMODALIDE E ENSINO

A tecnologia tem transformado nossa forma de concep¢do de mundo, recodificando e
ressignificando diversas maneiras de construirmos e de produzirmos sentidos. Dessa forma,
no mundo contemporaneo, ndo cabe a escola assumir a responsabilidade de que seu dever
principal é ensinar alunos a ler e a escrever, em uma perspectiva monomodal de apresentacao
de vogais e de juncBes consonantais para a reproducdo de palavras e de regras
morfossintaticas da escrita. Em nossas escolas, 0 esvaziamento de sentidos do texto por meio
de préticas de ensino de regras gramaticais tradicionais precisa passar, paulatinamente, por
abordagens que valorizem a construcdo de maltiplos sentidos a partir de uma visdo critica da
linguagem. Esses multiplos sentidos é o que entendemos como multimodalidade, a partir dos
pressupostos de Baldry e Thibault (2006, p. 1), que concebem a perspectiva multimodal como
“encorajadora de um pensamento critico da relacédo entre textos e sociedade®”.

E facil percebermos que, atualmente, livros didaticos no ensino do Portugués
Brasileiro como lingua materna trazem recursos visuais e “apresentam, além da linguagem
verbal, uma infinidade de recursos semioticos com muitas potencialidades de significa¢do”

(PINHEIRO, p. 123). Desse modo, uma abordagem voltada para exploragéo desses recursos

4 As traducdes feitas neste artigo sdo de nossa responsabilidade.
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pode levar aprendizes a construcdo de diferentes sentidos em nossas escolas, desestabilizando
praticas de tradicdo grega voltadas ao modelo de ensino grafocéntrico e monomodal.

Esses recursos semioticos, definidos por van Leeuwen (2005, p. 3) como um conjunto
de “acbes e artefatos que nos usamos para nos comunicarmos, podendo ser produzidos
fisiologicamente — como pelo nosso aparato vocalico (...) — ou por ferramentas tecnoldgicas —
como caneta, papel e tinta, hardware ou software do computador (...), etc”, tradicionalmente
eram chamadas de simbolos. Por conseguinte, a cor vermelha, por exemplo, representava o
simbolo do perigo nos estudos semidticos, cuja relacdo entre significado e significante ja
havia sido clamada por de Saussure (1987) como principal interesse dos estudos da Semiética.

No entanto, a representagdo de simbolos ndo existe sem o intercurso social. De acordo
com van Leeuwen (2005, p. 4), “recursos semiéticos sociais sao significativos, sdo acoes
observaveis e sdo objetos desenhados no dominio da comunicagido social”, sendo constituida
de valores culturais e historicamente estabelecida entre sujeitos que participam de praticas
sociais. Dessa forma, a articulagcdo entre diferentes significados pode apresentar diversas
formas de se representar, simbolicamente, cultura, ideologia, valores e préaticas sociais.

E comum encontrarmos em textos de livros didaticos de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio no Brasil as modalidades verbal e visual, mediante apresentacdo de ilustracdes
coloridas, tamanho e cores de fontes variadas, disposicdo de elementos nas péginas de forma
mais dindmica, entre outras escolhas multimodais de recursos semioticos. 1sso nos mostra
gue, conforme afirmam Kres e van Leuween (2001), a monomodalidade tem comecado a se
reverter de forma mais expressiva no ensino. No entanto, compartimos da ideia de Ferraz
(2011, p. 24) de que, apesar de haver muitas evidéncias de que nossos livros didaticos estdo
cada vez mais multimodais, “a forma como essa circulagao ocorre” é perturbadora. A autora
(2011, p. 25) ainda ressalta que outra problematica ¢ o fato de que a maioria dos “educadores
tendem a adotar postura monomodal”, mesmo tendo oportunidade de trabalhar com livro
didatico que apresenta diversos recursos semioticos.

Nesse sentido, o multiletramento de professores, entendido por Santos (2006, p. 113)
como “a forma de permitir que um niimero maior de pessoas tenha acesso a aprendizagem de
habilidades de comunicagdo visual” é de grande relevancia para o ensino de Lingua
Portuguesa. Cabe ressaltar que os precursores dos estudos do multiletramento sdo atribuidos
ao grupo Cope e Kalantzis (2001), que contribuiram para os estudos de letramento iniciados
por Street (1995) e ampliados por Halliday e Hasan (1989) e Barton, Hamilton e lvanic
(2000). De acordo com Cope e Kalantzis (2001), os multiletramentos focalizam na
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diversidade linguistica e cultural e na influéncia de novas tecnologias, que requerem a
variacdo de modos variados (multimodais) da apresentacéo da escrita, das imagens e do &udio.
Conforme Rojo (2012), o multiletramento é estabelecido mediante praticas sociais e
possui carater hibrido e interativo. A autora explica que ambientes tecnologicos de hipertextos
e hipermidias, em livros didaticos, por exemplo, subvertem “rela¢cdes de controle
unidirecional da comunicacgéo e da informacéo (da producéo cultural, portanto) bem como da
propriedade de ‘bens culturais imateriais’ (ideias, textos, discursos, imagens)” (p. 24-25).

Dessa forma, mais conscientes da possibilidade de subversdo do controle
comunicacional, conforme explicam Hawkins e Norton (2009, p. 2), o professor se torna
critico e vai de encontro as “ideologias dominantes de nossa sociedade, que entendem e
constroem significados de forma a privilegiar certos grupos de pessoas, em detrimento
daqueles que sdo marginalizados”.

Essa formacéo critica do docente em acdo estd em conformidade com os pressupostos
da Analise do Discurso Critica, que suscita pesquisas que combatam, segundo Fairclough
(1999, p. 81), a “perigosa forma de estratificacdo educacional que contribui para constituicao
de categorias de trabalhadores (producédo de rotina e servicos nas industrias) ou para exclusdo
social”. A alternativa que nos resta, como explica Fairclough, ¢ educar para a vida a partir de
uma consciéncia critica do discurso, combatendo desigualdades e empoderando aqueles que
estdo marginalizados em nossa sociedade e em nossas salas de aula.

Portanto, o ensino do Portugués Brasileiro como lingua materna a partir da abordagem
multimodal permite que aprendizes e docentes explorem textos, observando ideologias e
sentidos que vdo além de palavras, de hiperlinks ou de imagens impressas no livro didatico.
Essa analise textual possui, basicamente, duas partes: a maior, que considera o texto ou a
proposta de unidade didatica como um todo, e as menores, que observam as partes
constituintes representadas em blocos. Conforme ledema (2011, p. 30), a “analise multimodal
considera representacfes (partes menores) e a complexidade de textos metamorfoseados em
um processo dindmico (parte maior)”.

Para analisarmos a unidade didatica deste artigo, que busca conscientizar alunos e
professores sobre a importancia do olhar multimodal para a construcdo de diferentes formas
de sentidos e preparar alunos para 0 Enem, apresentamos recorte de partes menores dos textos
e avangamos para a constituicdo da parte maior, metamorfoseada e dinamicizada pelas partes
menores. Neste artigo, para analisarmos as partes menores e maior de unidade de livro
didatico, adotamos pressupostos de Baldry e Thibault (2006) e de ledema (2011),
respectivamente, que serdo apresentados na secdo seguinte, dedicada a metodologia adotada.
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2 METODOLOGIA

O referencial metodolégico deste artigo esta pautado na pesquisa qualitativa na
modalidade estudo de caso de carater interpretativista. Apresentamos, a seguir, principios da
abordagem qualitativa e da modalidade proposta, instrumentos e procedimentos da coleta de
dados, com o objetivo de promover sua triangulacéo.

A pesquisa qualitativa, segundo Chizzotti (2006, p. 28), “implica uma partilha densa
com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que sdo perceptiveis a uma atencéo sensivel”. Dessa forma, a
pesquisa qualitativa admite que a realidade ¢ fluente e contraditoria e que “os processos de
investigagdo dependem do pesquisador” (CHIZZOTTI, 2006, p. 26), que interpreta os fatos a
partir dos significados apresentados pelos fatos.

A modalidade estudo de caso de carater interpretativista procura lidar com a
“complexidade da atividade social e educacional e privilegia a investigacdo profunda, em
lugar da abrangente” (CHADDERTON; TORRANCE, 2015, p. 91). Esse tratamento
profundo dado pelo estudo de caso interpretativista nos permite fazer analises mais extensivas
da unidade 6 do livro didatico Portugués 1, Trilhas e Tramas (2016), cujo titulo é Textos
multimodais, a qual nos propomos refletir.

Para realizarmos analise do estudo de caso interpretativista deste artigo, propomos 0s
seguintes procedimentos de coleta de dados: a modalidade da observacdo dos pesquisadores, a
analise documental e a adocéo de pressupostos da multimodalidade, cujos procedimentos sdo
enunciados a seguir.

Na modalidade da observacdo dos pesquisadores, o objeto investigado (unidade
didatica) se aproxima dos pesquisadores, uma vez que somos professores de lingua e
utilizamos, em nossas salas de aula, livros didaticos. Segundo Fetterman (1998, p. 20),
“assumir uma postura émica” — procurar observar o fato a partir da perspectiva do outro — é
imprescindivel durante a exegese da realidade estudada pelos pesquisadores.

Em relacdo a analise documental, Flick (2009) ressalta a necessidade de refletirmos
sobre documentos que ja foram produzidos e que impactam diretamente em nossa praxis,
como ocorre com analise de unidade de livro didatico. Em posse desses documentos, cabe aos
investigadores observar quais sdo suas caracteristicas e em que condic¢des sdo aplicados, para
dar suporte a contextualizacao.

Para refletirmos a partir de pressupostos da teoria multimodal, escolhemos fazer

andlise de clusters, conforme preceituam Baldry e Thibault (2006) e, em seguida, apresentar
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reflexdo holistica sobre unidade de livro didatico, tendo em vista principios da
Ressemiotizacdo, proposta por ledema (2011).

Isso posto, para analisarmos partes menores de unidade de livro didatico, Baldry e
Thibault (2006, p. 7) explicam que, apesar de entenderem que “texto escrito, enquadramento e
recursos visuais fazem sentido por meio de interdependéncia mutua” — Principio da
Integracdo Multimodal —, é possivel apresentarmos analise de clusters, que sdo “grupos de
recursos que formam reconheciveis subunidades textuais que realizam fungdes especificas em
um texto” (BALDRY; THIBAULT, 2006, p. 11). Para fazermos esse tipo de andlise, os
autores reforcam que, apos refletirmos sobre os clusters de um texto, é imprescindivel que
observemos sua ordem cronoldgica e sequencial de apresentacdo, para posterior analise
holistica do texto.

Assim sendo, para analisarmos a parte maior, ledema (2011, p.41) sugere que, com
objetivo de direcionarmos nossas praticas discursivas, textos multimodais costumam ser
ressemiotizados, que consiste em ‘“usar elementos de outros contextos ou praticas para
construgdo de sentidos”. Como exemplo, a autora cita versdes do manual de instruces do
iMac nos anos 1992 e 1999. Na primeira versdo, o manual é monomodal e “apresenta
predominio da linguagem escrita e de legendas e fungBGes para serem usadas por uma
corporacao” (IEDEMA, p. 45). Ja na versdao de 1999, o manual apresenta funcdes coloridas e
reais, em formato de fotografias, para um puablico que produz sentidos e executa tarefas com
suas proprias maos de diferentes maneiras. Ou seja, na segunda versdo, o manual é indicado
para qualquer pessoa e atende diferentes objetivos, a serem visualizados e personalizados,
atendendo necessidades multiplas.

Por meio dos procedimentos de coleta e analise apresentados, propomos a triangulacédo
dos dados que, de acordo com Stake (2011, p. 138), é um procedimento que combina
diferentes fontes de evidéncia de dados, permitindo que uma “evidéncia forte dos significados
corretos” acontega, além de “enxergar significados multiplos ¢ importantes”. Portanto, ela
pode confirmar e sustentar dados levantados e mostrar que existem outras variaveis a serem
descobertas, conforme podemos observar no capitulo a seguir, dedicado & apresentacdo e

analise da unidade didatica.
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3 APRESENTACAO E ANALISE DA UNIDADE DIDATICA

Para analisarmos a unidade didatica 6 do livro Portugués 1, Trilhas e Tramas (2016),
apresentamos e refletimos sobre os clusters das atividades propostas e, em seguida, tecemos
algumas consideracdes sobre a ressemiotizacéo.

A unidade didatica analisada, cujo titulo é Textos multimodais, compde a secdo
introdutdria do livro, denominada “Integrando linguagens”. Sette et al. (2016, p. 372)
explicam que, nessa sec¢do “sdo (re)construidos conceitos fundamentais para o aluno, como
lingua e linguagem, géneros e tipos textuais, multimodalidade e intertextualidade, preparando
a base necessaria para os conteldos que serdo desenvolvidos nos volumes seguintes”.

Dessa forma, ja no inicio do livro didatico, podemos perceber que Sette el al. (2006)
revelam seu interesse em apresentar conceitos multimodais aos alunos, a fim de prepara-los
para 0 desenvolvimento de conteudos. Essa concepcdo didatica de que o conhecimento a
respeito da multimodalidade serve como base para o desenvolvimento de habilidades de
producdo e compreensdo de textos também tem sido alvo de interesse de outros autores de
livros didaticos, entre os quais podemos citar Abaurre et al. (2016). Cabe ressaltar que,
diferentemente de Sette et al. (2016), esses autores ndo apresentam um capitulo especifico que
ofereca uma base conceitual sobre a multimodalidade, apesar de tratarem em varios exercicios
sobre a analise de textos multimodais, como quadrinhos, charges e infograficos.

Assim sendo, a unidade didatica analisada revela que, no ensino do Portugués
Brasileiro como lingua materna, a apresentacdo e a interpretacdo de outros recursos
semidticos produzem diversos sentidos e precisam ser refletidos em nossas salas de aula, tais
como a cor, a diagramacao, o tamanho e o tipo de fonte, entre outros.

No inicio do capitulo da unidade didatica, as autoras (2016) apresentam o cluster A,
denominado “Na bagagem”, que busca refletir acerca do conhecimento prévio dos estudantes
em relacdo a multimodalidade. No cluster B, as autoras apresentam perguntas que tém como
objetivo instigar estudantes a questionarem sobre a importancia do uso de varios elementos
para construir significados em um texto, conforme contam na Figura 1.

FIGURA 1 - Cluster com perguntas introdutorias

E — Cluster A

» \/océ sabe o que é multimodalidade ou um texto multimodal?
= J4 observou que dispomos de diferentes recursos para construir os sentidos de um texto? Cluster B
= O que determina a escolha desses recursos?
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Fonte: Sette el al. (2016, p. 65)

Em seguida, de acordo com a Figura 2, as autoras iniciam a se¢do com o cluster A,
“Nas trilhas do texto”, em que solicitam que aprendizes leiam (cluster B) o infografico
apresentado sobre o consumo de agua em diversas regides do mundo (cluster C). Na figura 2,
podemos ainda observar que o cluster D indica o site de onde o infografico foi retirado, que
passa da pagina web para o livro didatico, sendo, portanto, ressemiotizado, ja que as autoras

usam elementos de outro contexto para a didatizar a construcéo de sentidos.

FIGURA 2 - Infogréafico sobre consumo de agua

Nas trilhas do texto — Cluster A

€ (ciao infogréfico a sequir — Cluster B _

% QUANTO SE GASTA DE AGUA POR DIA 1 1
BILHA

50 litros por dia* é a quantidade ideal de 4gua potavel para
o bem-estar e a higiene de uma pessoa, mas consumimos mais

0 PESSOAS VIVEM
SEM AGUA POTAVEL

CONSUMO HUMANO DE AGUA NO MUNDO
sumida dia )

{média consumida diariamente}

. Cluster C

MEDIA IDEAL

5 JAPONES EUROPEU BRASILEIRO AFRICANO DA REGIAQ
NORTE-AMERICANO HEAN B

350 LivRos 360 LiTRos 200 Lirros ARG NTE20Litros

TOTAL

49,6LITROS e

—

Disponivel em: <wwwiplanetasustentavel abril.com.br/download/stand2-painel5-agua-por-pessoa2.pdf>. Acesso em:19jan.2016.  —> Cluster D

Fonte: Sette el al. (2016, p. 65)

Para auxiliarem no processo de reflexdo acerca do texto multimodal da Figura 2, as
autoras (2016) propdem que aprendizes respondam algumas questBes para poderem,
progressivamente, compreender diversos elementos que compdem sentido no texto. Para
tanto, conforme cluster da Figura 3, na questdo , elas perguntam o tema do infografico
apresentado e, na questdo 2, elas pedem explicacbes sobre elementos que compbem a

modalidade imagética, chamada, genericamente, de “linguagem nao verbal”.
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&l

El Nos infogréficos, a funcéo informativa }lsl_ga linguagem costuma predominar. Essa é a funcao pre-

e
[ 4 |
il

3ra C 1sUmMo desigual da dgug e para 2 ssidade de distribuicao m : 3,des Jueza ) :
EX De acordo com o infografico, o consumo de agua e maior nos paises ricos ou pobres? Explique
noeé 101 N 3 I ri I t Jnio lapac = { ) i :
pa | ‘. | [ I 00

~ e
B

! Qual é o tema do infogréfico que vocé leu?

FIGURA 3: Inicio da compreensao do infografico

? Imo ce agua em diferentes paises, continentes e regides do planeta
Explique as seguintes informacoes, apresentadas por meio da linguagem nao verbal.
) Linha ondulada separando a drea amarela da drea azul. Remete
Imagens de figuras humanas. Habitantes de diferentes paises, continentes e reqides do munt — Cluster

Escala em azul-claro sobre os desenhos das pessoas. Indica a :
f A nacionalidade das pe ) paises itinente egides de origem, Pc v—v-i—‘

Bandeiras. (pais: Canada): norte-americano

Baldo vermelho.

(aque a INforma

115: EUA); Japones (pais: Japao); eu eu (continente: Euror

Fonte: Sette el al. (2016, p. 66)

Conforme podemos observar, nos subitens A, C e E da questdo 2 da Figura 3, as
autoras solicitam que estudantes facam andlise interpretativa do texto a partir de recursos
semidticos tipicos da modalidade imagética, dando énfase as cores. Consideramos que essa
questdo é bastante completa em termos multimodais, pois estimula os alunos a buscarem
compreender o significado do uso integrado de diversos recursos semioticos em um texto
sobre uma temaética atual e importante: o uso consciente da agua.

Na questdo 3 sobre o infografico, conforme podemos observar no cluster da Figura 4,
as autoras (2016) abordam funcdes da linguagem. No entanto, ndo é dada nenhuma
informacdo anterior sobre essas fungbes. Dessa forma, a questdo 3 apresenta problemas em
sua formulacdo, que vai ao encontro de praticas monomodais que privilegiam a forma, ao
invés de se trabalhar com a producédo de sentidos, como podemos observar na questdo 4, que
trabalha a interpretacdo do infografico, e na questdo 5, que instiga estudantes a procurarem
informacdes mais completas sobre o tema, 0 que nos remete a ressemiotizacdo advinda de

informac@es que alunos poderao trazer a sala de aula a partir de outras fontes de pesquisa.

FIGURA 4: Outras questdes sobre o infografico

dominante desse texto? Explique. Erice

il 2o Aa 1 cidad
3 2ssid

fu

a

¥ Quando esse infografico foi produzido, a populacao mundial era de cerca de 7,4 bilhdes de
pessoas e a populacao sem acesso a 4gua potavel era de 1,1 bilhdo de pessoas, ou seja, 15% do
total. Pesquise e atualize essas informacées. Depois, com um colega, analisem se a distribuicao

de dgua potavel esta sendo feita de maneira mais igualitéria. Socializem as descobertas de
VOCes.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 66)
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Apos as questdes sobre o infogréafico das Figuras 3 e 4, as autoras apresentam um

cluster, na cor amarela, sobre o conceito de infogréafico, conforme consta na Figura 5.

FIGURA 5: Conceito de infogréafico

Infograficos sdo textos multimodais que tém a finalidade de apresentar informacoes de forma objetiva,

permitindo uma répida compreensao. Para isso, faz uso de imagens, cores, fcones, simbolos etc. associa- Cluster
dos a dados numéricos e informacdes verbais.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 66)
A informacdo destacada na cor amarela dentro do cluster da Figura 5, diferentemente

de outros enunciados linguisticos apresentados na unidade didatica, procura evidenciar aos
estudantes a importancia do conceito de infogréaficos, ja que essa cor da saliéncia ao contetdo.
Nesse cluster, cabe ressaltar que as autoras (2016) explicam que os infograficos tém a
finalidade de apresentar informacdes de forma objetiva, facilitando seu uso e compreensao.
Dessa forma, professores e estudantes podem perceber que essa utilizacdo é uma poderosa
ferramenta para que possamos nos informar, em nosso cotidiano, de forma célere e efetiva.

Em seguida, as autoras apresentam duas atividades relacionadas ao género multimodal
charge. Na primeira atividade, elas sugerem que os aprendizes leiam uma charge, conforme
cluster A da Figura 6, publicada em 14 de novembro de 2014, no jornal O Povo Online
(Fortaleza-CE), em homenagem ao poeta Manoel de Barros. A apresentacdo do local de onde
a charge foi retirada, clusters A e C, tem como objetivo didatizar a charge e preparar alunos
para questdes do Enem, passando, por tanto, pelo processo de ressemiotizacao.

Apos apresentacdo do cluster A, as autoras apresentam a charge, como podemos
observar no cluster B. Em seguida, as autoras prop8em trés questbes (cluster D), com
objetivo de conduzir aprendizes a leitura de sentidos representados na imagem. Ao final do
cluster D, elas conceituam o termo charge no cluster E, de cor amarela, dando énfase nao so a
aspectos estruturais do texto verbal, mas principalmente a forca que a charge possui na

producdo de sentidos de maneira objetiva, conforme podemos observar na Figura 6.
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FIGURA 6: Charge Manoel de Barros

£ lcia agora uma charge de Clayton, publicada em 14 de novembro de 2014 no jornal O Povo Online CIUSter A
(Fortaleza-CE), em homenagem ao poeta Manoel de Barros, por ocasiao de seu falecimento.

Clayton/0 Povo

—  Cluster B
Meoel de Burvos
*1916 +20t4
Disponivel em: <blog.cpova.com.br/blogdoeliomar/charge-clayton-259/>. Acesso em: 20 jan. 2016,  —> Cluster C
[ O queaimagem da charge representa?
[ Explique a metafora empregada no verso de Manoel de Barros: “Poesia € voar fora da asa.’
‘ ‘ lo )  outr Cluster D

E1 Observe na charge a caricatura do poeta: os bragos abertos, a expressao facial, o sorriso largo, o
rosto alegre. O que podemos deduzir a partir dela? O car tad ) personalidad
I ) ma fel i f | ] indo

mpr race | ( Pdra «
A charge é um texto multimodal da esfera jornalistica. Produzido com linguagem verbal e ndo verbal, faz
referéncia a um fato relevante e atual, quase sempre da area politica, econdmica e cultural, com o objetivo Cluster E
de satirizar, denunciar fatos e pessoas. Costuma ser publicada na pagina de opinido de jornais, revistas etc.
Geralmente, estd relacionada a noticia considerada mais relevante do dia.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 66-67)

Na segunda atividade, as autoras (2016) apresentam charge publicada em 25 de junho
de 2014, no Jornal do Commercio Online (Recife-PE), em homenagem ao escritor Ariano
Suassuna, conforme podemos observa no cluster A da Figura 7. Essa informacdo de onde a
imagem foi retirada, assim como o cluster D, com propdsito de didatizar a charge, revela o
processo de ressemitizacdo pelo qual a charge passou. Cabe ainda ressaltar que as autoras
sugerem, conforme o cluster E, que aprendizes leiam outra charge na Internet em homenagem
ao escritor Jodo Ubaldo Ribeiro. Dessa forma, a ressemiotizagdo proposta pelo cluster E
coloca alunos em acéo, a fim de aportarem outras informacdes sobre o género charge.

Em seguida, elas apresentam a charge no cluster B e explicam, no cluster C, a relagdo
que existe entre a cidade de Taperoé e o escritor Ariano Suassuna. No cluster F, as autoras

propdem uma questdo que parte da observacao de elementos visuais feita pelos estudantes, a
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fim de que expliguem o0 que representam 0s caprinos (item a) e o que interpretem o fato
desses animais estarem comendo um rolo de filme (item b).

Sobre o item “a”, a questdo elaborada nos parece bastante subjetiva. Essa
subjetividade vai inclusive de encontro a objetividade da resposta dada pelas autoras (2016, p.
67) a esse item, que afirmam que “0s caprinos (bodes/cabras) sdo animais muito importantes
para a economia do Nordeste brasileiro: o leite € usado como alimento e a carne € um produto
representativo da cultura e da gastronomia regional”. Portanto, para aperfeicoarem essa
questdo e tornad-la mais objetiva e funcional, seria interessante que as autoras inserissem
informagdes circunstanciais sobre Ariano Suassuna, aléem de tematicas como economia,
gastronomia e cultura nordestina.

Em relagdo ao item b, o chargista faz referéncia & obra e ao filme Auto da
Compadecida. Embora o filme tenha tido grande repercussdao no Brasil e ja tenha sido
projetado inclusive em canais abertos da televisdo brasileira, alguns estudantes podem dizer
que ndo conhecem a obra cinematografica ou que ndo sabem que ela foi inspirada em um
texto teatral de Ariano Suassuna, dificultando, assim, a resposta do item b. Esse item poderia
ser facilitado se as autoras propusessem um video do Youtube, por exemplo, a fim de

promoverem letramento digital de alunos e de professores.
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FIGURA 7: Charge Ariano Suassuna

£ Leia agora outra charge, de Miguel, publicada em 25 de julho de 2014 no Jornal do Commercio | Cluster A
Online (de Recife-PE), que homenageou o escritor pernambucano Ariano Suassuna.

\ﬁ\\\o \SSO QX‘\/‘ m&-..r - —

Taperod:

municipio da

Paraiba, estado

onde Ariano Cluster C
Suassuna

nasceu.

JCOnline

= Cluster B

Disponivel em: <jconlineinteratividade.ne10.uol.com.br/charge/2014,07,25,index.html>.
Acesso em: 20 jan. 2016. CI uster D

(‘A’)

Leia a charge em homenagem ao escritor Jodo Ubaldo Ribeiro, publicada por ocasido de seu falecimento.
Disponivel em: <http://vare|anoticias.com.br/imortal—cartunista-peu—teles—faz—homenagem~ao—escritor—joao—ubaldo— Cluster E
ribeiro/>. Acesso em: 18 nov. 2015.

1 Observe os elementos visuais empregados na construcao da charge.

Os caprinos (bodes/cabras) sdo animais muito importantes para a economia

a) O que representam 0s Caprinos? g Nordeste brasileiro: o leir omo alimento e a carne é um produto
representativo da cultura e da gastronomia regional.

1) Como vocé interpreta as imagens de um rolo de filme e do livro Auto da Compadecida sendo comidos,

mastigados, engolidos pelos animais?

Essas imagens fazem referéncia aos diferentes formatos ass umidos pela obra Auto da Compadecida, de Ariano Suassuna: o livro
depois se transformou em filme, ac do para o cinema. E sabido que os caprinos come m de tudo. Assim, a charge brinca
com a ideia de que, no caso desses animais, ‘consumir” objetos culturais como livros s e filme de ser tomado ao pé da letra, e
a preferéncia por uma ou outra modalidade se assemelharia a preferéncia por um prato ou outro.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 67)

A secdo subsequente da unidade didatica analisada ¢ denominada ‘“Panorama”,
conforme cluster A da Figura 8. Em seguida, as autoras apresentam o cluster B, chamado de
“Textos multimodais: cruzamento de linguagens”. Logo apds, elas sugerem que os aprendizes
observem a capa do jornal Estado de Minas, no dia seguinte a morte do arquiteto Oscar
Niemayer, conforme cluster C. Essa identificacdo de retirada da capa do jornal, com objetivo

de didatiza-la, é o que consideramos, neste artigo, como ressemitizacao.
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FIGURA 8: Andlise de capa do jornal Estado de Minas

“&» Panorama — Cluster A

Textos multimodais: cruzamento de linguagens — Cluster B

Observe esta capa do jornal Estado de Minas publicado em 6 de dezembro de 2012, no dia CIUSter C
seguinte a morte do arquiteto Oscar Niemeyer.

- ESTADO DE MINAS

www.em.com.br
@-

— -

y

Uma linha conduz o efémero ao i

etemo. Raros séo os que conseguem |

tragd-la. Um desses homens,
a0 vislumbrar o inconcebivel e
desenhar o inimaginavel, tornou-se

0 maior arquiteto do século 20. ‘

|
Oscar, cento e quatro anos de vida, |

Cluster E morreu as 21h55 de ontem de |

infecgdo respiratdria, na cidade i
|
|
Niemeyer da Pampulha, de Brasilia, |

onde nasceu: Rio de Janeiro. Mas o

do Brasil e do mundo ndo morre.

Eespanto e ousadia, leveza

earrebatamento, curva e concreto. > L C I uster D

Einvengio e arte. Permanece. | .
CAEERNO ESPECIAL ‘Q,I'. 2l ] —_—
n

|
CAMARA APROVA ABERTURA DOS EMPREGOS NO SERVICO ’ GOVERNO DE MINAS E CEMIG DEFENDEM ACAO NA JUSTICA
| PUBLICO FEDERAL. PROJETO SEGUE AGORA PARA O SENADO |  PARA RENOVAR CONCESSAO DE 3 USINAS NO MODELO ATUAL
|_PAGINA 4 ’ PAGINA 12

BANGES
PLANALTO LANGA LINHA DE CREDITO DE RS 100 BILHOES
COM JUROS REDUZIDOS PARA ESTIMULAR A ECONOMIA

PAGINA 15
ST ] -

Fonte: Sette el al. (2016, p. 68)
No cluster D da Figura 8, as autoras apresentam informacdes sobre a historia e sobre o

legado deixado por Oscar Niemeyer. Por fim, no cluster E, podemos observar a construgéo da
capa de jornal, que destaca o nome do periddico e linhas, formando uma representacédo
imagética de informagdes acerca do arquiteto.

Para encerrar a unidade didatica, as autoras apresentam, conforme cluster B da Figura
9, link com sugestdo para que estudantes leiam outra capa de jornal em homenagem ao

compositor Chico Buarque de Holanda. Essa sugestdo das autoras tem o objetivo de levar

65



P.66 - 72 Alex Bezerra Leitdo, Janaina de Aquino Ferraz, Fernando Fidelix Nunes

estudantes a outra fonte (Internet) que lhes possibilitara fazer anélise para fins didaticos,

ressemiotizando o processo da construgéo de sentidos.

FIGURA 9: Analise de capa do jornal Estado de Minas

binacio de elementos verbais e ndo verbais é determinante para a construcao de sentidos.
O titulo do jornal aparece em letras maiUsculas azuis no topo da pégina. Logo abaixo, uma linha
que se inicia com a data de nascimento de Niemeyer seguida de sua assinatura formara uma carica-

Os desenhos remetem a Cidade Administrativa do Estado de Minas Gerais, a Lagoa e ao Conjun-
to Arquitetdnico da Pampulha, em Belo Horizonte (MG). Veem-se também os prédios da Camara e
do Congresso Nacional, o Palécio do Planalto e o Memorial JK, em Brasilia. A escultura Mdo, que fica
no Memorial da América Latina, em Sao Paulo (SP), é vista ao lado do Sambddromo, no Rio de Ja-

Cluster A —  neiro (R)). Na sequéncia, referéncia ao Museu de Arte Contemporanea, em Niteréi (RJ), e ao Edificio

Copam, em So Paulo. No final dos desenhos, a data de falecimento de Niemeyer.

sua homenagem ao arquiteto, dando a entender que a sua morte € a informagao que merece
maior destaque. Essa capa ganhou o prémio Esso de Jornalismo em 2013.

Sao recursos da linguagem ndo verbal: imagens (desenhos, fotos, colagens, videos, anima-
coes); fcones (marcas, logotipos); tragos, linhas, cores; tamanho e formato das letras (negrito,
italico, sublinhado); disposicao do texto no papel ou na tela, entre outros. Na fala, a entonagao

| e aexpressao corporal (como gestos e olhares) também sdo elementos nao verbais que ajudam
na construcao dos sentidos.

=

(3)]
Vg

2

Cluster B ! Leia, no link abaixo, outra capa premiada do jornal Estado de Minas, de 5 de novembro de 2011, em homena-

gem ao compositor, cantor e escritor Chico Buarque de Holanda.
Disponivel em: <http://sites2.uai.com.br/arquivos/premioesso.pdf>. Acesso em: 10 out. 2015.

—

Fonte: Sette el al. (2016, p. 68-69)

Ainda sobre a Figura 9, cabe ressaltar que, no cluster A, as autoras fazem anélise da
capa do jornal Estado de Minas. No primeiro, no segundo e no ultimo parégrafos, as autoras
identificam a capa do jornal como um bom exemplo de texto multimodal, que utiliza de
recursos de imagens, icones, tracos, linhas, cores, tamanho e formato das letras e disposi¢do
do texto no papel, reafirmando sua importancia para construcdo de sentidos. No terceiro
paragrafo, elas revelam que esses desenhos remetem a varias cidades brasileiras, onde sao
encontradas obras de Oscar Niemeyer e, no quarto paragrafo, as autoras salientam o objetivo
da capa do jornal, que é informar sobre a morte do arquiteto.

Ao final da unidade didatica analisada, na secdo intitulada “Passos Largos”, conforme
cluster A da Figura 10, é proposta a resolucao de trés exercicios oriundos do Enem 2014, que
privilegiam a construcdo de diversos sentidos mediante questfes voltadas para analise e

interpretacdo de textos imageéticos. Na primeira questdo, cluster B, por meio de uma charge,
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cluster D, cujo sentido é metamorfoseado com a linguagem verbal do cluster C, hd uma
critica a circulacdo digital excessiva de autorretratos, como podemos observar na alternativa
correta do cluster E. Por fim, o cluster F faz referéncia ao link de onde a atividade proposta
foi ressemiotizada. Cabe ainda ressaltar que a informagdo que consta na cor rosa, em letras
pequenas no cluster E, representa a resposta dada ao professor dessa questdo do Enem. A
proposito, todas as informagBes na cor rosa que aparecem na unidade didatica tém o objetivo
de servir como guia didatico rapido das atividades propostas pelas autoras.

FIGURA 10 — Questdo 1 do ENEM
Passos largos — clusterA

(€nem/2014) } Cluster B

Leia:

NASA DIVULGA A Opportunity é o nome de um veiculo explorador |

que aterrissou em Marte com a misséo de enviar

PRIMEIR /A FOTO FEITA informacgoes a Terra. A charge apresenta uma cri-
Cluster C —pE| 0 ROBO OPPORTUNITY ticaaofa)

NO SOLO DE MARTE a)gasto exagerado com o envio de robds a outros
lanetas.
- VEJA: P
1) exploracao indiscriminada de outros planetas. — Cluster E

<) circulacdo digital excessiva de autorretratos.
d)vulgarizagdo das descobertas espaciais.

&) mecanizagao das atividades humanas.

ClusterD -

Reprodugao

WILL. Disponfvel em: www.willtirando.com.br. Acesso em: 7 nov. 2013 —> Cluster F

Fonte: Sette el al. (2016, p. 69)

Na questdo 2 do Enem, cluster A, explora-se um aspecto similar ao exercicio 2,
explicitado mediante uma metafora visual em formato de charge, cluster B, na qual a figura
de monstro é utilizada para proferir o seguinte enunciado “Para algumas criangas, pesadelo
chega antes do sono”. A juncdo das modalidades escrita ¢ imagética se metamorfoseiam para
apresentar a dimensdo do que é o abuso sexual para uma crianca, enfatizando a importancia
da denudncia, conforme explicitado na alternativa correta do cluster C. Destacamos, ainda, que
no cluster D, aparece o link de onde a propaganda foi retirada e ressemiotizada para fins
didaticos.
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FIGURA 11 — Questéo 2 do ENEM

1 (€nem/2014) N
Leia a propaganda: m

Cluster A

Cluster B—

qul&'ﬂer L
v

udaeviblaxao
%ei)xal;nfaq&
i&'a»l# L o B o
a o * % A L * i
EW *_ ® » gl

s e = B w

Au $s0 em: 29 out. 2013 (adaptada).

Cluster C {U sponivel em: <wy Dortalcapmpgganda com.br,

Os meios de comunicacéo podem contribuir para a re- |
solucdo de problemas sociais, entre os quais o da vio-
léncia sexual infantil. Nesse sentido, a propaganda usa
a metéfora do pesadelo para:

1)informar criangas vitimas de abuso sexual sobre os peri-

»)denunciar ocorréncias de abuso sexual contra meninas,

o) destacar que a violéncia sexual infantil predomina du-

gos dessa pratica, contribuindo para erradicé-la.

com o objetivo de colocar criminosos na cadeia.

dar a devida dimensao do gue é o abuso sexual para
uma crianga, enfatizando a importancia da dentncia.

rante a noite, o que requer maior cuidado dos respon-
saveis, nesse perfodo.

chamar a atencéo para o fato de o abuso infantil ocor-
rer durante o sono, sendo confundido por algumas
criancas com um pesadelo.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 70)

Cluster D

A questdo trés, cluster A, faz intertextualidade com o quadro Guernica, cluster B, de

Pablo Picasso. De acordo com o cluster C, o chargista lotti explica a reconstru¢édo da cena do

bombardeio de uma pequena cidade da Espanha com a introducéo da figura de um carro, com

objetivo de criticar a situacdo atual do transito nas grandes cidades, conforme alternativa

correta do cluster D. Vale ressaltar que é avaliado se o estudante é capaz de compreender que

r

a expressdo “quadro dramatico” é poliss€mica, conforme resposta correta do cluster D, dentro

do contexto da charge, relacionando-a ao quadro dramatico, cluster B, que o trafego e a

guerra ocasionam.
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FIGURA 12 — Questdo 3 do ENEM

E1 (€nem/2014) } Cluster A
Leia:

Na criagao do texto, o chargis?
IOTTI ta lotti usa criativamente um
intertexto: os tracos recons-
troem uma cena de Guernica,
painel de Pablo Picasso que re-
trata os horrores e a destruicio
provocados pelo bombardeio
a uma pequena cidade da Es-
panha. Na charge, publicadar- Cluster C
no periodo de Carnaval, rece-
be destaque a figura do carro,
elemento introduzido por lotti
no intertexto. Além dessa figu-
ra, a linguagem verbal, contri-
bui para estabelecer um dialo-
go entre a obra de Picasso e a
charge, ao explorar: .

Heprodugio

Cluster B—

uma referéncia ao contexto, "transito no feriadio”

uma referéncia ao tempo presente, com o emprego da forma veroal é, evidenciando-se a atualidade do
tema abordado, tanto pelo pintor espanhol quanto pelo chargista brasileiro.

um termo pejorativo, transito, reforcando-se a imagem negativa de mundo cadtico presente tanto em
Cluster D —  Guemica quanto na charge.

uma referéncia temporal, sempre, referindo-se & permanéncia de tragédias retratadas tanto em Guernica quan-
to na charge.

uma expressao polissémica, quadro dramatico, remetendo-se tanto a obra pictérica guanto ao contexto
do transito brasileiro.

Fonte: Sette el al. (2016, p. 69-70)

Os textos apresentados nesta unidade didatica ressaltam a importéncia de trabalharmos
com recursos que constroem sentidos e que vao além de estruturas verbais no ensino do
Portugués Brasileiro como lingua materna, com objetivo de, inclusive, prepara-los para o
Enem. Assim sendo, consideramos emergencial adaptarmos recursos e assumirmos
abordagem multimodal no ensino dessa disciplina, ainda t&o arraigada no grafocentrismo e em
pressupostos monomodais. A seguir, expomos outras consideragdes concernentes a relevancia

da praxis multimodal em contextos escolares.

CONSIDERACOES FINAIS

Do ponto de vista de analise macroestrutural da unidade didatica, percebemos que as

autoras (2016) preparam a sequenciacdo do capitulo, que vai desde as perguntas iniciais até a
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interpretacdo de exercicios aplicados ao Enem, com a intengdo de que o aluno organize seu
conhecimento sobre o uso de diversos recursos para construir significados em textos de
acordo com interesses de quem os produz, principalmente em relacdo aos sentidos sugeridos
aos seus destinatarios.

Se pensarmos em analise microestrutural da unidade didatica, seria interessante que a
ultima parte (p. 68 e 69) fosse deslocada para o inicio do capitulo, para fundamentar melhor
aspectos teoricos, facilitando analises que seriam feitas pelos aprendizes posteriormente. Para
aperfeicoar o capitulo, seria ainda importante que um cluster mostrando a definicdo de texto
multimodal fosse colocado no inicio da unidade didatica, a fim de direcionar e explicar o
objetivo da unidade didatica, tento em vista que essa informacdo s6 aparece sistematizada na
pagina 69, recebendo destaque apenas em negrito.

Apesar de sugerirmos algumas mudangas no processo composicional da unidade
didatica, consideramos a proposta das autoras (2016) condizente com a forma como alguns
exames para o0 ingresso em universidades, como o Enem, tém adotado para a construgédo de
diversas formas de producdo se sentido. Desse modo, acreditamos que propostas de leitura e
interpretacdo de textos que vao além da linguagem verbal precisam ser difundidas e
implementadas no ensino do Portugués Brasileiro como lingua materna, a fim de nadarmos

contracorrente em relacdo ao ensino gramatical tradicional, monomodal e grafocéntrico.
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