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Paulo Freire: vida e obra

Nascido em 19 de setembro de 1921, Paulo Reglus Neves Freire era filho de
Joaquim Temistocles Freire, policial militar, e de Edeltrudes Neves Freire,
trabalhadora do lar. Latino-americano, brasileiro, nordestino, pernambucano: nascido
e criado no bairro da Casa Amarela, no Recife, Paulo Freire foi o filho cacula de um
casal que teve 4 filhos.

Como membro de uma familia de classe media que mergulhou na pobreza em
virtude da tragedia econdmica (a crise de 1929) ¢ da tragédia familiar (a morte do pai
em 1934), Paulo Freire experienciou a pobreza e a fome durante o final da infancia ¢ o
inicio da adolesceéncia — aquele momento em que a maioria de nos comega a despertar
para 0 mundo. Em busca de uma vida melhor, a familia migrou para Jaboatio dos
Guararapes, na periferia do Recife, ¢ Paulo teve que interromper os estudos por alguns
anos, so conseguindo retornar a educagio formal aos 16 anos, no equivalente a atual 7*
série.

Sua mie e seus irmaos foram fundamentais para esse retorno, pois conseguiram
para Paulo uma bolsa de estudos no Colégio Osvaldo Cruz, um dos melhores a ¢poca
do Recife, e propiciaram sua dedicac¢ido integral aos estudos. Sem isso, dificilmente
Paulo Freire conseguiria ingressar na tradicional e elitizada Faculdade de Direito do
Recife, em 1943.

Ja bacharel, ¢ famosa a historia que levou Paulo Freire a renunciar a advocacia.
Logo em seu primeiro caso, cuja tarefa consistia em executar dividas de um dentista
insolvente, e que s conseguiria saldar o debito entregando seus instrumentos de
trabalho, Paulo nido quis ser uma mera engrenagem desse sistema, preferindo tornar-
se alfabetizador de jovens e adultos no Servico Social da Industria (SESI).

Como pedagogo, ja com solida formacgio autodidata em filosofia da linguagem,
Paulo Freire desenvolveu ferramentas de alfabetizacio que vieram a ganhar
notoriedade nacional no inicio da década de 1960, combinando o metodo silabico com
a discussao sobre a realidade concreta de trabalhadores e trabalhadoras do campo e da
cidade. Convidado pelo Presidente Joao Goulart a desenvolver um programa nacional
de alfabetizacio, tornou-se famosa a experiéncia desenvolvida em Angicos-RN, onde

300 trabalhadores rurais foram alfabetizados com apenas 40 horas de aulas.
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Paulo Freire rejeitava a ideia de que teria criado um “método” de alfabetizagio
(intitulado a partir de entdo de “método Paulo Freire”), pois acreditava que a praxis
alfabetizadora nio se limitava a “ler o texto”, mas também a “ler o contexto” — ou “ler
o mundo”, como costumava dizer. Sob claras influéncias filosoficas existencialistas
(Heidegger, Sartre) e pragmz’xticas (Searle, Peirce), Freire pode ser considerado naquela
¢poca como um intelectual modernizador, que acreditava na possibilidade de
implementagio do programa nacional-desenvolvimentista, que tinha entre sua
intelectualidade autores do porte de Alvaro Vieira Pinto, Celso Furtado, Darcy
Ribeiro, Milton Santos, entre outros.

Anos depois, Freire reconheceu uma certa “ingenuidade politica” em suas
concepgoes tedricas e pedagégicas ﬁquele tempo, expressadas inicialmente em
“Educacio e atualidade brasileira” (1959), que foi a base para sua primeira grande obra,
publicada ja no exilio, intitulada “Educa¢io como pratica da liberdade” (1967). E que,
ainda que a pedagogia freireana tenha sempre se inspirado nas condi¢des concretas de
vida da classe trabalhadora, a perspectiva nacional-desenvolvimentista entendia ser
possivel implementar um projeto modernizador baseado na conciliagio de interesses
socialmente antagonicos.

Foi a partir do golpe de 1964 que as classes dominantes no Brasil expressaram
da forma mais cabal os seus reais interesses de classe, que nio passavam pela
modernizacio ¢ pelo desenvolvimento do pais, e nem por um projeto de alfabetizacao
“das letras” ¢ “do mundo”, como propunha Paulo Freire. Preso sob a acusa¢io de
promover uma pedagogia subversiva, seria no periodo de exilio no Chile que Freire
vislumbraria a importancia do marxismo enquanto filosofia da praxis pedagogica, que
daria concretude e um carater consequente a educacio enquanto pratica da liberdade
no contexto das sociedades de classes.

Trata-se, neste momento, da passagem da “Educacio como pratica da
liberdade” para a “Pedagogia do oprimido”, publicada por Freire no paradigmatico ano
de 1968. Atuando como assessor pedagogico do Movimento de Reforma Agraria da
Democracia Crista chilena, e depois da Organiza¢io das Na¢des Unidas para a
Agricultura e a Alimentaciao (FAO), Freire deu um passo a frente em suas reflexdes
pedagogicas atuando na alfabetizacio de trabalhadores campesinos no Chile, que ja
vivia um claro acirramento das lutas de classes e que levaria o comunista Salvador
Allende a presidéncia em 1970.

E também deste periodo chileno a importante obra “Extensio ou

comunicaciao?” (1968), que critica a a¢do pedagogica promovida pelos servicos de



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

~ . ! . . ! -

extensio rural (assessoria técnica a trabalhadores rurais, como ¢ o que faz no Brasil a
EMATER), e também pelas Universidades a partir dos projetos de extensio
universitdria. A critica de Freire refere-se ao significado do conceito de “extensao”, que
remete a ideia de assessores técnicos “iluminados” e dotados do “verdadeiro
conhecimento” que ¢ estendido aos assessorados, tratados como tabulas rasas sem
qualquer conhecimento digno de consideracio.

Para Paulo Freire, o conhecimento ¢ o complexo produto das praxis sociais,
que envolvem momentos de acio ¢ momentos de reflexio, pratica e teoria. Sem a
devida articulagao dialética entre ambas, a pratica sem teoria se torna “praticismo” ou
“ativismo” alienado; ¢ a teoria sem pratica se configura como mero “verbalismo” ou
“ . . ” -~ . . P . .
teoricismo”, tdo alienado quanto. Assim, os saberes nio residem nem apenas na teoria
€ mem apenas na pr:itica, mas se situam nas experiéncias concretas dos sujeitos no

~ . o A . . . . !

mundo ¢ em suas reflexdes em torno de tais experiencias. E nisso se inclui tambem a
luta de classes, que contem dimensdes objetivas apreendidas nas praticas sociais, mas
també¢m dimensoes subjetivas que remetem aos diferentes graus e estagios de
consciencia dos sujeitos.

E certo que Freire abandonou o conceito de “conscientiza¢io”, devido aos
mesmos problemas que o levaram a criticar o termo “extensio”. Porém, ¢ sempre
importante ressaltar que Freire (1970) identifica 3 (trés) estagios da consciéncia dos
9 o « 0 o __ o » <A 9 9 A 2 9.9
sujeitos em sua “Pedagogia do Oprimido™ a consciéncia ingénua ou intransitiva, que
formula explicacoes “magicas”, “fatalistas”, a-historicas para os fenomenos sociais; a
consciéncia transitiva, que inicia um processo de superacgao do est;'lgio anterior mas
que ainda se encontra diante de limites explicativos quanto a estes mesmos fendmenos;
oA . I P . YAl .
¢ a consciéncia critica, que ndo significa um momento de plenitude do saber mas de
. . . ./ . . . ~ A . .
autonomia dos sujeitos, que ja compreendem a historicidade dos fenomenos sociais, e
portanto a sua condi¢do de construcdes sociais, que sdo sempre passiveis de serem
problematizadas e transformadas.

Ainda que existam fontes teoricas existencialistas e pragmaticas na pedagogia
de Paulo Freire, que sio alguns dos fatores que o levam a ser atualmente o intelectual
brasileiro mais estudado nas universidades dos EUA e da Europa Ocidental, as raizes
marxistas da Pedagogia do Oprimido ficam evidentes tanto ao se deparar com
categorias teoricas advindas da 1* gerac¢do da Escola de Frankfurt, como também

d 5 g b ’d : 5 =5 ’,d“ luca
quando encontramos na obra maxima de Freire a concep¢io maoista de “revolucio
cultural” e o sentido revolucionario do amor defendido por Ernesto “Che” Guevara.

Ademais, sendo Freire um cacolico praticante, a Pedagogia do Oprimido foi elaborada
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no mesmo momento em que ganhava notoriedade a Teologia da Libertacio, que logrou
articular marxismo e cristianismo, a0 menos em suas versdes mais radicais.

A opgio pelo trabalho social com os pobres poderia ser invocada como um
motivo a mais para defender o carater marxista da pedagogia freireana, porém, como
sabemos, desde a Doutrina Social da Igreja Catolica, do final do séc. XIX, buscou-se
definir uma ideologia que criticasse os efeitos da sociedade burguesa sem enfrentar
suas verdadeiras causas. E ¢ justamente por enfrentar tais causas, as raizes das diversas
formas de opressio da sociedade governada pelo Capital, que a pedagogia freireana
pode ser considerada uma concep¢io marxista, alem de ser uma pedagogia radical.

A experiéncia africana de Paulo Freire talvez possa ser considerada o momento
de plenitude de sua obra pratica e tedrica. Na condi¢io de membro do Conselho
Mundial de Igrejas, organizacao ecuménica sediada na Sul/(s‘:l, Freire tornou-se assessor
de diversos governos revolucionarios de inspira¢io marxista que se instalaram apos
processos de libertacao nacional em paises como Angola, Mocambique, Guine Bissau,
Sao Tomé e Pr{ncipe, entre outros. Tomando por base as teorias revolucionarias e as
acoes libertadoras de Amilcar Cabral, Patrice Lumumba, Samora Machel, Franz
Fanon, entre outros, Freire deu mostras da universalidade critica de sua Pedagogia do
Oprimido, que esta longe de ser um mero “regionalismo (latinoamericano)
globalizado”.

Da “década africana” de Paulo Freire podemos destacar as coletaneas de artigos
¢ de cartas que reflecem sobre o fazer pedagogico em sociedades em processo de
liberta¢ao nacional, sintetizadas em “Acdo cultural para a liberdade e outros escritos”
(1976), “Educacio e mudanca” (1979), “Quatro cartas aos animadores e as animadoras
culturais. Republica de Sao Tomé e Principe” (1980) ¢ “Cartas a Guine-Bissau: registros
de uma experiéncia em processo” (1984). Mas podemos dizer que, mesmo ja apos o
retorno ao Brasil em 1980, diversas obras posteriores escritas por Freire estao
“encharcadas” pela experiéncia africana, tais como: "A importancia do ato de ler"
(1981), “Por uma pedagogia da pergunta” (1985), “Politica e educa¢io” (1985), “Medo e
ousadia” (1986), “Aprendendo com a propria historia” (1987).

De volta ao Brasil, Paulo Freire participou ativamente da fundagio do Partido
dos Trabalhadores (PT), sendo o primeiro presidente da Fundagiao Wilson Pinheiro
em 1981 — que foi a precursora da atual Fundacio Perseu Abramo. Entre 1989 ¢ 1992,
foi secretdrio municipal de educacio de Sio Paulo na gestio da prefeita Luiza
Erundina, experiéncia que foi objeto de reflexdes na obra “A educa¢io na cidade”

(1991).
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Em seus tltimos anos de vida — faleceu em 2 de maio de 1997 — Paulo Freire
ainda elaborou no minimo 3 (trés) obras de enorme impacto pedagogico: “Professora
sim, tia ndo” (1993), que reflete sobre o carater politico do ato de ensinar; “Pedagogia
da esperanca” (1992), que realiza um reencontro, um balan¢o e at¢ mesmo um “acerto
de contas” com a Pedagogia do Oprimido; e “Pedagogia da Autonomia” (1996), de
enorme sucesso editorial e quo,e em poucas e belas paginas, evidencia que o grande
objetivo da educadora e do educador ¢ auxiliar os educandos e as educandas a

. . P ! . .
exercerem sua autonomia, enquanto condi¢io para a pratica da liberdade.

Ha quem diga que as concep¢des pedagogicas de Paulo Freire estejam
superadas, e isso antes do atual discurso anti-freireano proferido pelos mesmos que se

. . . . sl
tornaram adeptos ¢ adeptas do terraplanismo, do negacionismo cientifico, da

. - . - ~ ! .
naturalizaco das situacdes de opressio. Ha ainda aqueles e aquelas que buscam
“neutralizar” a radicalidade da pedagogia freireana associando-a a perspectivas
construtivistas ou focadas no desenvolvimento de “competéncias e habilidades”, quase
sempre ditadas pelo proprio Capital. E, ainda assim, as concepgoes pedagogicas de
Paulo Freire seguem vivas nas experiéncias educativas promovidas pelos movimentos

. . . -~ . . ! .
sociais, pelos projetos de educacio popular, pela assessoria juridica popular.

Nio ha ddvidas de que nenhuma concepgio teorica — assim como nenhuma
perspectiva pedagégica — estd imune a criticas e/ou a superacao em virtude das novas
condi¢des historicas. O proprio Paulo Freire manifestava isso, como quando fez a
“autocritica” de “Educacio como pratica da liberdade” com a “Pedagogia do
Oprimido”, ou quando refletiu sobre os limites desta tltima em sua “Pedagogia da
Esperanca”. Uma consciéncia efetivamente critica e autdnoma, como Freire a entendia,

! . A ! . A . I .
s0 poderia se-lo se fosse também uma consciéncia autocritica.

Ha muito ainda a se explorar e se descobrir na vasta obra deixada por Freire.
Quigé possamos ver em sua experiéncia africana as sementes de uma pedagogia
descolonial, que hoje comega a ser teorizada. Ou desenvolver uma pedagogia da
autonomia de género e sexualidade. Ou para aprofundar ateoriaea prz’ttica pedagégica
em situa¢des de educa¢io nao-formal. Ou para avaliar os limites e as possibilidades do
uso das tecnologias ndo apenas para a aprendizagem, mas também para a
conscientiza¢io dos sujeitos. Ou ainda para problematizar as concepcoes
antropocentricas e estabelecer uma nova compreensio sobre os sujeitos em si e sobre
a natureza.

Entre aqueles ¢ aquelas que lidamos mais especificamente com o Direito

enquanto pratica de relacdes sociais de dominacio/opressao ou de libertagio, Paulo
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Freire ainda tem muito a ensinar. Desde a problematizagio sobre a educagﬁo bancaria
/ . . li . . . .

que ¢ propagada pelo ensino juridico cada vez mais alienado e alienante; ou a
. - . . @ P .
implementa¢io de propostas pedagogicas tidas como “inovadoras” por partir de
contextos sociais concretos mas que apassivam os oprimidos que passam a ser
“tratados” em “clinicas jur{dicas”, sem verdadeira autonomia ou protagonismo; ou
ainda na implementacio de projetos de extensdo universitaria que insistem em nio
estabelecer relagdes de dialogicidade com os saberes populares.

Na assessoria jur{dica popular, Paulo Freire ainda precisa ser mais bem
compreendido, pois sua pedagogia transcende as “situacdes ideais de fala” (o fetiche
das “oficinas”) para reconhecer o que Dussel (2002) chamou de situacoes concretas de
fala, marcadas nio pela simetria, mas pela assimetria, pela desigualdade, pela opressao

. . . . . - - . ! I . . ! . I
¢ pela injustica. E, para tais situagdes, a a¢do libertadora ¢ pratica: juridica, politica,
econdmica, cultural, simbolica. Sem qualquer pretensio em assumir um protagonismo
que ¢, de fato, dos oprimidos e da oprimidas, a AJP ainda precisa dar passos mais
concretos para sair do verbalismo, do teoricismo, incorporando, por exemplo, a
advocacia popular, que além de assumir uma perspectiva tecnica tem, tambem,
dimensodes pedagogicas ainda pouco exploradas.

Encerro este ja longo verbete sobre a vida e obra de Paulo Freire com um

. . . ~ . . /
convite: celebremos os 100 anos do nascimento de Paulo Freire freireanamente, isto ¢,
tomando sua vida e sua obra nio como objetos de veneragio, ¢ sim como desafios em
busca do ser mais, da humanizac¢io constante, da libertacio necessaria e que jamais se

produz sozinho, mas coletivamente ¢ mediatizados pelo mundo no qual vivemos.
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