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Inspiracoes de Paulo Freire para pensar
o ensino juridico no Brasil

Resumo: O presente artigo tem como objetivo destacar possibilidades de critica ao ensino do
direito no Brasil a partir do legado intelectual de Paulo Freire e da sua perspectiva
epistemoldgica. Tendo como referéncia as bases da pedagogia critica de Freire, pretende-se
discutir como as nog¢des de engajamento critico, inconclusio do ser humano e praxis
libertadora, contidas na obra de Paulo Freire, podem contribuir no ensino, na pesquisa ¢ na
extensdo no campo do direito e das lutas emancipatorias.

Palavras chave: Paulo Freire; Ensino do direito; Engajamento critico; Inconclusio do ser
humano; Praxis libertadora; Pedagogia critica.

Abstract: This article aims to highlight possibilities of criticism of the teaching of law in Brazil
from the intellectual legacy of Paulo Freire and his epistemological perspective. Having as a
reference the foundations of Freire's critical pedagogy, we intend to discuss how the notions
of critical engagement, inconclusion of the human being and liberating praxis, contained in
the work of Paulo Freire, can contribute to teaching, research and extension in the field of
law and emancipatory struggles.

Keywords: Paulo Freire; Teaching of law; Critical engagement; Incompletion of the human
being; Liberating praxis; Critical pedagogy.

1 Introdugio

Nio ¢ por outra raziao que sempre digo que a Unica maneira
que alguém tem de ap]ican no seu contexto, a]guma d'cls
proposicdes que fiz ¢ exatamente refazer-me, quer dizer,
nio seguir-me. Para seguir-me, o fundamental ¢ nio seguir-
me. (Freire; Faundez, 1985, p. 81).

Em 2021, ano do centendrio de Paulo Freire, vivemos um dos maiores
desmontes da Educagio ja vistos na historia do Brasil. Desde os primeiros dias do
governo Bolsonaro, em 2019, assistimos a um apagio dos sistemas educacionais no pais

. I . . - . ! .
com sistematico corte de recursos, perseguicio ideologica a docentes e estudantes com
ataque a liberdade de catedra e a livre organizacio estudantil e, 0 mais grave, com uma
cruzada de oposi¢do a importantes educadores e pensadores/as, com destaque para
Paulo Freire, patrono da educagio, que desde a campanha de Jair Bolsonaro a

residéncia da Republica foi transformado em inimigo “nitimero 17 da extrema direita
p p g

nacional através de uma campanha de 6dio, desinformacio e violéncia politica.
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Segundo dados sistematizado por pesquisadoras brasileiras do Centro de
Analise da Liberdade e do Autoritarismo (LAUT) e publicado em relatorio do Global
Public Policy Institute (GPP1), sediado em Berlim, varios episodios colocam a liberdade
académica em xeque no Brasil. Os ataques e as ameacas vao desde casos de violéncia
contra pesquisadores relacionados ao tema que estudam ace abertura de processos
disciplinares contra professores que incomodam o comando de suas universidades;
ameagas ¢ cortes or¢amentarios a projetos nao alinhados; e discursos do presidente da
P\epﬁblica e ministros que deslegitimam a atividade académica e instam seus
apoiadores a denunciar professores/as (MENDES et ali, 2020)

A corrosao da liberdade académica acelerou-se na tltima campanha eleitoral,
palco para o entio candidato Jair Bolsonaro disseminar uma retorica agressiva contra
as universidades, que segundo o hoje presidente seriam focos de "doutrinacio
esquerdista™. Os ataques coletivos traduzem-se em violéncia contra a memdria e o
legado de intelectuais e combinam as falas depreciativas do presidente e as declaracoes
abusivas de seus assessores.

O quadro ¢ tdo grave que ensejou uma decisdo da Justica Federal para proibir
a Unido de atentar contra a dignidade de Paulo Freire e para abster-se de declaragoes
que ulcrajassem e ofendessem a meméria do Patrono Nacional da Educagao?. Trata-se
de um contexto de evidentes ataques a democracia e ao livre pensamento que, diante
do avanc¢o da pandemia, iniciada no ano de 2020, torna-se ainda mais preocupante e
desafiador.

Tomamos neste escrito, contudo, um sentido diverso da analise do
contemporanco ou da andlise da conjuntura sombria que vive o pais. Neste artigo
pretendemos, na linha do que escreveu Paulo Freire; pensar os tempos de crise como
tempos de estarmos esperangosos (1997) ¢, neste sentido, provocar, atraves de uma

escrita conjunta, reflexiva e celebrativa, o engajamento critico do ensino do direito em

O GPPi também desenvolve, em conjunto com outras organizagoes, um indice de liberdade
académica, chamado Academic Freedom Index. A edi¢io de 2020 mostrou que o Brasil e
India foram os pafses que apresentaram o maior declinio nessa drea em relagio aos cinco
anos anteriores.

A decisio da ju{za Geraldine Vital foi proferida em agio, movida pelo Movimento
Nacional de Direitos Humanos ¢ afirma que "sao garantidas liberdades de expressao, mas
nio sem limites, notadamente as advindas do poder piblico” e que “ha perigo de dano em
nio se observar o reconhecido por meio da lei em torno da figura do Patrono da Educacio
Brasileira, minimamente enquanto estiver em vigor.” O GLOBO, 202r.
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nosso pais utilizando como ponto de partida as colaboracdes do pensamento de Paulo
Freire.

Ao mesmo tempo, o presente escrito ¢ uma homenagem a Paulo Freire como
ex-aluno da Faculdade de Direito da UFPE, na sua ¢poca ainda denominada
Universidade do Recife. Em sentido diverso da maioria dos estudos sobre o
pensamento freireano, tomamos a sua passagem pelo ensino juridico - pouco referida
em suas obras e em suas biografias — como uma chave importante para uma critica ao
ensino do direito e buscamos avancar em interrogacdes sobre as conexdes entre
pedagogia critica e ensino juridico no Brasil contemporanco.

Dessa forma, no presente artigo, pretendemos discutir como as nog¢des de

. I . . P ! . . .
engajamento critico; inconclusdo do ser humano e praxis libertadora, contidas na obra
de Paulo Freire, podem contribuir para uma revisio critica do ensino, da pesquisa ¢
da extensdo no campo do direito no Brasil.

Na primeira parte do texto apresentaremos uma retomada da passagem de
Paulo Freire pela Faculdade de Direito na busca de sublinhar o peso desta experiéncia

~ . ! . . ! .
na sua formacio. Em seguida, vamos fazer o exercicio de tensionar as estracegias do
ensino juridico hegemonico para descortinar o peso do hermetismo do ensino juridico
A . /. . . .
¢ as suas consequéncias nas praticas dos operadores do direito, em especial no campo
do direito penal. Por fim, vamos fazer o exercicio de trazer o engajamento e a
criatividade propostas por Paulo Freire em oposi¢io as formulacoes universalistas e

. ~ . . ! .
generalizadoras, tdio comuns no ambiente juridico

Assim, de modo ensaistico e experimental, objetivamos relacionar o
pensamento de Paulo Freire com os desafios contemporaneos do ensino juridico no
Brasil na busca de pistas para uma necessaria agenda de pesquisa nos estudos sobre

. . . /. . . . li .
teoria do direito e praticas educacionais no campo juridico. Ao mesmo tempo que
ressaltamos a atualidade e o brilhantismo do seu pensamento que hoje, por muitas

vezes, ¢ esquecido ou atacado no campo do debate publico nacional.

2> Paulo Freire e a sua formagﬁo na Faculdade de Direito do Recife

Nio sou esperangoso por pura teimosia, mas por
imperativo existencial e historico (Freire, 1997 p. 5).

Sdo poucas as pistas da passagem de Paulo Freire pela Faculdade de Direito.

No livro “Conscientiza¢io”, encontramos as seguintes:
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Nio sem dificuldade, consegui passar no exame de admissio a escola secundaria.
Estava com quinze anos e ainda escrevia “rato” com dois “r”. Aos vinte anos, porém,
Nno curso pré—jurl’dico, jé tinha lido os Serdes Gramaticais, de Carneiro Ribeiro, a
Réplica e a Tréplica de Rui Barbosa, alguns gramaticos portugueses e outros
brasileiros, e comecei a me iniciar nos estudos de Filosofia e Psicologia da Linguagem,
enquanto me tornava professor do curso ginasial. Comecei entio a leituras de obras
fundamentais da literatura brasileira e algumas outras obras estrangeiras.

Como professor de Portugués, satisfazia o gosto especial que tinha pelo estudo de
minha lingua, a0 mesmo tempo em que ajudava meus irmios mais velhos na
sustentacdo da familia.

[.]

A Elza, professora primaria, posteriormente, diretora de escola, devo muito. Sua
coragem, sua compreensio, sua capacidade de amar, seu interesse por tudo que faco,
sua ajuda jamais negada, € que nem mesmo é preciso pedir, sempre me sustentaram
nas situagdes mais dificeis. Foi a partir do casamento que comecei a me preocupar
sistematicamente com problemas educacionais. Estudava mais educagﬁq filosofia e
sociologia da educacio que o direito, curso no qual fui um aluno mediano.
Licenciado em Direito pe]a atual Universidade Federal de Pernambuco, tratei de
trabalhar com dois colegas. Logo abandonei o direito depois da primeira causa: uma
acido de pagamento. Apos falar com o jovem dentista, devedor timido e vacilante,
deixei-o ir em paz: que passe sem mim, que prescinda do advogado; sentia-me muito
feliz por nao o ser dai por diante (FREIRE, 2016, p. 38-40).}

No livro Pedagogia da Esperanca, Paulo Freire recoma esse assunto a partir de

COnversa com a sua esposa E]za:

Num fim de tarde, cheguei a casa, eu mesmo com a sensacio gostosa de quem se
desfazia de um equivoco e Elza, abrindo o portio, me fez a pergunta que, em muita
gente, termina por tomar ar e alma burocrdticos mas que nela, era sempre pergunta,
curiosidade viva, verdadeira indagagﬁo, jamais férmula mecanicamente memorizada:
"Tudo bem, hoje, no escritorio?”.

Lhe falei entao da experiéncia que pusera fim a recém-iniciada carreira de advogado.
Precisava realmente de falar, de dizer, palavra por palavra, as que dissera ao jovem
dentista que tivera, pouco tempo antes, sentado em minha frente, no escritorio, que
pretendia ser de advocacia, timido, assustado, nervoso, as maos como se, de repente,
nada mais tendo que ver com a mente, com o corpo consciente, como se tivessem
virado auténomas, nada soubessem porém fazer de si mesmas, consigo mesmas e as
palavras, Deus sabe como sendo ditas, daquele jovem dentista. Eu precisava falar
naquele momento singular com Elza, como em outros igualmente singulares, ao longo
de nossa vida, precisei de falar do falado, do dito e do nio dito, do ouvido, do
escutado. Falar do dito nio é apenas redizer o dito mas reviver o vivido que gerou o

> Encontramos essa passagem em duas tradugécs distintas do livro Conscientizagio, a
primeira traducio encontra-se no livro Conscientizagio: teoria ¢ pratica da libertacao.
Uma introdugio a0 pensamento de Paulo Freire, tradugio Katia de Melo e Silva,
Apresentacio de Cecilio de Lora, SM. Prologo da equipe INODEP. Sao Paulo: Cortez e
Moraes, 1979, livro csgotado, mas o seu pdfestﬁ disponibilizado em varias plataformas
digitais. Localizamos basicamente 0 mesmo texto em uma tradu¢io um pouco diferente no
livro Conscientizag¢io tradugﬁo de Thiago ]osé Risi Leme, Prefacio de Moacir Gadotti. Sio
Paulo: Cortez, 2016. Entre os dois livros para além da diferenca na traducao na publicacio
mais recente existe uma quarta parte, que nio consta na primeira versao encontrada.
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dizer que agora, no tempo do redizer, de novo se diz. Redizer, falar do dito, por isso
envolve ouvir novamente o dito pelo outro sobre ou por causa do nosso dizer.

‘Me emocionei muito esta tarde, quase agora’, disse a Elza. Jd nio serei advogado. Naio
que ndo veja na advocacia um encanto especial, uma necessidade fundamental, uma
tarefa indispens:,lvel (,Ille7 tanto quﬂnto outra qualquer, NS ({CVG f‘lll’ldﬂr na ética, na
competéncia, na seriedade, no respeito as gentes. Mas nio ¢ a advocacia o que quero.’
Falei entio do havido, das coisas vividas, das palavras, dos siléncios significativos, do
dito, do ouvido. Do jovem dentista diante de mim a quem convidara a vir ter uma
conversa comigo enquanto advogado de seu credor. O dentista instalara, senio
totalmente, pelo menos em parte, seu consultorio ¢ nio pagara seus débitos.
(FREIRE, 1997, p. 8-9).

Paulo Freire, entre aflicoes e alivios, segue nos contando a sua conversa com o
dentista.

Em uma das biografias, feita pela segunda esposa, Ana Maria Aratjo Freire, a

) . . co _
quem Paulo Freire se refere sempre como Nita, encontramos o item: “Sua formagao
em nivel superior: a Faculdade de Direito do Recife”. A biografia registra que Paulo
Freire formou-se em direito pela auséncia de curso superior de formacgio de

rofessores/as em Pernambuco. “O curso de direito, mais do que um curso juridico
p ) q ] .
era voltado para o ‘humanismo’ que lhe possibilitaria um aprofundamento maior nos
li . . I . . ~ .
estudos da lingua portuguesa, propiciando o exercicio mais eficiente de sua
indiscutivel vocacao™. (FREIRE, Ana, 2017, p, 64)

Na biografia encontramos, no mesmo item, a decisio de nio exercer a
advocacia a partir do encontro com o dentista ¢ a constatacio que a Faculdade de
Direito do Recife teria para aléem do fortalecimento do conhecimento proporcionado
“as relagoes de amizade de vinculos forte nascidos nessa compreensio do mundo”
(FREIRE, Ana, 2017, 65). Essas amizades, apontadas na biografia, iniciadas no tempo
da Faculdade, sao mencionadas por Paulo Freire em diversos trabalhosg.

Sérgio Haddad, em 2009, publicou o que chamou de um perfil de Paulo Freire,
¢ nesse livro tambem destacou os quatro anos em que ele frequentou a Faculdade de
Direito do Recife, entre 1943 ¢ 1947, durante esse tempo, explica o autor: “viu chegar

4 &
ao fim a Segunda Guerra Mundial e o Estado Novo, a ditadura de Gettlio Vargas, fatos
que geraram grande expectativas sobre o futuro do pais ¢ do mundo”. Apresenta

também o episodio com o dentista, que pds o ponto final na sua relagio com a

advocacia e as solidas amizades construidas por Paulo Freire com seus colegas de

+ Aprendendo com a propria historia (2011), Cartas a Cristina (2019), Pedagogia da esperanca
(1997), entre outros.
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Curso, destaca como essas amizades foram importantes em varios momentos de sua
vida (HADDAD, 2019, p. 34).

Nessas narrativas percebemos que na metade do século XX praticamente nio
existiam Faculdades que pudessem formar professores/as para ensinar nas escolas
pﬁblicas ou privadas do pa{s. Segundo Ana Maria, Paulo Freire fez direito, ]a' que nio
podcria realizar um curso Superior que aprimorasse a sua vocagao académica. “A época
ndo havia em Pernambuco Curso Superior para formacio de professor para o curso
secundario, que apenas se esbogava na Capital do pal's, o Rio de Janeiro, o centro de
decisdes politico educacionais do Brasil” (FREIRE, Ana, 2017, p.63).

Os Cursos Juridicos no Brasil iniciaram o seu funcionamento em 1828, a
aprovacio do projeto foi em 31 de agosto de 1826, convertido em lei em 11 de agosto de
1827. Depois de varios embates foi decidido que a popula¢io do norte contaria com
uma escola sediada em Olinda, que em 1854 se transferiria para Recife; ja a populagao
do sul teria a escola na cidade de Sao Paulo (SCHWARCZ, 1993, p.186). Paulo Freire
se forma mais de cem anos depois do da fundacio dos cursos juridicos no pais, e mesmo
assim a logica parecia semelhante a apontada por Lilian Schwarcz no seculo XIX: “o
prestigio advinha, no entanto, menos do curso em si, ou da profissao stricto sensu, e
mais da carga simbolica e das possibilidades politicas que se apresentavam ao
profissional de direito” (1993, p. 186).

A Faculdade de Direito do Recife, juntamente com a Faculdade de Direito do
Largo do Sao Francisco sdo as primeiras Faculdades de Direito do Brasil, as pessoas
que passavam por essas institui¢des recebiam mais do que uma habilita¢io para exercer
uma profissio, naquele momento, ser bacharel por essas instituicoes, correspondia a
um “titulo de nobreza... um selo de legitimagao que a sociedade conferia, como sinal
de sua eterna estima, aos produtos de um sistema de educacio ritualistica que tinha
na Faculdade o seu pinaculo” (SCHWARCZ, 1993, p.342)5.

Paulo Freire se formou na primeira metade do século XX, em um outro
contexto historico, mas essa educagio ritualistica pode ter gerado consequéncias em
varios momentos de sua vida. Voltemos ao ponto das amizades construidas por Paulo
Freire no periodo da Faculdade, destacado por Ana Maria, por Sérgio Haddad e pelo

proprio. Nessas leituras percebemos que um dos maiores legados da Faculdade de

5 Essa frase ¢ atribuida a Gilberto Freyre por Lilian Schwarcz em uma referéncia ao livro de
Robert Levine “Pernambuco na federagio brasileira” 1889-1937: a velha usina. Rio de
Janeiro, Paz e Terra.
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Direito foram os amigos, os relacionamentos que apresentaram para ele novas
possibilidades de emprego, bem como a formacio de uma rede de apoio durante a
ditadura milicar. Ana Maria e Sérgio Haddad, em suas respectivas biografias, destacam
trés amigos: Odilon Ribeiro Coutinho, paraibano do ramo acucareiro; Paulo Rangel
Moreira6, que foi seu socio no escritorio de advocacia e foi quem fez o convite para
que ele trabalhasse no SESI7; Luiz Bronzeado, deputado federal, favoravel ao golpe
militar, mas que escondeu Paulo Freire em seu apartamento em Brasilia, ate que ele
pudesse retornar com seguranga ao Recife (FREIRE, Ana, 2017, 65; Haddad, 2019, P.
35)8.

A experiéncia no SESI, proporcionada pelo convite de um dos amigos de
Faculdade, nio ¢ apenas a consagracio da ruptura de Paulo Freire com a advocacia,

! o . a
mas ¢ uma passagem marcante em sua tra]etorla.

A Pedagogia do oprimido nio poderia ter sido gestada em mim so por causa de minha
passagem pelo SESI, mas a minha passagem pelo SESI foi fundamental. Diria até que

Sobre Paulo Rangel afirma Paulo Freire em Pedagogia da Esperanga: “O convite me chegou
atraves de um grande amigo e colega de estudos desde os bancos do Colegio Oswaldo Cruz,
a quem uma grande e fraterna amizade me prende ate hoje, jamais abalada por divergéncias
de natureza pol{tica, Divergéncias que, necessariamente, €Xpressavam nossas diferentes
visdes de mundo e nossa compreensio da vida mesma, Atravessamos alguns dos momentos
mais problematicos de nossas vidas amenizando, sem dificuldades, nossos desacordos,
defendendo, assim, 0 nosso direito ¢ 0 nosso dever de preservar o muituo querer bem acima
de nossas opcoes politicas e de nossas posicoes ideologicas. Sem o sabermos, na ¢poca, ja
éramos, 2 nossa maneira, pés-modernos.. E que, na verdade, no mutuo respeiro,
experimentavamos o fundamento mesmo da politica. Foi Paulo Rangel Moreira, hoje
famoso advogado e professor de direito da Universidade Federal de Pernambuco que, numa
tarde clara do Recife, risonho e otimista, veio a nossa casa, no bairro da Casa Forte, na rua
Rita de Souza, 224, ¢ nos falou, a mim ¢ a Elza, minha primeira esposa, da existéncia do
SESI ¢ do que trabalhar nele poderia significar para nos. Ele ja aceitara o convite que lhe
fizera o entdo jovem presidente da organizacio, o engenheiro e empresario Cid Sampaio,
para integrar o setor de projetos no campo da assisténcia social. Tudo indicava que, cedo,
passaria para o setor juridico do orgio, seu sonho, em coeréncia com sua formacio e sua
competéncia”(1997).

7 Sobre SESI, Paulo Freire afirma: “Em 1947, no Recife, professor de lingua portuguesa do
Co]égio Oswaldo Cruz, em que fizera, a partir do scgundo ano, o curso secundario e o
entdo chamado curso pré-juridico, por especial favor de seu diretor, dr. Aluizio Pessoa de
Aralﬁjo, recebi o convite para me incorporar ao recém-criado Servigo Social da Industria,
SESI, Departamento Regional de Pernambuco, instituido pela Confederagiao Nacional das
Industrias, cuja forma legal lhe foi dada através de decreto presidencial” (1997).

Em Aprendendo com a propria historia Paulo Freire conta a Sérgio Guimaries a rede de
apoio que ele e Elza receberam no momento do Golpe até que ele conseguisse o exilio na
Bolivia ¢ a rede continuou atuando junto a Elza até¢ que eles se reencontrassem no Chile
(Freire; Guimaraes, 2011).
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indispensivel asua elaboragﬁo. Antes mesmo da Pedagogia do oprimido, a passagem
pelo SESI tramou algo de que a Pedagogia foi uma espécie de alongamento necessdrio.
Refiro-me a tese universitaria que defendi na entao Universidade do Recife, depois
Federal de Pernambuco: Educacio e atualidade brasileira que, no fundo,
desdobrando-se em Educagio como pratica da liberdade, anuncia a Pedagogia do
oprimido. (1997, p. 9)
Durante sua Obra Pau]a Freire retoma suas eXperiénCiaS, como aluno € COMo
I . . ~ /
professor, €m varios trabalhos menciona suas prOfeSSOraS ¢ prOfeSSOreS da Cpoca dO
colégio. No livro Partir da Infincia dialoga com Sérgio Guimardes sobre Eunice
Vasconcelos ¢ Dona Amelia, suas primeiras professoras, quando ainda morava no
Recife (2020).
Destacamos, sobre o impacto de sua alfabetizacio, um trecho do seu

depoimento: “Que saudade da professorinha”, em homenagem a Eunice Vasconcelos,

publicado na Revista Nova Escola?.

A primeira presenca em meu aprendizado escolar que me causou impacto, e causa até
hoje, foi uma jovem professorinha. E claro que eu uso esse termo, professorinha, com
muito afeto. Chamava-se Eunice Vasconcelos (1909-1977), ¢ foi com ela que eu
aprendi a fazer o que ela chamava de sentencas (1994).

Ja em cartas a Cristina, a 6* carta ¢ intitulada: “Meus estudos no Colegio
Oswaldo Cruz, do Recife. Meus professores ¢ meus amigos mais queridos”, menciona

professoras, professores ¢ amigos que fizeram parte da sua formacio, em varias fases

de sua vida e destaca:

Duas educadoras marcantes, Cecilia Brandio e Odete Antunes, a primeira jﬁ referida
em uma destas cartas e que me ajudou com paciéncia e eficdcia a superar lacunar de
minha escolaridade, faziam excecao a debilidade educacional da pequena cidade.
Ambas, ora no ensino privado ora no ptblico deram, ao longo de suas longas vidas,
uma indiscutivel con tribuigio as geracoes que por elas passaram. Creio que mereciam
as duas um estudo de suas vidas e de sua pritica de educadoras (FREIRE, 2019, p.91).

ENT / f‘ s 9 d d
No texto “Ninguém nasce feito: ¢ experimentando-nos no mundo que nos
fazemos”, Paulo Freire fala mais uma vez de Eunice Vasconcelos e de Cecilia Brandao,

assim também como retoma o papel dos seus pais.

Eunice Vasconcelos, no Recife, com quem aprendi muito criativamente a formar
sentengas e Cecilia Brandio, em ]aboatﬁo, que me introduziu, na adolescéncia, a uma
compreensao nao gmmaticoidc da gramética.

A maneira sempre aberta como me experimentei em casa, com direito posto em

pr:itica, de perguntar, dC discordar, dC CTI,U.CQS, nao pode Ser desprezada na

9 Disponivel: hteps://nero.uol.com.br/canal/educacao//noticia/2010/10/15/que-saudade-da-
minha-professorinha-por-paulo-freire-240103.php
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compreensdo de como venho sendo professor. De como, desde os comegos de minha
indecisa pratica docente, eu ja me inclinava, convicto, ao dialogo, ao respeito ao
aluno. Minha prética dialégica COm meus pais me preparara para continuar a vive-la
com meus alunos. (FREIRE, 2020, p. 19).
Ja com rela¢do ao seu tempo de aluno na Faculdade de Direito encontramos,
na biografia feita por Ana Maria, duas fotos. A primeira, em estilo 3X4, com beca e
capelo. A outra, Paulo Freire estava em companhia de virios homens, colegas de turma,
. / . . A 3
praticamente todos de terno, proximo ao bird e ao quadro, em um dos anfiteatros da
Faculdade, locais em que até hoje sao ministradas as aulas. Na legenda da Segunda
fotografia encontramos o seguinte registro: “Alunos da Faculdade de Direito, do
g ) g
Recife, em torno de um dos professores. Paulo o quarto da direita para esquerda”. Pela
quantidade de pessoas na forto fica dificil identificar quem ¢ Paulo Freire, apenas com
a informacdo da legenda. Logo depois das fotos, temos a mencio aos trés amigos de
Faculdade, mas nenhuma referéncia ao nome do professor ou a aula que foi ministrada,
nio sendo possivel saber, entre todos os homens de terno, quem seria o professor
naquela fotografia.
Pensar hoje em Paulo Freire como aluno do Curso de Direito, em busca de uma
titulagdo possivel, naquele momento, para continuar a exercer a docéncia em lingua
/ . .
portuguesa, pode nos gerar varias perguntas: O que Paulo Freire levou da sua
raduacio em Direito para o educador? Sera que Paulo Freire encontrou a sala de aula
g § P q
como espaco transformador? Com tantas referéncias, ao longo de sua vida, feita as suas
professoras teria Paulo Freire sentido a auséncia das professoras ou das colegas de
A . - . ~ -
turma nesse espaco académico tdo masculino retracado na fotografia? Parece
impossivel encontrarmos tais respostas, mas escutemos uma reflexio do proprio Paulo
Freire, sobre sua formacio profissional, em Cartas a Cristina:

Nio sei se vocé ji reparou, de modo geral, quando alguém ¢ indagado em torno de
sua formagio profissional, a tendéncia do perguntado, ao responder, ¢ arrolar suas
atividades escolares, enfatizando sua Formagﬁo académica, seu tempo de experiéncia
na profissdo. Dificilmente se leva em conspiragio, como nio rigorosa, a experiéncia
existencial, maior. A influéncia, as vezes, quase imperceptivel que recebemos desta
ou daquela pessoa com quem convivemos, ou deste ou daquele professor ou
professora cuja coeréncia jamais faltou, como da competéncia ]oem—comportada7
nada trombeteada, de humilde e seria gente.

No fundo, a experiéncia prof‘issiona] se da no corpo da existencial maior. Se gesta
nela, por ela ¢ influenciada e sobre ela, em certo momento, se volta influentemente.
Indagando-me sobre minha formagio como educador, como sujeito que pensa a
pratica educativa, jamais eu poria de lado, como um tempo inexpressivo, o em que
andarilhei por pedacos do Recife, de livraria em livraria, ganhando intimidade com
os livros, como 0 em que visitava seus cérregos e seus morros, discutindo com grupos
populares seus problemas ou como o em que, durante dez anos vivi s tensdo ente
pr:itica e teoria e aprendi a lidar com ela: o tempo do SESI. Como igua]mente, o)
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tempo de meus estudos sistematicos, nao importa feito em que grau como estudante

ou professor. (2019, 131-132).
Voltemos a condi¢io de educador de Paulo Freire, em um trecho da
apresentacio de Pedagogia da Esperanca, quando ele menciona um evento da
UNESCO, ocorrido em Paris, em que um dos participantes afirma que representantes

latino-americanos negavam a sua condicio de educador.

Nio percebiam, porém, que, a0 negarem a mim a condic¢do de educador, por ser
demasiado politico, eram tio politicos quanto eu. Certamente, contudo, numa
posicao contraria a minha. Neutros ¢ que nem eram nem poderiam ser (FREIRE,

1997, p-5)-

E afirma logo em seguida:

POT outro lado, deve havel‘ um Sem—nﬁmel‘o de peSSOaS pel’lsﬂndo como um pr()ft’ssor
universicdrio antigo meu que me indagou, cspzmtado: ‘Mas como, Paulo, uma Pcdagogia
da esperanca no bojo de uma tal sem—vergonhice CcOmo a que nos asfixia hoje, no
Brasil?” (FREIRE, 1997, p.5, grifos nossos).
Paulo Freire ndo indica o nome desse professor nem a disciplina que ensinava
na Universidade, mas associa a pergunta de seu ex—professor 10g0 em seguida a
narrativa da negativa de sua condi¢io de educador. O ex-professor apresenta o espanto
de um sem-nimero de pessoas, como pensar em esperanca no Brasil de hoje, ou seja,
1992, quando a apresentacio foi escrita. Como seria possivel pensar esperanca em
décadas anteriores, no Regime Militar, ou na década de 40 enquanto esse professor
ensinava Paulo Freire na Faculdade de Direito do Recife?
Em Pedagogia da autonomia, ultimo livro de Paulo Freire, ele fala da

responsabilidade dos/as professores/as em sala de aula e nos faz o seguinte alerta:

Sua presenga na sala ¢ de tal maneira exemplar que nenhum professor ou professora
escapa ao juizo que dele ou dela fazem os alunos. E o pior talvez dos juizos ¢ o que se
expressa na “falea” de juizo. O pior juizo ¢ o que considera o professor uma auséncia
na sala” (2002, p.27).

Quais reflexdes podemos fazer dessa nossa “auséncia em sala de aula”, bem
como da auséncia da formacio de professores/as no Brasil. Paulo Freire, assim como
tantas outras pessoas, precisou, mesmo sabendo de sua vocacio pela docéncia, realizar
o Curso de Direito como praticamente tnica op¢ao de um curso superior para area de
humanas. Ao mesmo tempo, essa formacio apresentava aos formandos um status e
uma possibilidade de oportunidades que o campo da docéncia jamais poderia

proporcionar.
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Como ex-alunos de Faculdades de Direito e hoje professores de tais faculdades,
impossivel nio refletirmos sobre a expansio dos Cursos de Direito, a super valorizacio
dos técnicos burocratas e a desvaloriza¢io do docente. O nio reconhecimento do
docente nas Faculdades de Direito, mas sim o 1ugar dos chamados “operadores” do
direito (juiz, promotor, advogado) COMO pessoas que transferem conhecimento de suas
praticas aos seus alunos durante as aulas.

Nessa toada reflexiva, segue a resposta de Paulo Freire a Ira Shor, no livro

dialogico Medo e Ousadia: o cotidiano do professor:

Qual o direito que o educador tem de contestar as posturas racistas ou sexistas dos
alunos? Talvez eu devesse dizer uma tnica coisa. O educador tem o direito de
discordar. E precisamente porque nio concorda com o jovem ou a jovem racista que
cle os contesta. Esta ¢ a questdo. Por ser professor, nao quer dizer que estou obrigado
a dar a ilusao de que concordo com os alunos. Existe uma forte dimensio ideologica
a respeito dessa questdo de contestar e transformar a consciéncia dos estudantes. A
ideologia dominante marca sua presenca na sala de aula, em parte tentando
convencer o professor de que ele deve ser neutro, a fim de respeitar os alunos. Esse
tipo de neutralidade ¢ um falso respeito pelos estudantes. Ao contrario, quanto mais
me calo sobre concordar ou nio concordar, em respeito aos outros, mais estou

deixando a ideologia dominante em paz! (FREIRE, SHOR, 1986, p.105).

Seguimos agora nas provocagdes, causadas pela leitura da obra de Paulo Freire,
sobre qual o papel das professoras e dos professores criticos nas faculdades de direito

do nosso pats.

3 Questionar as nossas préticas: a pedagogia da pergunta como estratégia
metodologica para educagio juridica democritica

Nio ¢ possivel entender-me apenas como classe, como raca
ou como sexo, mas, por outro lado minha posicao de classe,
a cor de minha pele e o sexo que cheguei a0 mundo nio
podem ser esquecidos na analise do que faco, do que penso
e do que digo (FREIRE, 2020, p. 19).

Os processos de ensino, como regra, partem da transferéncia de conhecimento

do professor/a para o/a aluno/a, processo denominado por Paulo Freire, em Pedagogia

do Oprimido, de educacio bancaria.

A narragdo, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizagio
mecanica do conteudo narrado. Mais ainda, a narragao os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depésitos”7 tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”; tanto melhores educandos serio. Desta maneira, a educagio se
torna um ato de depositar, em que os educandos sio os depositarios e o educador o
depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos

que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
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repetem. Eis ala concepgao “bancaria” da educagﬁo, em que a Unica margem de agao
que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los

(1987, p- 37)-

O contexto indicado por Paulo Freire ¢ também bastante comum no ensino
juridico. As aulas expositivas ¢ a indica¢do das leituras dos manuais dos mais diversos
ramos do direito tornam o/a aluno/a um/a receptor/a do contetdo ministrado pelo/a
professor/a, que muitas vezes é alguém que, a partir das atividades jur{dicas que exerce,
legitima todo o sistema que ensina. Geralmente, durante as aulas, bem como nos
materiais indicados, existe uma gama de conteudos que precisam ser consumidos
pelas/os alunas/os para depois serem replicados. Existe pouco espagco para a
curiosidade, muito menos para indignagﬁoxo. As respostas dadas serao cobradas em
um ciclo sem fim, da prova feita pelos/as professores/as ao final do semestre, que
prepara as/os alunasfos para a prova da OAB ao final do Curso e possibilita a
realizagﬁo de tantas outras provas para o ingresso no servigo pﬁblico. Essa pedagogia
da resposta, que ¢ consequéncia da educagio bancaria, ¢ apresentada no livro dialogico

de Paulo Freire com Antonio Faundez:

ANTONIO - [...] No ensino esqueceram-se das perguntas, tanto o professor como o
aluno esqueceram-nas, e no meu entender todo conhecimento comega pela pergunta.
Comeca pelo que vocé, Paulo, chama de curiosidade. Mas a curiosidade ¢ uma
pergunta! Tenho a impressao (e ndo sei se vocé concorda Comigo) de que hoje 0
ensino, o saber, ¢ resposta e nio pergunta. PAULO - Exato, concordo contigo
inteiramente! E isto que eu chamo de “castragao da curiosidade”. O que estd
acontecendo ¢ um movimento unilinear, vai de cd pra l4 e acabou, nio ha volta, e
nem sequer ha uma demanda; o educador, de modo geral, ja traz a resposta sem se
lhe terem perguntado nada! (FREIRE; FAUNDEZ, 1985).

No atual contexto brasileiro poderitamos exemplificar as consequéncias de uma
educagio bancaria no confronto de um problema que estrutura a sociedade brasileira:
a fome. Nos tltimos anos a fome voltou a crescer e consequentemente somos tomados

por noticias que tratam da prisio de mulheres por “furto” de género alimenticio em

10

Os ultimos escritos de Paulo Freire foram organizados e pub]icados por Ana Maria Araﬁjo
Freire no livro intitulado Pedagogia da Indignacao: carta pedagogica ¢ outros escritos

(2019).
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redes de supermercados!!, ou até de pessoas que sio denunciadas por “furco” de
géneros alimenticios vencidos, que j4 foram descartados!2.

A leitura da fome, por exemplo, dentro das estruturas do ensino do direito, ou

. ~ . . . ! . . . .
seja, em um processo de educa¢do majoritariamente bancaria pode ficar aprisionada
na existéncia ou nao do tipo penal de furto. Muitas vezes, nas aulas de direito penal,

o« . ! . . ! 14
presenciais ou em videos aulas, diante da fome do outro, o questionamento possivel ¢
sobre a possibilidade da aplica¢io das excludentes do crime, especialmente, o
principio da insignificincia ou o estado de necessidade.

Estudamos o patrimonio nas aulas de direito civil como uma realidade posta,
jé nas aulas de direito penal como um bem jur{dico a ser protegido. Tomemos, como
exemplo, a seguinte afirmacio: “a dificuldade econdmica, inclusive com a
miserabilidade do agente nao constitui estado de necessidade”, essa afirma¢io vem
vinculada a um julgado da 5* turma do Superior Tribunal de Justi¢a. Em seguida, o
autor complementa:

Em casos excepcionais, admite-se a pratica de um fato tipico como medida inevitavel,
ou seja, para satisfacio de necessidade estritamente vital que a pessoa, nada obstante
seu empenh07 nao Conseguiu Superal’ de Forma HCita. Portanto, se€ O agel’lte podia
laborar honestamente, ou entio quando se apodera de bens supérfluos ou em
quantidade exagerada, afasta-se a justiﬁ'cativa (MASSON, 2013, v. [, p. 410).

Esse mesmo autor, em um outro volume de sua colecio, afirma sobre o furto

famelico: “ndo se pode abrir larga via para o furto famélico, pois a situagio de pobreza,

14 . o1 . ! . . . . o~
¢ at¢ mesmo de miserabilidade existente em nosso pats, impediria a efetiva protecio
do patrimonio das pessoas de bem” (MASSON, 2013, v. 11, p. 338).

Nas afirmacoes feitas pelo autor nio existe problematizacio, o tensionamento
! ! . . . ! .
¢ negado. O tnico questionamento recai sobre o proprio autor da conduta, a pessoa

com fome.

Justi¢a nega liberdade a mie de 5 filhos que furcou Coca-Cola, Miojo ¢ suco em po de
supermercado na Vila Mariana, Zona Sul de SP. Gr Sao Paulo, 07 de outubro de 2021.
Disponfvel em: https://gI.g]obo.com/sp/sao—pau]0/n0ticia/2021/10/o7/justica—ncga—
liberdade-a-mae-de-5-filhos-que-furtou-coca-cola-miojo-e-suco-em-po-de-supermercado-
na—vi]a—mariana—zona—sul—de—sp.ghtm].

MP pede para Justica condenar réus absolvidos por furto de alimento vencido no RS. Gi
Rio Grande do Sul, 27 de outubro de 2021 Disponfve] em: https://gl.g]obo.com/rs/rio—
grande-do-sul/noticia/2021/10/27/defensoria-tenta-absolver-reus-por-furto-de-queijo-
presunto-e-outros-alimentos-vencidos-descartados-por-mercado-no-rs.ghtml
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Em Cartas a Cristina Paulo Freire aponta a fome com um dos grandes
K} ! . . . A .
problemas do final do seculo XX, bem como indica a importancia do processo de
conscientizagao:
A pessoa conscientizada ¢ capaz de relacionar fatos e problemas entre si, de
compreender facilmente os nexos entre fome e produgio de alimentos, producio de
alimentos e reforma agréria, reforma agra’ria e reacdo contra ela, fome e polftica
econOmica, fome e violéncia, fome como violéncia; fome e voto consciente em
poh’ticos; partidos progressistas; fome ¢ recusa do voto a poHticos e a partidos
reacionarios, com discursos as vezes enganosamente progressistas (2019, p- 285)A
. A -~ . «1- .
Nessa “ingénua” constatacdo da miserabilidade de muitas pessoas em nosso
Ii . ~ . . . .
pats, feita pelo professor ¢ “operador do direito”, em um manual de direito penal, no
. . A . . ! . ~
estudo dos crimes contra o patrimonio, neutraliza varias perguntas: quem sio as
pessoas que passam fome? O que significa a fome como problema social? Quem sio as
« de bem” is: idas d SS fome?
pessoas de bem” que precisam ser protegidas das pessoas que passam fome?
A leitura desse manual de direito penal, ou de tantos outros, sem a devida
conscientiza¢do, proposta por Paulo Freire, gera a “naturaliza¢do” da protecio
S S
patrimonial das “pessoas de bem” em contrapartida a desumanizacio das pessoas
famintas ¢ a “naturaliza¢io” da fome.
A maioria dos autores de manuais adotados nas faculdades de direito sio
. . . . / . ! . 14
escritos por membros da magistratura ou do ministério publico e que também exercem
A . . . ! . . .
a docéncia em Universidades publicas e/ou privadas. Pessoas de uma classe social bem
definida. O silenciamento nos manuais, dos mais diversos ramos do direito, sobre
-~ A ! . -~
questdes de raga, classe e género ¢ a garantia da manutengio do status quo.
[.]E por isso também que ndo me parece possivel nem aceitdvel a posicio ingénua
ou, pior, astutamente neutra de quem estuda, seja o fisico, o bié]ogo, 0 socié]ogo, 0
matemdtico, ou o pensador da educacio. Ninguém pode estar no mundo, com o
mul’ldo € Ccom OS outros de FOT]TIH neutra. Nﬁo pOSSO estar no muﬂdo de ]uVaS nas
mios constatando apenas. A acomodagio em mim ¢ apenas caminho para a insergio,
que implica decisao, escolha, intervencao na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nos e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por
Cstudar. DC Cstudar dCSCOmprOl’netidamentC COmo se miStCriOSﬂmeﬂte de Tepente
nada tivéssemos que ver com o mundo, um l4 fora e distante mundo, alheado de nos
e nos dele. Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra
quem estudo? (Freire, PA p. 30-31).
As perguntas que Paulo Freire nos indica em Pedagogia da Autonomia exige,

de cada um de nos, uma posicio politica diante as injusticas do mundo. Como fazer a
leitura dos manuais, nos exemplos apresentados pelos livros, como sujeito ativo e
sujeito passivo sem nos colocarmos no mundo de forma comprometida com as

injusticas.
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Paulo Freire, em dialogo com Donald Macedo no livro: Alfabetizacio: leicura
do mundo, leitura da palavra, faz a seguinte afirmacao:

Contudo, o papel mais importante da pedagogia critica nio ¢ terminar com as
tensoes. O papel mais importante da pedagogia critica ¢ levar os alunos a reconhecer
as diVerSaS tensoes e 113.1’)111[:2’1‘105 acom elas eﬁcientemente. Tentar negﬂr essas tensoes
acaba por negar o préprio papel da subjetividade. A negacao da tensio significa al
ilusdo de ter superado essas tensdes quando, na verdade, elas estdo apenas ocultas.
(Freire; Macedo, 2021, P 82).

Segundo Paulo Freire, precisamos de estratégias para uma educacio
democratica, sendo necessario “trazer a vida mesma” para dentro das nossas salas de
aulas, promovendo junto com os estudantes “uma leitura critica da cotidianidade”.
Para nos professores ¢ professoras do curso de direito nao nos falta material para uma

. I . . . .
releitura de nossas praticas, as de ontem e as de hoje, para assumirmos uma pedagogia
critica que ndo negue as tensdes ¢ que traga para nossas salas a “real humanizacao de
todos” (FREIRE, 2019, p. 248).

Mas, como essa passagem de uma educagdo bancaria para uma educagio
libertadora pode se dar? Quais pistas podemos colher nas ideias de Paulo Freire para

. I . . li .
avancar nas leituras criticas do campo juridico? Para avancar neste debate
! . - ~ . \ -~
apresentamos na tltima sec¢io deste texto uma reflexdo sobre a critica a nogio de
universalidade juridica como um indicativo para a revisdo de praticas tradicionais de

. . ! . ~ .

ensino juridico e para construgio de outras abordagens no campo da pesquisa e da

extensio universitaria em direito.

4 Engajamento e criatividade como antidoto 2 nogio hegemonica de
universalidade jurl'dica

Por uma nova sociedade, que sendo sujeito de si mesma,
tivesse no homem e no povo sujeitos de sua histéria. Opgio
por uma sociedade parcialmente independente ou op¢io
por uma sociedade que se “descolonizasse’ cada vez mais.
(Freire, 2018, p. 51).
I A . . !
Repensar as nossas praticas, na docéncia e fora dela, exige de nos uma postura

critica diante da ideia de universalidade, que possui grande destaque na estruturagao
de toda a teoria do direito e também no campo dos direitos humanos e dos direitos
fundamentais. A ideia de prerrogativas universais e de garantia de todos os cidadaos e
as cidadas articulou sentidos para um saber juridico amplo, complexo e global e deu
significado ao que chamamos de universalidade juridica como um conceito basilar

para o estabelecimento de Constituicoes, Leis ¢ Codigos em sociedades ditas
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democraticas. Desde a entrada no mundo moderno foi-se consolidando a ideia de um
saber juridico que fosse oponivel a todos e fosse por todos fiscalizado, um saber
jurl’dico universal, formal e escrito que integrasse expectativas sociais por direitos em
torno de uma ideia racional de justica e liberdade.

Tal ideia, contudo, nao significou necessariamente uma democratizagio das
prote¢des juridicas; tampouco viabilizou a efetividade das promessas relacionadas a
direitos sociais, cidadania e dignidade humana. O projeto da modernidade associou a
universalidade a um padréo de repeticao de narrativas que se tornaram hegeménicas
na segunda metade do seculo XX, apos a segunda guerra mundial, sem, contudo, lograr
¢xito na missdo de expandir de maneira massiva o sentido coletivo de bem comum.
Elencaram-se promessas integradoras ¢ democratizantes, mas, na pratica,
mantiveram-se modelos econdmicos, poHticos e também jur{dicos, bastante
segregados e desiguais. O projeto discursivo da modernidade nio foi capaz de integrar
os diferentes grupos sociais e, pelo contrario, gestou-se sobre violéncias estruturais
fundadas na colonialidade, no racismo, no patriarcado e na violéncia estrutural contra
povos originarios. Acerca destes descompassos e da ideia de universalidade no campo

do direito Thula Pires destaca:

A universalidade, pressuposta  como Unica possibilidade de natureza humana,
desencadeou a busca por protecio suficiente e adequada para um determinado tipo
de experiéncia humana p]ena. Esse idedrio propiciou a construgao de um padrio de
humanidade que nio foi capaz de acessar as mdleiplas possibilidades de ser, nem
dentro e nem além das fronteiras europeias. E muito menos foi capaz de viabilizar
acesso as estruturas de poder. O padrio de normalizacio da condigio humana eleito
pela modernidade relaciona-se a0 modelo de sujeito soberano de origem europeia,
masculino, branco, cristdo e heteronormativo, detentor dos meios de producio e sem
deficiéncias.

A aposta na universalidade para desarmar o relativismo de valores e interesses
(dramatizados por conflitos sociais, politicos, econdmicos, culturais, religiosos etc.)
teve como uma de suas consequéncias a ﬁ'xagio de uma légica binaria da qual 0
universal ¢ o relativo sio mutuamente excludentes. Para além de reforcar a
necessidade de protegao de determinados sujeitos e suas formas de vida, tal
concepgdo, porque incapaz de absorver outros perfis, (re)produz hierarquizacoes
entre seres humanos, saberes e cosmovisdes que terdo que ser sufocadas e
invisibilizadas para que ndo ponham em risco o desenvolvimento do projeto de
dominagio colonial que a sustenta. (PIRES, 2019, p. 48-49).

O pensamento de Paulo Freire, a despeito de nio tratar especialmente da
questao juridica, oferece importantes pistas para pensar estes descompassos coloniais
¢ transitar em sentido contra hegemonico pelas narrativas e as formulagoes

universalistas e generalizadoras que predominam no ambiente juridico nacional. Dois

aspectos ressaltam-se na biografia do patrono da educagio para ilustrar esta afinidade:
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de um lado, a experiéncia de Paulo Freire nos projetos de 1ibertagio em curso na Africa
durante a segunda metade do século XX e, de outro lado, a experiéncia concreta de
Paulo com as lutas dos trabalhadores e trabalhadoras e com os instrumentos de luta
poHtica gestados no ambito da sociedade brasileira.

A partir de 1971, Paulo Freire manteve uma solida relagio com os paises
africanos que entdo conquistaram sua independéncia por meio de processos
revoluciondrios e lideravam lutas pela construcio do socialismo através de governos

populares e de intensas disputas culcurais:

A Africa é o continente que fazia Paulo nutrir a ilusao de que “voltava para casa” -
quando, entdo, partia da fria ¢ inodora Suica para contribuir na constituicio, atraves
da educacdo, das novas nacoes africanas - tal a semelhanca que sentia entre aquele
territdrio e aquela gente e o “seu” pais e sua gente. Sentia saudades e esperancas de
voltar para o Brasil em cada uma das visitas que fazia para la. Em qua]quer um dos
pedacos de terra africana que pisava, reconfortava-se do exilio forcado escutando as
pessoas e conversando (FREIRE, 2019, P. 29).

Ainda no exilio atuou como assessor popular, em projetos de alfabetizagio e
formacao de professoras, em varios paises africanos cultivando no periodo permanente
acervo de correspondéncias com lideres locais, educadoras ¢ dirigentes politicos,
tratando de varios assuntos afeitos a luta por liberta¢io no continente com destaque
para o debate sobre os desafios da superacio dos aspectos culturais e linguisticos da
dominagido colonial e para discussio sobre a necessidade de recomposicio critica dos

valores comuns da tradicio e dos sentidos proprios de comunidadel3,

As viagens de Paulo ao continente africano ocorreram no contexto de seu trabalho a
frente do Departamento de Educa¢io do Conselho Mundial de Igrejas e desdobrou-
se em pe]o menos 34 viagens ao continente totalizando um perl’odo de 355 dias em
Africa, quase um ano somadas as estadias extensas e breves. “Sozinho ou em equipe,
esteve dez vezes na Guiné Bissau, sete em Sio Tomé e Prl’ncipe, sete em Ango]a,
. As Aot
quatro em Cabo Verde, quatro em Tanzania, uma em Botsuana e uma na Zambia.
(HADDAD, 2019, p. 128).

Nestas experiéncias, Paulo Freire logrou comunicar-se com grandes lideres

revoluciondrios africanos, como Amilcar Cabral'#, revoluciondrio guineense, e

5 Sobre as viagens de Paulo Freire pela Africa ver: FREIRE, 2019.

4 Amilcar Cabral foi assassinado em 1973 A0S 49 anos. Amilcar participou da fundagio da
Partido Africano para a Independéncia da Guiné-Bissau e Cabo Verde — PAIGC, em 1956,
¢ esteve bastante engajado nas lutas desenvolvidas nos anos 1960 pela emancipacio dos
paises africanos. Além de atuar como engenheiro agronomo formado em Lisboa no
Instituto Superior de Agronomia Amilcar especializou-se como educador e teve o papel



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

Agostinho Netol®, primeiro presidente de Angola apés a independéncia (1975). E
passou a atuar como privilegiado interlocutor dos movimentos libertarios contra o
colonialismo europeu nio apenas nos temas da educag¢io, mas também numa
formulacdo bastante arguta acerca das condi¢des objetivas da luta naqueles paises
recem libertados, da necessidade de elaboragao de um projeto nacional para suportar
o movimento de independéncia e da composicdo necessaria entre cultura, politica e
cidadania. Tais abordagens para Paulo Freire jamais traduziram-se em mero
diletantismo académico ou em formulacdo tedrica meramente especulativa. Era
constante em seus escritos ¢ em suas falas a preocupa¢io com a centralidade da
experiéncia concreta de cada contexto nacional e indispensabilidade da palavra dos
dominados no proprio processo de libertacio.

O tema da centralidade da palavra dos excluidos era recorrente nos estudos de
Paulo Freire desde a ¢poca da escrita do livro Pedagogia do Oprimido e reaparecia
com forga no contato com os revoluciondrios africanos assinalando a urgéncia de
abordagens que tivessem em conta: (i) a culcura popular, (ii) a criatividade comunitaria
e (iii) a irrevereéncia dos grupos sociais subalternizados. Numa atividade em Lyon, na
Franca, falando sobre a experiéncia com paises africanos relatada por Sergio, Paulo

Freire teria dito:

A transformagﬁo de um sistema educacional elitista, reacionario, verbalista, para um
tipo de educacio em que a producio esteja casada com a educacio, em que se busque
pouco a pouco superar a dicotomia trabalho manual/ctrabalho intelectual, ¢ uma coisa
que a gente pode imaginar quio dificil ¢! Quanto mais me meto no esforco de
reconstrugdo nacional desses paises, quanto mais eu me molho das dguas da
reconstrucio, tanto mais eu descubro o ébvio: quao dificil ¢ realmente reconstruir
uma sociedade! Criar uma sociedade nova, que vai gerar um homem novo e uma
mulher nova! (...) Isso demanda uma consciéncia po]l’tica clara, que vai clarificando
mais na praxis politica, fora da qual nao hd caminho, eu creio, nio hd solugio. Como
desenvolver um sistema educacional que estimule a criatividade, a inventividade,
uma percepgao critica do momento mesmo em que se vive, o sentido da participagao,
a superacao dos interesses individuais em Fungio dos interesses coletivos? Como
desenvolver uma nova pedagogia se as proprias estruturas das sociedades nio foram
total ¢ radicalmente transformadas ainda? Mas exatamente porque isso nio ¢
mecanico, mas sim dialético, em certos casos a educacio anuncia o mundo a

destacado como formulador da educa¢io de base no processo revoluciondario no qual se
envolveu.

15 . . . . . ! A .

5 Agostinho Neto foi o primeiro presidente de Angola apos a Independéncia. Esteve preso
entre 1955 ¢ 1957, por conta do seu envolvimento com a luta politica de seu pats, e
participou da fundagio do MPLA — Movimento Pela Libertacao de Angola, de tendéncia
marxista, que lutou pela emancipacio poh’tica do seu pa{s e articulou outros pal’ses
africanos na luta anticolonialista.
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transf‘ormar‘se, mas é preCiSO que [¢) mllndo N transf‘orme realmente para que (6]
antncio que a educagio faz ndo caia no vazio. Isso tudo exige rigor nos estudos,
Capacitagzio de quadros, desenvolvimento econdémico e social do pafs, tudo a um so
tempo. Nio ¢ facil (HADDAD, 2019, p. 132 - 133).
. . - . . / . . li .
Estas ideias sdo perfeitamente aplicaveis ao debate sobre o saber juridico e ao
. . ! . I . . .
seu hermetismo linguistico que opera como metafora dos dizeres coloniais que Paulo
.« . . A . ! .
tanto criticava em sua experiéncia com os paises africanos. Tanto no debate sobre o
. . . A . .
encapsulamento da palavra entre os juristas quanto no processo de resistencia colonial
europeu ante as lutas emancipacionistas africanas verifica-se o peso da cultura
. . A . . li .
dominante sobre as experiéncias populares e as marcas de um sistema bancario que,
k) . . - . 14 . ~ .
como destacamos, nega ¢ asfixia a dimensao dialogica da educacio (e de toda a vida
social).
. /. .
Outro aspecto marcante do legado intelectual, e da pratica, de Paulo Freire
. ! . ~
que nos oferece indicios para um debate sobre como contrapor as formulacdes
. . . . . . ! . . 14
universalistas ¢ generalizadoras que predominam no ambiente juridico nacional ¢ a
. A . . . ~
sua experiéncia com o cotidiano dos trabalhadores e trabalhadoras ¢ seu forte
. I . .
engajamento com as lutas politicas de seu tempo. Para Paulo Freire, o sentido
. . !/ . -~ . . .
prioritario da educac¢do estava organizado em torno da ideia de promover a
emancipa¢io humana; gerar bem estar coletivo e promover a realizacio de todas as
pessoas. As nog¢oes de direitos, autonomia, liberdade e justica sdo centrais na agenda
. -~ . P K} ! .
intelectual de Paulo, contudo, ndo a partir de uma abstra¢ao filosofica, mas de uma
. o« A . . o« A . ! . I
profunda e radical consciéncia social - uma consciéncia ¢tica e politica lastreada num
. . . . 1. ! . ! . ~ .
sentido de indissociabilidade entre a praxis pedagogica e o fazer social:
Nio posso duvidar um momento sequer na minha pratica educativo-critica que,
como eXpCTiénCia especiﬁcamente humana, a educagﬁo é uma fbrma de interveﬂgﬁo
no lﬂundo. Iﬂterveﬂgﬁo que, a]ém dO COﬂheCiantO dOS COntel’ldOS bem ou ma]
ensinados e/ou aprendidos, implica tanto o esfor¢o de reproducio da ideologia
dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e contraditdria, nao poderia ser
a Cducﬁ(;ﬁo Sé uma ou Sé a outra dCStaS COiSﬂS. NCm leCnaS GCrOdutiVﬂ nem apcnlls
desmascaradora da ideo]ogia dominante. [...].
Nio posso ser professor se nio percebo cada vez melhor que, por nio poder ser
neutra, minha pratica exige de mim uma definicao. Uma tomada de posicao. Decisao.
Ruptura. Exige de mim que escolha entre isto ou aquilo. Nao pode ser professor a
favor de quem quer que seja e a favor de nio importa o qué. Nio pode ser professor
a favor simplesmente do homem ou da humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da pritica educativa. (...) Sou professor a
favor da boniteza de minha pracica, boniteza que dela some se nio cuido do saber
que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se nio brigo por condi¢oes materiais
necessarias sem as quais meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de ]'i

nio ser o testemunho que deve ser de lutador pertinaz. (FREIRE, 2018, p. 96; 100 -
101).
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Estas ideias emergem do contato de Paulo Freire com a pobreza desde a sua
A . . Al P . . A .
adolescéncia e intensifica-se criticamente a partir da sua tomada de consciéncia
poHtica e profissional passando pela experiéncia de Angicos, em 1964; pelo exilio, 10g0
depois do Golpe; pelo trabalho no Chile, no Conselho Mundial de Igrejas, na Africa e
no retorno ao Brasil na PUC-SP, em 1979, ¢ pelo trabalho na Secretaria de Educagio
da Prefeitura, em 1989. O pensamento de Paulo vai tornando-se cada vez mais
. . I . . . . ! .
engajado e mais critico porque mais comprometido com o sentido da dentncia das
injusticas e da constru¢io da luta por um mundo melhor compondo um roteiro no
qual teoria e pratica articulam-se de modo profundo e radical.
Nesta perspectiva, ficam fortes nas analises de Freire as no¢des de engajamento
. . . / . ! .
¢ criatividade como valores necessarios para a pratica docente ¢ para o processo de
educar de modo que ja ndo ha mais em seu pensamento qualquer nivel de oposi¢iao
entre amorosidade e rigorosidade ha, porém, em sentido contrario, a plena e fertil
integracao entre alegria e rigor, entre irreveréncia e seriedade, entre o comunitario e
o social:
A atividade docente de que a discente nio se separa ¢ uma experiéncia alegre por
natureza. E falso tomar como inconcilidveis: seriedade docente e a]egria, COomo se a
alegria fosse inimiga da rigorosidade. Pelo contrdrio, quanto mais metodicamente
Tigoroso eu me torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais a]egre me sinto
e esperancoso também. (FREIRE, 2019, p. 139).
Estas ideias opdem-se frontalmente a0 monismo que impera nas formulacoes
. ! . ~ . p . . . .
juridicas modernas e oferecem bases para reinvencoes criativas do direito

possibilitando novos sentidos para o debate sobre emancipagio e justica social.

5 Consideragées Finais

Se nada ficar dessas paginas, algo, pelo menos, esperamos
que permaneca: nossa confianca no povo. Nossa fé¢ nos

16

homens € nas mu]heres ¢ na criagﬁo dC um mundo ¢m que

seja menos dificil amar (FREIRE, 1987, 115).

“ Na versio original de Pedagogia do Oprimido nio existe a men¢io as mulheres, mas

atendendo ao que o préprio Paulo Freire escreveu em Pedagogia da Esperanga incluimos
nos mulheres no texto: “Agora, ao escrever esta Pedagogia da esperanga, em que repenso a
almaco coTpo da Pedagogia do oprimido, solicitarei das casas editoras que superem a sua
linguagem machista. E nao se diga que este ¢ um problema menor porque na verdade, ¢ um
problema maior. Nio se diga que, sendo o fundamental a mudan¢a do mundo malvado, sua
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O pensamento de Paulo Freire ¢ uma oferta generosa de um bem montado
repertério de possibilidades reflexivas sobre os sentidos da prética educativa.
Engajamento, criatividade, di:ﬂogo e luta por direitos articulam-se de modo arroj ado
¢ profundo no ambito das abordagens freirianas oferecendo a quem acessa o
pensamento do autor um largo campo de possibilidades analiticas e de estratégias de
atuagao. Trata-se, sem divida, de um dos mais profundos pensadores brasileiros que,
a0 mesmo tempo, nos apresenta analises sobre educa¢io, mas tambem sobre a
formacao nacional, sobre os sentidos da liberdade e sobre as possibilidades de ensino
— aprendizagem, tanto na esfera pessoal quanto na dimensdo coletiva, comunitaria e
social.

A multiplicidade do pensamento de Paulo Freire seguira sendo escrutinada
por diferentes perspectivas e por diferentes atores intelectuais sem que se esgotem as
possibilidades criticas de sua analise e sem que se conheca por completo a riqueza de
suas formula¢des. Estamos diante de um dos maiores intelectuais deste pais.

Mas, e 0 que mesmo este autor tdo arrojado e este pensador tdo arguto pode
nos iluminar sobre o ensino do direito e sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas
em nossos cursos de graduacio ¢ pos graduacio? Como beber destas reflexdes
disruptivas em favor de um pensamento juridico livre, emancipatorio e decolonial? De
que maneira podemos inspirar-nos nos modos de ver de Paulo Freire para tecer
caminhos contra hegeménicos em relacio ao direito e as suas formas tradicionais de
ensino—aprendizagem?

No presente artigo buscamos, de modo ensaistico e experimental, oferecer
pistas para uma agenda de pesquisas sobre esta rela¢io (entre o pensamento de Paulo

Freire ¢ os desafios contemporancos do ensino juridico no Brasil) apontando para o

recriacdo, no sentido de fazé-la menos perverso, a discussao em torno da superagio da fala
machista ¢ de menor importﬁncia, sobretudo porque mulher nio ¢ classe social. A
discrimina¢ao da mulher, expressada e feita pelo discurso machista e encarnada em praticas
concretas ¢ uma forma colonial de traca-la, incompativel, portanto, com qualquer posicio
progressista, de mulher ou de homem, pouco importa. A recusa a ideologia machista, que
implica necessariamente a recriacao da 1inguagem, faz parte do sonho possfve] em favor da
mudanga do mundo. Por isso mesmo, ao escrever ou falar uma linguagem nao mais colonial
cu o faco ndo para agradar a mulheres ou desagradar a homens, mas para ser coerente com
minha op¢ao por aquele mundo menos malvado de que falei antes. Da mesma forma como
nio escrevi o livro que ora revivo, para ser simpﬁtico a0s oprimidos como individuos e
como classe e simplesmente fustigar os opressores como individuos e como classe também.
Escrevi o livro como tarefa politica, que entendi dever cumprir”(FREIRE,1987 p.35).
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desafio poHtico de enfrentar a violéncia e intolerancia que hoje combate o pensamento
do Patrono da Educacio e desejando que outros estudos avancem na tarefa de alargar

a reflexdo sobre a contribui¢io de Paulo para o nosso tempo.
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