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José Marti e Paulo Freire: ainsercao nas
insurgéncias pedagoégicas da América
Latina

Resumo: Com o objetivo de aproximar os pensamentos de José Marti e de Paulo Freire, destacam-se as
contribui¢des ao idedrio educativo da América Latina. Sao arrolados dois aspectos: a) a inser¢io das
obras freiriana ¢ martiana na historia das insurgéncias, que radica na indignacio diante das injustigas;
b) a autoctonia que reafirma a cultura ajustada a realidade latino-americana e nao importada da Europa
e da América Anglo—SaXénica. Dentro da profusﬁo textual de Marti e de Freire, a escolha voltou-se a
construcao de uma pesquisa bibliografica. Como conclusao, apresenta-se a relevancia destes legados no
bojo da radicalidade pedag(’)gicat7 salientando as categorias comuns, entre elas, a vinculagﬁo da teoria
com a pra’tica e da escola com a vida.

Palavras-chave: Jos¢ Marti. Paulo Freire. Pedagogia Latino-americana. Colonialidade.

Abstract: In order to bring together the thoughts OF]ose Marti and Paulo Freire, the contributions to
the Latin America educational ideas stand out. Two aspects are deveiopedz a) the insertion of Freirian
and Martian works in the history of the insurgencies, which are rooted in indignation in the face of
injustice; b) the autochthony that reaffirms the culture adjusted to the Latin American reaiity7 not
imported from Europe and Angio—Saxon America. Within the textual profusion of Marti and Freire,
the choice turned to the construction of a bib]iographica] research. In conclusion, the relevance of these
1egacies in the midst of the radical nature of educational ideas is presented, highlighting common
categories, ineluding the freedom to reflect as a variant of the connection between theory and practice
as well as of the school and life.

Keywords: Jos¢ Marti. Paulo Freire. Latin American Pedagogy. Coloniality.

I Introdugﬁo

El pueblo mas feliz es el que tenga mejor educados a sus
hijos, en la instruccion del pensamiento, y en la direccion
de los sentimientos. Un pueblo instruido ama el trabajo y
sabe sacar provecho de ¢l. Un pueblo virtuoso vivira mas
feliz y mas rico que otro lleno de vicios, y se defendera
mejor de todo ataque. Un pueblo de hombres educados sera
siempre un pueblo de hombres libres (MARTTI, 1975, t. 19,
p-376). *

Toda a bibliografia citada, escrita em espanhol, tem tradugio livre realizada pela autora
deste trabalho, exceto em alguns €asos Nos quais a tradu(;ﬁo acarretaria a perda Significativa
da forca de expressao propria do autor, como, por exemplo, no caso das citacoes de Jose
Marti.
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Nio ¢ possivel existir sem assumir o direito e o dever de
optar, decidir, lutar, fazer polftica, Dai a imperiosidade da
pr:itica formadora eminentemente ética. Posso ter
esperanga, sei que ¢ possivel intervir para melhorar o
mundo. Meu “destino” nio ¢ predeterminado, ele precisa
ser feito e dessa responsabilidade nao posso me eximir. A
Historia em que me faco com os outros e dela tomo parte ¢
um tempo de possibilidades, de problematizacio do futuro
¢ ndo de inexorabilidade (FREIRE, 2000, p. 59).

Na busca de aproximagio aos legados de Paulo Freire (1921-1997) e de Jose
Marti (1853-1895), ¢ significativo destacar que as similaridades entre Brasil e Cuba sao
muitas, quando a cultura e a educacio sio consideradas frutos dinamicos e intrinsecos
das dimensoes produtivas e sociais. Ha muitos elementos que permitem inferir essa
identidade, incluindo a condi¢io de ex-colonia, o exterminio das popula¢des indigenas
e a escravidao dos negros originérios das mesmas familias africanas, o que aproxima os
tracos fisicos, fruto de misturas ¢tnicas semelhante entre brasileiros e cubanos.

Os lagos entre os dois patses fluiram em regime de normalidade ate 1964,
quando o governo do Brasil rompeu as relagdes diplomaticas, assinalando mudancas
da poHtica externa. Anteriormente a essa ruptura, as significativas palavras do heroi
nacional cubano, “Nenhum povo ¢ dono do seu destino se antes nao ¢ dono de sua
cultura” (MARTI, 1975, t.4, p. 93), apareceram no documento final do 1T Encontro
Nacional de Alfabetiza¢io ¢ Cultura Popular, realizado em Recife, no ano de 1963. Os
movimentos populares brasileiros, em “oposi¢io a recusa inflexivel ao sonho e a
utopia”, no dizer de Freire (2000, p. 15), atingiram seu periodo mais significativo entre
1962 ¢ 1964, anos marcados pela ruptura da teoria e da pratica da classe dominante
como tnica depositaria da Cultura e da Educacio.

Pouco depois de concluir o seu doloroso e fecundo exilio, o educador brasileiro
foi convidado a participar do Congresso de Psicologia, celebrado na Universidade de

Havana, em 1987. Nesta ocasido, Freire (1997, p. 35) assim se expressou:

Estou em um pafs onde ha um horizonte de liberdade, de criatividade, em que a
Revolugio tem a coragem de dizer que tambeém se equivoca, em que a Revolugdo tem
a coragem de dizer que h4 camaradas da diregﬁo revolucionaria que se equivocam.
Isso para mim - ¢ o que vou dizer a vocés parece um absurdo quase magico - ¢ como
se eu nao pudesse deixar o mundo sem conhecer Cuba materialmente, pa]pavelmente
e sensatamente. Depositei meu corpo em seu pa{s, porque antes nele dcpositava

minha alma - sem dicotomizar uma coisa da outra, jeh?
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Durante sua visita, Freire destacou a importfmcia de um brasileiro estar na
Ilha, sem ter que enfrentar a policia na viagem de retorno, ¢ o fato de poder falar de
Cuba em sua terra natal. Entretanto, caracterizou o Brasil como um pais cheio de
vergonha, de viola¢des de direitos e de exploracao das classes populares. Tambem
manifestou os seus sentimentos de alegria e de perplexidade por nao haver ido antes a
Cuba, nas varias oportunidades em que foi convidado. O educador brasileiro nio
conseguiu realizar sua segunda viagem a Cuba programada para maio de 1997. Durante
sua estancia em Havana, em entrevista concedida a Casa de las Américas (PEREZ;

MARTINEZ HEREDIA, 1987, p. 118) Freire declarou:

Sabia de tudo isso, mas aqui eu vi, aqui ouvi. Saiba que o povo, todo o povo do seu
pais comeu hoje. Saiba que todas as criangas do seu pais vio a escola, mesmo que haja
coisas a favor e contra a pedagogia que ¢ feita. Nao tenho duvidas de que divirjo em
algumas coisas, mas concordo com a totalidade, que ¢ a revolugio. E minha critica é
feita de dentro da revolucio, nunca de fora. E sou muito radical quanto a isso.

Ainda que ndo existam em Paulo Freire referéncias diretas a Jos¢ Marti, o
ideario de ambos reflete a grande inquietacio de ndo perpetuar as metodologias
pedagégicas, entre as inumeras utilizadas no mundo, com caracteristicas mecanicas,
uma vez que, para eles, a esséncia do processo educativo deve respeitar a realidade do
educando. A formacdo problematizadora, sem constituir-se em uma simples
transmissdo pronta do saber, defendida por Marti e por Freire, almeja uma  ruptura

. / . / . . A .
epistemologica e ontologica do paradigma egoceéntrico, que despreza valores os
humanistas nas situacoes de desigualdade proprias do discurso monologico da escola
tradicional.

Na concepgio de Pedagogia Latino-americana, consideraram-se intmeras
pedagogias que se apresentam com caracteristicas emancipatorias, entre elas: do

. . —~ . A . . A . . \
oprimido, da revolu¢do, da insurgéncia e da resisténcia, em reconhecimento a
pluralidade ¢ a diversidade de praticas educativas deste subcontinente. Em muitas
delas surgem tracos da obra martiana, construida no século XIX. Marti, a figura
cimeira que os independentistas cubanos legaram as futuras geracdes, possuia um

. ! . . . . P / .
referencial teorico — que evoluiu historicamente — no qual a educagio ¢ concebida
como uma estratégia para o desenvolvimento do homem. Nesse sentido, ele avaliou os
limites estreitos da corrente positivista que adentrou na América Latina, na segunda
metade do seculo XIX, “elaborando sua propria concepciao educativa livre, integral e
multifacetada que ultrapassava as fronteiras do utilitarismo e as caricaturas de copias

¢ ideias de outras latitudes” (CHAVEZ RODRIGUEZ, 1996, p. 36).
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A partir de algumas aproximacoes entre Marti e Freire, o presente artigo busca
contribuir ao debate a respeito da educa¢io democratica e popular, que favoreca
sociedades mais justas e solidarias, considerando a afetividade ¢ o respeito, como
aspectos fundantes da propria emancipacio humana. Ainda que o espaco nio
comporte um estudo comparativo amplo, ¢ possivel trazer os dois educadores em um
didlogo acerca de algumas convergéncias identificaveis, que vio desde suas trajecorias
de exilados, que os fizeram passar por varios paises, proporcionando-lhes saberes
avancados para seu tempo, até a fé e a esperanca no melhoramento humano. As
ponderagdes aqui registradas, resultantes de uma pesquisa de cunho bibliografico,
pretendem larguear o pensamento relacionado a educagido na Ameérica Latina. Em
meio a realidade impregnada de intmeros recuos ¢ lentos avancos, marcados pela
passividade e pela leitura fragmentada do mundo, as ideias sobre a educacio nas
concepgdes martianas e freirianas respondem a uma compreensio do mundo em que
a reflexdo e a a¢do se insertam em uma praxis propria dos intelectuais contra-
hegemonicos.

José Marti e Paulo Freire protagonizaram uma praxis radical que deitou raizes
para alem de suas ¢pocas e de seus contextos.

Nesta analise, almeja-se destacar aspectos de suas obras, em que a América
Latina vai se situando no mundo, como um lugar privilegiado de densa producio
pedagogica, ainda que existam fronteiras culturais e educativas entre os paises, pela
falta de permeabilidade das pesquisas desenvolvidas e, de forma mais acentuada, pelas
dificuldades de que as investigacdes na esfera educativa saiam da academia e cheguem
as escolas de nivel basico. Os estudos de Ferreira Mafra e Querubim (2011), Lemos
(2010) ¢ Pontes (2020), com base nos dados levantados na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes (BDTD), no sistema da Scientific Eletronic Library Online
(Scielo) e no Banco de Teses da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) revelam uma tendéncia de crescimento do interesse pelos estudos
freirianos na ultima década. Tal crescimento aconteceu nio somente
quantitativamente, mas de forma qualitativa, o que insere Freire como objeto
privilegiado de pesquisas no Brasil. Entretanto, a educacio brasileira, de acordo com
os autores citados, apresenta uma situa¢do aparentemente ambigua. Se, por um lado,
os numeros de produ¢des no ambito académico, precisamente no strictu sensu,
manifestam um aumento, por outro, tais Contribuigées nao impactaram
significativamente o processo de disseminagio e apropriacio do referencial freiriano

entre os profissionais da educa¢do. Ainda que os dados apresentados nos estudos de
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Ferreira Mafra e Querubim (2o11), Lemos (2010) e Pontes (2020) nio autorizem
conclusdes definitivas, eles revelam indicios de resisténcia, pois as ideias de Freire
representariam uma ameaca a autoridade académica na medida em que sua presenca
legitima os saberes do oprimido, segundo Romio (2004).

O trabalho de levantamento da obra de Jos¢ Marti, que ensejou o presente
estudo, foi realizado através de consultas a virios centros de documentacio, museus e
bibliotecas em Havana (Cuba) ¢ em Tampa (Florida, EUA), em inumeros periodos
intercalados entre julho de 1986 ¢ janeiro de 2020. Uma parte significativa do material
relacionado ao legado martiano foi extraida da frequéncia as Universidades de
Ciéncias Pedagogicas e as escolas2, em diversas provincias de Cuba, fundamentais para
adentrar a compreensio das relagdes entre civilizagdo e barbarie, assim como entre

historia e politica presentes no ideario do “apostolo” nacional de Cuba.

2 A insurgéncia como princ{pio educativo

;Qué escuelas son esas donde solo se educa la inteligencia?
Siéntese el maestro mano a mano con el discipulo y el
hombre mano a mano con su semejante y aprenda en los
pascos por la campifa el alma de la botdnica, que no difiere
de la universal, y en sus plantas y animales caseros y en los
fendmenos celestes confirme la identidad de lo creado, yen
este conocimiento y en la dicha de la bondad, viva sin la
brega pueril y los tormentos sin espuma a que conduce
aquel bestial estado del espiritu en que dominan la
arrogancia. jNo sabe de la delicia del mundo el que
desconoce la realidad de la idea y la fruicion espiritua] que
viene del constante ejercicio del amor! (MARTI, 1975, t. 11,

p- 86)
Jos¢ Martt, nascido em Havana, no ano de 1853, filho de pais espanhois, iniciou
sua participacio politica escrevendo a jornais separatistas. Com a prisdo de seu mestre
Rafael Mendive, cristalizou-se em Marti a atitude de rebeldia contra a dominacio

espanhola. Em 1869, foi condenado a 6 anos de trabalhos for¢ados, mas passou somente

6 meses na prisdo, pois conseguiu permutar a pena pela deportacio a Espanha.

* Os contatos iniciais com as escolas cubanas reportam-se a década de 8o, quando das visitas
as instalagécs da Cidade Escolar “Libertad” (Havana), da Escola Vocacional “Lénin”
(Havana) e da Cidade Escolar “26 de Julio” (Santiago de Cuba).



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

Dedicou-se ao estudo do Direito, obtendo, em 1874, O diploma na Universidade de
Zaragoza. Entre 1881 ¢ 1895, viveu em Nova lorque, porc’m foi no México, na
Guatemala ¢ na Venezuela que alcang¢ou o mais alto grau de identifica¢io com a
autoctonia da America, até o momento desconhecido a um filho de espanhol. Em razao
de seu ativismo radical, foi nomeado consul do Uruguai e representou os interesses
desse pais em Nova York. Influente na intelectualidade hispano-americana no final do
século XIX, Marti percebeu que a libertacio de Cuba nido poderia acontecer sem a
uniio do povo e de todos os setores da sociedade. O Partido Revolucionario Cubano,
por ele fundado em 1892, assumiu a bandeira independentista e foi a base das ideias
de unidade. Nos dltimos anos de sua vida, regressou aos EUA, pais estrangeiro onde
mais tempo viveu, dando continuidade as suas atividades no campo cultural e
jornalistico, mas, principalmente, dedicando-se a preparagio do regresso a Ilha e da
guerra de independéncia. Nas duas vezes em que conseguiu regressar a Cuba, julgado
como conspirador, foi deportado. Em 1895, Marti partiu de Nova York a Cuba para se
. \ I . 4

juntar as tropas comandadas pelo general Maximo Gomez, mas neste mesmo ano, no
vilarejo de Dois Rios (Cuba), morreu em combate, sem ver concretizado o sonho de
sua vida (FERNANDEZ RETAMAR, 1983).

Em “Nuestra America”, escrito em 1891, no momento de reorganizag¢io das lutas
contra o sistema colonialista, o “apéstolo” apresenta suas concepgoes de insurgéncia,
como principio educativo, que mantém significativa vigéncia na pedagogia latino-

. . . . . 14 . ! . . !
americana, reivindicando uma historia da America Latina, para alem da Europa
opressora. Bastante aguerrido, Marti (1983, p. 199) denunciava que apenas as
universidades nio preparariam 0s NoOvos governantes, uma vez que Os jovens da
America necessitavam “arregacar as mangas”, colocar as maos na massa ¢ fazé-la crescer
com a levedura de seu suor.

Como estudioso nio apenas dos problemas da instru¢do em todos os paises do

. . . . li
continente americano, onde teve a oportunidade de viver, Martl elaborou um
pensamento pedagogico, convencido de que “Pacria es humanidad”. A sintese de tal
. ! . . . li . .
ideario constitui, at¢ hoje, um paradigma:
. ! . . . . - . .

- Escola obrigatoria, universal, gratuita e laica: a educacio, como direito

¢ dever de todos, assegurava a liberdade de consciéncia ao professor e ao aluno. “Un

pueblo de hombres educados serd siempre un pueblo de hombres libres” (MARTI, 1975, t.12,
p- 375)-
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- Educacio cientifica e politécnica: o ensino das ciéncias ¢ a educagio
para o trabalho constituiam princ{pios basicos. “Y detrds de cada escuela un taller
agricola, a la lluvia y al sol, donde cada estudiante sembrase su drbol” (MARTI, 1975, €.8, p.
287).

- Educa¢io para a vida: o fim primordial da educacio consistia em
educar o homem para seu momento historico. "La educacion ha de ir a donde va la vida.
Es insensato que la educacién ocupe el tinico tiempo de preparacion que tiene el hombre, en no
prepararlo” (MARTI, 1975, t.22, p. 308).

- Conteudo da educagio — democratico e popular: fazer participes as
massas populares dos bens da educacio. Para que os povos sejam realmente livres, a
educacio deve refletir suas necessidades, em uma postura critica aos modelos
escolasticos e dogméticos. “Hay un sistema que consiste en convertir a los hombres en ovejas,
- en deshombrarlos, en vez de ahombrarlos mas. Una buena educacion, ni en corceles, siquiera

en cebras ha de convertirlos. Vale mds un hombre rebelde que un manso” (MARTI, 1975, t.21,

p- 142).

Como uma das precursoras do pensamento filosofico em nosso continente, a
. ! ! . . A . ! .

obra martiana esta permeada de caracteristicas polifonicas, a0 emprestar voz ao indio

¢ ao afro-americano, realizando importantes criticas a heranca etnocéntrica da

filosofia europeia contra as possibilidades plurais identificadas na polifonia da

2 7 o I o« . . A 9 9

mesticagem presentes na América. No pensamento de Marti, “a inteligéncia americana

. / a / g 2 I .y

estava no penacho indigena e quando se paralisou ao indio, se paralisou a América
(ACOSTA, 2015, p. 26).

Em meio aos seus pensamentos e a¢des voltados a revolu¢io independentista
Marti analisou com clareza a dominagido implicita na falsa dicocomia de seu tempo:
“no hay batalla entre la civilizacion y la barbarie, sino entre la falsa erudicion y la naturaleza”
(MARTI, 1975, t. 6, p. 17).

Com o avancar do seculo XIX, a afirmacio do positivismo contribuiu para a
consolidagio, falsamente técnica e naturalizada de sentido pejorativo, da ideia de
latinidade como expressdo do “atraso” ou “fracasso” historico e politico-econdmico.
Partindo de um projeto politico emancipador, o pensamento martiano adquiriu
. A . . - . p .
importancia educativa na rela¢ao com a sociedade, na captacio de espacos de disputas

. ! . A .
¢ no conhecimento construido como forma de insurgéncia na escola ¢ na luta:

“Trincheiras de ideias valem mais que trincheiras de pedras” (MARTI, 1983, p. 194).
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A derrocada das lutas contra a Espanha pela independéncia em Cuba ocorreu
no bojo das transformagdes socioeconomicas de afirmacio do capital monopolista no
final do século XIX, que ensaiou o progressivo aumento de requisitos para a
reprodugﬁo Capitalista nao apenas em Cuba, mas em todo o continente americano. Em
um contexto histdrico marcado pela polarizagio entre o centro capitalista hegeménico
¢ a periferia que lhe seguia a reboque, a ITha se tornou uma neocolénia.

Na forma de colonialidade, o colonialismo chegou as raizes profundas do povo
cubano e sobreviveu, apesar da descolonizagﬁo ou da emancipacao poHtica da dltima
colonia espanhola nas Americas. Nio raras vezes a propria historia oficial foi
grosseiramente utilizada em exorta¢des apos a independéncia, que conviviam com a
estrutura neocolonial. No seio dos movimentos independentistas, operava-se durante
a Republica Mediatizada, instalada em Cuba durante as primeiras seis décadas do
seculo XX, a naturalizacio do imaginario dos neocolonizadores, sob varias formas,
entre elas a seducio do fetichismo cultural, estimulando a forte aspiracio aos valores
norte-americanos por parte dos sujeitos subalternizados (LEITE; CALDAS, 2019).

Com o ano de 1900, iniciou-se em Cuba um conjunto de imposicdes
econdmicas, politicas e sociais decorrentes da primeira interven¢ao militar dos EUA
no pats. A imagem da cubanidad utilizada pela metropole espanhola foi trasladada aos
estadunidenses, encontrando fértil terreno aos seus propositos, em um contexto de
racismo mais aspero ¢ intolerante, nos marcos de uma visao profundamente rebaixada
do homem latino-americano (LEITE, 2020).

No enfrentamento as tentativas de desarraigar o povo cubano de suas tradicoes
historico-culturais  com a imposi¢ao de influéncias foraneas, a defesa das ideias
pedagogicas de Marti, edificadas em meio as opressdes, era fundamental. Na deécada
de 1920, o lider estudantil Julio Antonio Mella (1903-1929), um dos cubanos mais
firmes no despertar democratico das raizes da nacionalidade, em seu curto periodo de
vida, demonstrou a forma como o passado de Cuba foi reconstruido, minando a
verdadeira historia, distorcendo-a, para servir a interesses alheios ao projeto popular
defendido no século XIX. reconhecido como o mais auténtico lider escudantil cubano,
foi um dos fundadores da Federacao Estudantil Universitaria, entre outras numerosas
organizagoes. Desenvolveu, em sua curta existéncia, uma febril atividade po]{tica e
revoluciondria A similitude entre as ideias de Marti ¢ Mella em relacio a Nuestra
América realcava a imprescindivel emancipacio cultural dos povos, com a retomada da
insurgéncia como principio educativo. Mella (1975, p. 140) apresentou, em seu ensaio

“Cuba, um pais que nunca foi livre”, uma analise historica da dominacio estrageira na
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[lha, contribuindo de forma definitiva a formagao de uma consciéncia revolucionaria

no meio estudantil.

3 Aradicalidade como principio e pratica no legado freiriano

O conhecimento emerge apenas através da invengio e da
reinvengio, através da inquictante, impaciente, continua e
esperancosa investigacio que os seres humanos buscam no
mundo, com o mundo ¢ uns com os outros (FREIRE, 1981,

p- 58).

Nascido em Recife, em 1921, Paulo Reglus Neves Freire foi filosofo ¢ educador,
considerado um dos pensadores mais notaveis da Pedagogia Critica. No ano de 1943,
ingressou na Faculdade de Direito da antiga Universidade do Recife. Durante as
décadas de 1950 e 1960, dedicou-se aos estudos no campo da educacio de adultos em
areas proletarias, urbanas ¢ rurais, em Pernambuco, nos quais alcancou resultados
positivos. Em 1961, Freire assumiu a Diretoria do Departamento de Extensdes
Culturais da Universidade do Recife e, desde entdo, empenhou-se cada vez mais na
educacio das classes oprimidas. Freire empregou um modelo de alfabetiza¢ao no Rio
Grande do Norte, precisamente, na cidade de Angicos, regiio marcada por fortes
reminiscéncias do colonialismo, em que logrou éxito em pouquissimo tempo,
conhecido por Metodo Paulo Freire, ampliado no Plano Nacional de Alfabetizacao,
em 1964, pelo governo de Joio Goulart.

O educador pernambucano notabilizou-se pela sua proposta interdisciplinar,
pelo desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, para que estes pudessem
intervir em suas realidades, ¢ pela critica a0 que chamou “modelo bancario de
educagdo”. Freire prezava pelas vivéncias dos educandos, de modo que a Educagio lhes
servisse de instrumento para a conquista de sua autonomia e de intervenc¢ao na

sociedade e para o desenvolvimento da consciéncia emancipada.

Por isso, ¢ fundamental que, na pratica da formacio docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispensavel pensar certo nio ¢ presente dos deuses nem se acha nos
guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder,
mas, pelo contrdrio, o pensar certo, que supera o ingénuo, tem que ser produzido pelo
proprio aprendiz em comunhio com o professor formador (FREIRE, 2000, p. 43).

A defesa de maior expressio em Freire, ao longo de sua vida, foi a da
democracia radical, faco que o levou ao exilio, em 1964. Passando por diversos paises,

nos quais recebeu o reconhecimento por seu metodo e por sua obra revolucionaria,
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primeiramente, Paulo Freire esteve na Bolivia, por algumas semanas, e, em seguida, no
Chile, onde permaneceria até 1969. Longe do Brasil, apartado de suas raizes, durante
o governo do democrata-cristio de Eduardo Frei, colaborou com o Movimento
Chileno de Reforma Agréria. A obra de Paulo Freire teve enorme repercussio,
nacional e internacional, nas décadas de 1960 e 1970. No Brasil, em razio da ditadura
militar, e apesar dela, as suas ideias ecoavam com grande cautela, sobretudo de forma
clandestina, seja nos meios académicos, seja no ambito da educa¢io popular. Alguns
elementos contidos no denominado “Método Paulo Freire” foram apropriados @
distorcidos pelo Movimento de Alfabetizagio Brasileira (Mobral), criado e mantido
pelos governos, ate a metade da decada de 1980 (FERREIRA MAFRA; QUERUBIM,
20171).

Entre 1969 ¢ 1970, trabalhou em Harvard por dez meses ¢, na década seguinte,
foi Consultor Especial do Departamento de Educa¢io do Conselho Mundial das
Igrejas, em Genebra (Sui¢a). Nesse periodo, assumindo missdes pedagogicas,
coordenou programas educacionais e ministrou cursos em nacdes europeias, africanas,
asiaticas e americanas, sempre na valorizacio da autoctonia e da decolonialidade do
saber.

Retornou ao Brasil, em 1980, ap0s o inicio da abertura politica. Foi Secretario
de Educa¢io Municipal de Sao Paulo, entre 1989 ¢ 1991, no Governo de Luiza Erundina.

Paulo Freire morreu de um ataque cardiaco em 2 de maio de 1997, na capital paulista

(GADOTTIL, 2001).

4 Aproximagdes entre Marti e Freire

A insercao de obra de Jos¢ Marti na historia das insurgéncias de subcontinente
latino-americano radica no sabor de testemunho e na disposi¢ao de lutar contra as
injusticas, fato que aproxima Paulo Freire ao legado martiano. Na ordem sociopolitica,
as diferentes etapas de construcio dos idearios dos dois educadores valorizaram
processos autoctones, que contribuem para a vindica¢ao do trabalho docente, em um
contexto distinto dos postulados colonialistas ¢ neocolonialistas ¢ do pensar com
“mentes importadas”. Marti e Freire ndo foram apenas variantes terceiro-mundistas de
teorias europeias, mas revoluciondrios originais, que souberam se nutrir da propria
realidade para projetar um futuro diferente ao mundo.

Aperspectiva identitdria de Jos¢ Marti para a Nuestra América, forjadanas lutas

pela emancipa¢io humana, teve reflexos em um grande numero de educadores na


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ataque_card%C3%ADaco
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América Latina, dentre eles Paulo Freire, que produziram duras criticas as novas
formas de preponderancia produzidas pelas ideologias foraneas. A coloniza¢io das
mentes era concebida por Marti como a dominagio cultural, em que os povos
originﬁrios foram convencidos pelo sistema de ideias coloniais de que os seus saberes
e valores eram inferiores e, portanto, deveriam ser suprimidos. O ideario martiano
destacava a luta pela liberdade com fim da degradacio humana, da escravidio, da
exploracio de criangas e a incorporacio feminina a educacio: “Las camparas de los
pueblos solo son débiles, cuando en ellas no se alistan el corazon de la mujer (MARTI, 1975,
t.5, p. 16).

O estudo dentro do universo tematico para os temas geradores, nos quais sao
identificadas as palavras "gravidas de mundo", como dizia Freire, compde o processo
de alfabetizacio, partindo do pressuposto de que o analfabeto nio vive num vazio de
cultura ¢ nem num estado de ignorancia absoluta, assim como nas Campanhas de
Alfabetiza¢io em Cuba, que tiveram seus antecedentes na ¢poca do colonialismo
espanhol.

Como reflexo de um pensamento autoctone, o exercito libertador mambi 3
vinculou a aprendizagem da escrita e da leitura aos movimentos libertadores. Em 1896,
com a publicacio de El cubano libre, editou-se a primeira cartilha voltada ao
desenvolvimento de uma consciéncia participativa na vida politico-social, onde a ideia
era partir da cultura dos camponeses ¢ dos homens escravizados, que trabalhavam no
cultivo da cana. Em suas bases, a heranca de Martd desmonta o mito historico do
eurocentrismo e todo o aparato da conquista colonial, rechacando o argumento
apologetico segundo o qual o colonialismo havia sido o propulsor da incorporacao das
Americas a Historia. O lado jocoso ¢ que os europeus iniciaram a propagacio da
imagem selvagem e primitiva dos indigenas, quando na realidade os colonizadores
aproveitaram os conhecimentos da flora e¢ da fauna na America, que haviam
acumulado os povos originarios a explorac¢io colonial no novo mundo.

Seja a historia esquecida do periodo pre-colombiano, fato que Mart
denunciava, ou os temas geradores de Paulo Freire, o fundamental ¢ que a educacio

esteja enraizada na vida das pessoas de carne e 0sso, e nio mais num mundo abstrato,

b Mambi ¢ o termo com que se denominavam, no século XIX, os insurgentes contra a
Espanha, além de outros significados, tais como bandido e criminoso. O mesmo termo era
usado em terras do Congo. Esse nome, antes depreciativo, converteu-se em sindénimo de
construtor do futuro, como o fim do colonialismo nas Américas.
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caracteristico da pedagogia aposta as metodologias dialégicas e participativas, sem o0s
instrumentos necessarios para quebrar o autoritarismo nas diversas esferas da vida
social.

Para Marti e Freire, a emancipacio cultural era uma maneira de alargar ¢
aprofundar a consciéncia do mundo, inserindo os sujeitos como donos de suas
historias. Dentre as caracteristicas desta perspectiva pedagogica, o ato educativo,
como uma pratica social e culturalmente situada, passa pelas historicas discriminacoes
e exclusoes. Segundo Pontes (2020), “na concepgao freiriana, a préxis pedagégica é
sempre mediada pela acdo dialogica com o método pedagogico e pela relagio
horizontal entre educador e educando como condiciao ontologica primordial”. Para
que o ser humano desempenhe sua humanizagdo, com o inedito viavel em busca do
“ser mais” ¢ na edifica¢do de um mundo possivel, torna-se imperiosa a promogio de
uma educacdo que estimule a conscientizagdo, que “ndo ¢ apenas conhecimento ou
reconhecimento, mas a opgao, decisio, compromisso” (FREIRE, 1981, P. 9).

Quijano (2005) cunhou o conceito de colonialidade como algo que transcende
a0 colonialismo historico e que ndo desaparece com a independéncia politica. Nas
tensdes dialéticas entre a colonialidade e as resisténcias buscam-se alternativas a
superacdo das intencionalidades existentes nas epistemologias tradicionais. Neste
sentido, 0 legado emancipador do cubano Julio Antonio Mella, forjado em sua vida de
universitario, na perspectiva de suplantar a colonialidade pedagogica, esta
impregnado pelas lutas contra a intervengio estrangeira dentro do campo educativo.

Na tentativa de entender as estratégias de poder subjacentes ao exercicio da
colonialidade, Quijano (2007) desenvolveu a ideia de colonialidade do poder, como
um modelo de exercicio da dominag¢do que interliga a Educacio, a formagio racial, o
controle do trabalho, o Estado ¢ a produg¢io de conhecimento, em uma rela¢io mais
duradoura ¢ estavel do que aquela apresentada no colonialismo historico. O heroi
nacional de Cuba tinha a conviccio que para transformar a escola em um lugar
realmente emancipatorio seria necessario quebrar os alicerces do colonialismo
cultural. Freire (2005) defendia que o proposito da educagio libertadora ¢ o de superar
a visao ingénua ou fatalista da realidade como eterna e imutavel, trasladando-a a
percepcio de que ela ¢ construida pelos homens e, portanto, passivel de ser demudada.
Neste processo de desconstrucio, o papel educativo ¢ o de problematizar aspectos da
vivéncia dos oprimidos, permitindo aos educandos apreender o processo de
construgio do arcabougo opressor e as categorias que fundamentam os mitos de tal

estrutura, admitindo uma postura diferente da passividade diante dela. “O facalismo
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cede, entio, seu lugar ao impeto de transformacio e busca, de que os homens se sentem
sujeitos” (FREIRE, 2005, p.85).

Durante as primeiras décadas da Republica Neocolonial cubana, a grande
maioria da populagio somente via em Marti o seu 1egad0 de patriotismo e sacrificio
ilimitado, sem perceber cabalmente a transcendéncia e o radicalismo de suas ideias.
Somente dois setores tomaram consciéncia dessa proje¢io: de um lado, os
companheiros luta, que lograram sobreviver a guerra; e, de outro, os inimigos da causa
independentista, que sentiram diretamente o latego das acusacoes e dos pensamentos
martianos (CANTON NAVARRO, 2008, p. 129).

A politica da oligarquia criolla* a partir da crise globalizada do modelo
neocolonial, passou a restringir a producio agricola e industrial a esfera acucareira,
mediante a cartelizacio, tendo o sistema educativo se convertido em instrumento de
norte-americaniza¢do, enquanto as organizacdes do magisterio, como lutadores anti-
imperialistas, adotaram Marti como o paradigma da educacio nacional. Sua extensa
obra pedagogica e sua persistente luta, inspiraram diferentes geragoes. O ideario
pedagogico de Marti manteve-se na palavra cotidiana dos professores, que inscreveram
na memoria das criangas seus Versos Sencillos: junto aos versos, levantou-se a figura do
heroi, que devia haver sobrevivido para construir a republica sonhada. Com essa
recordacdo viva, comegou a alimentar-se, novamente, a utopia, porque a obra de Marti
saia, paulatinamente, do siléncio dos arquivos (POGOLOTTI, 1995, p. 5).

Outro ponto de convergéncia foi o aprofundamento dos processos historicos
de opressio e desconstru¢io das soberanias nacionais, nio apenas no Brasil, como
tambeém em outros paises da America Latina ¢ do Caribe, que eclodiram em meados
da década de 1960. No enfrentamento ao contexto adverso instaurado no
subcontinente latino-americano, para os educadores progressistas, lutar pelo legado
freiriano significou defender a liberdade de pensamento como elemento essencial a
superacao das relacdes de opressao. “Seria, na verdade, uma atitude ingénua esperar
que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educacio que proporcionasse
as classes dominadas perceber as injustigas sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984,

p- 89)

+ A palavra criollo, em espanhol, significa pessoa nascida na América, filha de pais europeus,
radicalmente distinto do termo “crioulo”, em uso no Brasil atual, para dcsignar um
individuo negro.



InSURgéncia: revista de direitos e movimentos sociais, v. 8, n. 2, 2022

Em diferentes contextos, durante décadas de ofensivas recolonizadoras, para
que as ideias de Freire e Marti ndo fossem descaracterizadas, se intensificaram as lutas
de professoras e professores identificados com o ideario emancipador e comprometido
com as resisténcias na defesa da autonomia dos sujeitos e da democracia plena.

Marti inaugurou a percepgao da obra de Marx na América Latina como uma
op¢io pelos pobres, ainda que, ate 1880, o educador cubano rechacasse a ideia de luta
de classes. Como afirmou o “apdstolo” de Cuba: “Espanta-me a ideia de lancar homens
contra homens” (CANTON NAVARRO, 2008, p- 62). Contudo, assim como Marx,
Marti sentia uma perplexidade pelo fato de homens tirarem proveito do trabalho de
outros. Cotejando os escritos acerca do julgamento dos anarquistas de Chicago, em
1886, emergiu o caminho de radicalizagio de suas ideias, quando ele escreveu: “Uma
vez reconhecido 0 mal, 0 dnimo generoso sai a buscar remeédio. Uma vez esgotado o
recurso pacifico, 0 Animo generoso recorre ao remédio violento” (MARTI, 1975, t. 9,
p- 337)-

Em referéncia a maturacio das posicoes sociais de Marti e de Freire,
configurando as balizas de seus pensamentos e ac¢des revolucionarias, com alguma
aproximagio, ¢ possivel acercar Freire desta recep¢io de Marx. A educacio, como ato
politico, esta ligada de forma abrangente a influéncia do humanismo marxista, que
ocorre por meio da pratica reflexiva, a praxis, ao abordar a teoria e a pratica voltadas

a uma transformacio social. Entretanto, nas palavras do educador brasileiro:

Nunca entendi que as classes sociais, a luta entre elas, pudessem explicar tudo, até a
cor das nuvens numa terga—Feira a tardinha, daf que jamais tenha dito que a luta de
classes, no mundo moderno, era ou ¢ o motor da histdria. Mas, por outro lado, hoje
ainda e possive]mente por muito tempo, nao ¢ possivel entender a historia sem as
classes sociais, sem seus interesses em choque. A luta de classes nio ¢ o motor da
historia, mas certamente um deles. (FREIRE, 1992, p. 91).

Rodriguez Rivera (2006, p. 113) destaca que “o legado martiano nio utiliza os
termos trabalhadores ou proletarios, mas menciona termos mais essenciais, como a
pobreza ¢ o desamparo, fato que situa os pobres da terra abaixo dos degraus, até

mesmo das classes sociais”. As expressivas palavras de Marti (1975) guardam relacio

com a dedicatoria de Freire (1981):

Con los pobres de la tierra
Quiero yo mi suerte echar:
El arroyo de la sierra

Mi complace mas que el mar.
(Versos Sencillos)
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Aos esfarrapados do mundo
E aos que neles se
Descobrem e, assim
Descobrindo-se, com eles
Sofrem, mas sobretudo,
Com eles lutam.

(Pedagogia do Oprimido)

Em distintas conjunturas de insurgéncias pedagégicas, os dois pensadores
contribuiram para educar, sem reproduzir simplesmente o que vem germinando

/. A . . .
na America Anglo-saxoOnica e na Europa, fato que representa muito mais do que a
simples recusa a heranca legada 2 América Latina, sendo necessario contextualiza-los
historica e epistemologicamente.

Um outro ponto significativo tem a ver com a inquietagao de ambos em nio
separar a educa¢io do tempo em que ela se realiza. Para Marti, o fim primordial da

~ . . A . . / .
educagao consiste em educar (6} homem para sua circunstancia hlSl‘.OI’lcaZ

Educar es depositar en Cada hon‘lbre toda lﬂ Obrﬂ. humana que 16 ha antecedidoﬁ es
hacer a cada hombre resumen del mundo viviente, hasta el dia en que vive: es ponerlo
a nivel de su tiempo, para que flote sobre ¢l y no dejarlo debajo de su tiempo, con lo
que no podria salir a flote: es preparar al hombre para la vida (1975, t. 8, p. 281).
Para Freire, ecoando o pensamento de Marti, um dos elementos mais
deploraveis ¢ um educando ser um exilado de sua propria ¢poca, estando impedido de
se engajar no processo questionador, uma vez que apartar os seres humanos da tomada
de decisoes ¢ transforma-los em objetos. O educador brasileiro considerava que para
0 homem nio era suficiente apenas viver no mundo, mas sim, estar no mundo,
dialogando e transformando a cultura. “Quando 0 homem compreende a sua realidade,
pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solucdes. Assim,
pode transforma-la ¢ o seu trabalho pode criar um mundo proprio, seu Eu e as suas
circunstancias” (FREIRE, 1979, p. 16).
Estas questdes tém importantes desdobramentos na rela¢io entre a educacio
¢ a instrucdo concebidas como categorias pedagogicas em movimento. Segundo o
legado martiano: “es criminal el divorcio entre la educacion que se recibe en una época y la
época” (MARTTI, 2001, p. 281), no 4mbito da pedagogia comprometida com o mundo
em transformacdo. Nas palavras de Freire (1979, p. 30): “quando o homem compreende
a sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade, e procurar
solucdes. Assim pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mudo proprio:

seu eu e suas circunstancias”
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Neste contexto, percebe-se a importancia da educacio para a ruptura, para os
<17 . /. ! .
avancos ¢ para o equilibrio etico-moral do mundo. Marti (2011, p. 305) assim se
expressa:
Cuando hay muchos hombres sin decoro, hay siempre otros que tienen en si el
decoro de muchos hombres. Esos son los que se rebelan con fuerza terrible contra los
que le roban a los pueblos su libertad, que es robarles a los hombres el decoro. En
csos hombres van miles de hombres, va un pueblo entero, va la dignidad
humana.

A Pedagogia emancipadora de Freire aponta a supera¢io de uma realidade de
homens direcionados e passivos, oprimidos pelo analfabetismo, que sentiam medo da
liberdade. A saida para tao degradante situacio seria a pratica consistente e critica,
sem a qual ndo se atingiria o conhecimento real e necessario. Em sintese, o educador
brasileiro ao longo de sua vida defendeu uma educagio centrada nos valores ¢ na
justica social, como caminho de alteragio de rumos da sociedade, a formacio de
geracoes mais solidarias e responsaveis, nio apenas com o enfoque de conhecimentos

. I . . /. 1 ~ .
cientificos ou de posicionamentos politicos, mas com a mobilizacio dos sistemas
basicos de valores dos individuos e dos grupos sociais. Assim, a educagio, enquanto
ato politico, desconstruiria o discurso da neutralidade, propagando a ¢tica, a
convivéncia humana em harmonia, compreensio e dialogo, assim como o respeito ao
direito, aos deveres e a justica para todos os seres humanos, o combate as posi¢cdes de
opressio, intolerancia, discriminacio ou de fanatismo, a necessidade de eliminacio da

violéncia em todas as manifestacdes. Freire (1981, p. 54), nesta dire¢do, aponta que

Nenhuma pedagogia que seja verdadeiramente libertadora pode permanecer distante
do oprimido, tratando-os como infelizes e apresentando—os aos seus modelos de
emulagio entre os opressores. Os oprimidos devem ser o seu préprio exemplo na luta
pela sua redengﬁo.

Em Marti, este dialogo passa pela relagio amorosa dos educadores com seus
educandos. O fato de o ideario martiano, impregnado de humanismo, privilegiar os
valores, tornou-se evidente em 1889, quando da publica¢io do primeiro nimero de La
Edad de Oro, revista voltada a infancia do continente latino-americano. Com uma

1. . . ! .
ternura militante, nessa obra, escrita e produzida por Marti, surge a proposta de criar
na criancas de Nuestra America — ameagados pela progressiva perda de sua identidade

o« A . . . . . . ! .
cultural — uma consciéncia anticolonialista. Mais do que relatar facos historicos, a
revista apresenta textos sobre a origem ¢ evolucio das espécies, arquitetura, artes

plasticas e leis das ciéncias naturais. Uma das primeiras licdes ¢ “La historia del hombre
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contada por sus casas”, que propicia as criangas conhecer a historicidade de nossos povos
originarios. Referindo-se aos nativos da Ameérica Antiga, narra: “Ellos fueron inocentes
y supersticiosos. Ellos imaginaron su gobierno, su religion, su arquitectura, su poesia y su
industria. Todo en ellos es atrevido y nuevo. Fue una raza artistica, inteligente y limpia.
(MARTI, 1975, t. 18, p. 380)

Para Paulo Freire, o dialogo como ato criador ocorre em um profundo amor
ao mundo e as pessoas, em uma intensa f¢ nos individuos, na sua capacidade de fazer
e de criar, no clima de confianca e na propagacio da esperanca: “gosto de ser gente
porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas consciente do inacabamento,
sei que posso ir mais alem dele. Esta ¢ a diferenca profunda entre o ser determinado e
o ser condicionado” (FREIRE, 2010, p. 53).

Observa-se ainda no legado freiriano, que o conceito de dialogo vai alem do
direito a liberdade de expressio ou de opg¢ao. Na pedagogia emancipadora de Freire ¢
impossivel idealizar uma nocao de liberdade desprovida de contextualizagio historica
¢ cultural. Sem a assuncio desta demanda, a propria liberdade se esvazia,
corroborando com a sustenta¢io de novas configuracdes da exploragio social e da
violacio de direitos. No amago do homem tragicamente assustado, temendo a
convivéncia auténtica ¢ at¢ duvidando de suas possibilidades, se alonga o "medo da
liberdade". Freire fez da pratica o elemento privilegiado para a reflexdo acerca das
insegurancas e das davidas, que as forcas sociais poderosas criam aos oprimidos. Em
suas palavras: "E uma das condi¢des necessirias ao pensar certo é nio estarmos
demasiado certos de nossas certezas" (FREIRE, 1992, p. 30).

Isto conduz a ideia subsequente de que a liberdade pode se expressar de duas
formas: a dos circulos fechados e aquela que permite expressar e compartilhar
vivencias. Como afirmou Marti (1975, t. 9, p. 453), “el mundo tiene dos campos: todos los
que aborrecen la libertad, porque sélo la quieren para si, estan en uno; los que aman la libertad,
y la quieren para todos, estan en otro”.

Soma-se a isso a liberdade de pensar a propria pratica. Jos¢ Marti (1975, t. 9, p.
457) criticava a soberba dos intelectuais que “sofocan la persona del nifio, en vez de facilicar
la expresion de la originalidad que cada criatura trae en st; asi producen una uniformidad

repugnante y estéril y una especie de librea® de las inteligéncias’.

5 Librea ¢ a denominacio usual, na época de Marti, aos trajes dos uniformes de criados
servidores das familias abastadas.
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A relagio que estabelecera Mardd (2011, p. 52) entre cultura, educagio e
A - TNA A « 1 g 78 dd 1 =7 < db, 8
emancipag¢io — “ser culto ¢ o unico modo de ser livre” —, serviria de base ao sistema
educativo orientado a novos fundamentos com o fim da dominag¢ao estrangeira. O
“ ! 1 ” d b . \ . A . d 14 1 “ . 1

apostolo” de Cuba, em meio as insurgeéncias do seculo XIX, apontava que “a escola e
o lar sao dois formidaveis carceres do homem” (MARTI, 1991, t. 18, p. 291).

Marti (1991) entendia que a disciplina e a tolerancia eram essenciais ao
programa revolucionario democratico. Para o “apdstolo” de Cuba, uma das ideias que
caracterizara a democracia liberal da América Latina na segunda metade do século
XIX era a de educa¢io popular, nio exclusivamente da educagio voltada a classe pobre,
mas a todas as classes da nacdo. A f¢ de Marti na educacgdo, como remedio para os
males sociais, era ilimitada por despertar nos homens a compreensio, a solidariedade
e o respeito. Para Freire, “a tolerincia ¢ uma virtude ndo somente espiritual, mas
tambem revolucionaria, que significa a capacidade de conviver com o diferente para
lutar contra o antagdnico” (PEREZ; MARTINEZ HEREDIA, 1987, p. 114). Os dois

. . . . . A . ~ A .
educadores parecem coincidir que a intransigencia faz parte da rtolerancia
democratica, pois supde o irrestrito reconhecimento ¢ o rechaco frente aos
comportamentos que reproduzem a violeéncia discriminatoria, a injustica social ¢ a

exclusio politica.

5  Consideragdes finais

As reflexdes do presente estudo reconhecem que, na emergéncia de novas
propostas politicas em diferentes paises latino-americanos, termos como
decolonialidade e descoloniza¢io passaram a ser utilizados indiscriminadamente,
como se fossem suficientes os rotulos para alcancar um pensamento descolonizador.
Por esta razdo, ao tratar dos elos entre a Educacio e as raizes dos idearios martiano e
freiriano buscou-se demonstrar como os conceitos estruturantes da autoctonia
concebem significativos aportes no entendimento da decolonialidade. Antes de
converter-se em tendéncia na academia, uma espécie de moda, Marti e Freire voltaram
seus pensamentos aos projetos emancipatorios, no sentido de descolonizar a Educacio.

Entretanto, de forma geral, a visibilidade de todos os grandes pensadores
legados a0 mundo apresenta a tendéncia de ser proporcional a importancia dos paises
a que pertencem. Muitas vezes, os latino-americanos padecem de limitacdes em suas

!/ . / . . . -
proprias terras. Provavelmente, se Mart1 e Freire tivessem nasc1d0 em a]guma nacao
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imperial do poder e da cultura, os seus idearios estariam revestido de outra
abrangencia. Apesar disso, estas considera¢des assinalam a vigencia dos pensamentos
martiano e freiriano, sempre que os movimentos contemporaneos buscam realizar o
que era incipiente em épocas passadas: desprezar 0 significado do auténtico e do
genu{no, para dar asas ao colonialismo e ao neocolonialismo disfargados de
universalidade.

Marti e Freire lutaram por um mundo justo e voltado aos valores humanistas,
dotados da congruéncia aliada a acio. Nos arcos de suas vidas, em contextos
semelhantes, confirmaram a estreita relacao entre os modos de ser e de atuar. As
vivéncias no exilio, a que ambos foram condenados, lhes serviram de favorecimento
para discernir as realidades locais, dentro de um contexto cultural ¢ politico mais
amplo. Coerente com as dificuldades de suas ¢pocas Marti e Freire ndo conceberam o
exercicio da inteligéncia sem a pratica consequente. At¢ a morte de ambos foi a
expressao de seus principios. O “apostolo” Cuba aspirou morrer de “cara al sol”
(MARTI, 1997, p.109) ¢ assim foi sua queda em 19 de maio de 1895, pela causa da
emancipag¢io humana e pela da luta com los pobres de la tierra. Paulo Freire, em 1997,
duas semanas antes de falecer, afirmou que “gostaria de ser lembrando como alguem
que amou a vida” (GADOTTI, 2003. P. 76).

Para concluir este exercicio reflexivo sobre os legados martiano e freiriano, nio
se deve esquecer que para os dois educadores estar alfabetizado ¢ pensar por si mesmo,
o que pode resultar em algo “perigoso”, porque pensar significa também interrogar as
estruturas do poder. O aparato de dominio, que emprega ndo apenas meios coercitivos,
mas tambem a ofensiva ideologica das classes dominantes, procurando desconstruir e
atacar o pensamento critico, no bojo de uma visao conservadora e reacionaria no
mundo, segue em curso. Contudo, em nosso subcontinente, ao longo de séculos da
dominacao colonial se construiram pensamentos e praticas de dendncia do
colonialismo e da colonialidade. Nas tentativas de estrangulamento do contetdo ¢tico
da esperanca, para a rea]izagﬁo dos homens, que reivindicam a dignidade e a liberdade
do ser humano, ha a presenca concreta de ameagas a sua manutencio e a inquietacio
quando a um futuro de adversidades, que condenaria Marti e Freire a outro exilio, desta
vez ideologico.

Levando em conta a densidade dos legados martiano e freiriano, nio ¢ possivel
abarcar a existéncia humana para torna-la melhor sem o sonho e o alento utopico.
“Nio sou esperancoso por pura teimosia, mas por imperativo existencial e historico”

(FREIRE, 2002, p- 10). Ao diferenciar instrucao de educagio e destacar o processo
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dialético entre as categorias pedagégicas, Marti defendeu o princ{pio de que nao ha
boa educacio sem instrucdo. Era necessdrio orientar o pensamento ancorado na
realidade e comprometido com a transformacio do mundo, porém, a0 mesmo tempo,
era imprescindfvel cultivar os sentimentos. Na expressao de Baralc (1990, Pp- 1),
“ningu¢m enganchou seu carro a uma estrela, com mais firme proposito de alcancar
uma meta, fossem quais fossem a altura e dificuldade do caminho”, do que o “apostolo”
de Cuba. Para ele, a vida era luta em perene aperfeicoamento.

Com o olhar voltado a pedagogia radical, fortemente ancorada em Jos¢ Marti
¢ Paulo Freire, almeja-se, neste breve percurso, transitando entre o passado e o
presente, haver demonstrado que as rupturas da opressio sio possiveis, porque a

historia humana ¢ aberta a esperanca ¢ ao pensamento utopico.
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