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Resumo

Este artigo relata os resultados obtidos em uma pesquisa de cunho qualitativo
e guantitativo realizada com alunos formandos de Letras (Portugués/Inglés)
de uma faculdade particular do sul do Espirito Santo. Nesse estudo, procurou-
se realizar um levantamento do perfil desses alunos e refletir sobre o processo
de formagdo dos mesmos. O referencial tedrico apoiou-se em estudos sobre
formacdo de professores no campo da Linguistica Aplicada. Os resultados
revelam que os alunos (1) tém pouca familiaridade com as teorias de
aquisicdo de lingua estrangeira e com as metodologias de ensino, (2)
percebem a disciplina Pratica de Ensino de Inglés (PEI) como um momento
de treinamento e ndo de formacdo, (3) afirmam que esta disciplina é
ministrada de modo dogmatico e totalmente desvinculado de reflexdo, e (4)
consideram a PEI irrelevante para o seu processo de formag&o.
Palavras-chave: ensino-aprendizagem de inglés; formacdo de professor de
linguas; pratica de ensino de inglés.

Abstract

This paper reports on the results of a qualitative and quantitative research that
aimed at reflecting wupon the teacher education process of
(Portuguese/English) Letras senior students. The study was carried out at a
private college in the south of the state of Espirito Santo. The theoretical basis
for this research is taken from studies on teacher education in the field of
Applied Linguistics. The results show that students (1) are unfamiliar with
foreign language acquisition theories and teaching methodologies, (2)
perceive the subject English Teaching Practicum as a moment of training, and
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not of education, (3) assert that this subject is dogmatically and non-
reflectively taught, and (4) consider the English Teaching Practicum irrelevant
to their education process.

Keywords: English teaching and learning; language teacher education;
English teaching practicum.

1. Introducéo

Nas Ultimas décadas, assuntos como a globalizacdo, a era da
informacdo, os avangos na &rea tecnoldgica e seus efeitos sobre os
povos tém sido amplamente discutidos. Torna-se evidente que frente a
tantas e continuas transformacfes, 0s conhecimentos técnicos e
cientificos se tornam obsoletos tdo rapidamente que o conceito de
educacdo definitiva deixa de ter sentido (MATEUS, 2002).

Face ao atual panorama mundial, constata-se a necessidade de

formar pessoas capazes de questionar os conhecimentos que lhes sdo
colocados como verdadeiros e de propor novas elaboragcoes
(MATEUS, 2002). Uma peca fundamental neste processo de (trans)
formacdo sdo os professores, incluindo os de lingua estrangeira e,
principalmente, como foco do presente trabalho, aqueles em formagéo
pré-servigo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel refletirmos a
respeito da formacao dos mesmos na graduacao.
A formagdo de professores é uma das &reas em Linguistica Aplicada
(LA) que mais tem crescido nos Gltimos tempos (ALMEIDA FILHO,
1999; ARAUJO, 2003; CELANI, 2003; GIMENEZ, 2002; LEFFA,
2001; PAIVA, 2004, PAIVA, 2005). De acordo com ARAUJO (2003),
desde o inicio dos anos 90, a formagdo de professores tem sido uma
preocupacdo dominante em LA, em especial no tocante ao
ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. Freitas, Belincanta e
Corréa (2002, p. 48) também observam que, nesta década, surge:

uma grande preocupac¢do com a formacdo do professor em
geral e do professor de LE em particular, resgatando a
necessidade de que o mesmo fosse visto como um elemento
também fundamental no processo de ensino-aprendizagem,
ap6s uma década em que se enfatizaram os modelos e as
teorias de aquisicdo do conhecimento e, consequentemente,
o aluno.
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Assim, considerando o interesse e a relevancia da formacéo de
professores, procuramos, nesta pesquisa, refletir sobre o processo de
formacgdo de professores de lingua estrangeira (Inglés) nos cursos de
licenciatura em Letras com dupla habilitacdo, de uma instituicdo
privada.

Este artigo estd dividido em quatro partes. Primeiramente,
tratamos do referencial tedrico, o qual se apoiou em parte da literatura
existente em Linguistica Aplicada, sobre o tema formacdo de
professores; em seguida, trazemos a metodologia utilizada,
apresentando o contexto investigado, os participantes, o instrumento
empregado na coleta de dados e a andlise dos resultados; na terceira
secdo, reportamos e discutimos os resultados obtidos e, por fim,
apresentamos as consideracdes finais deste estudo.

2. Referencial tedrico

Conforme exposto acima, esta pesquisa teve como
embasamento tedrico o tema formacdo de professores no campo da
Linguistica Aplicada.

Ao se realizar uma revisdo tedrica sobre esse assunto, percebe-
se claramente que os estudos, em sua grande maioria, focalizam a
formag&o do professor reflexivo.

De acordo com Zeichner e Liston (1996), o professor reflexivo
é aquele que se examina, estrutura e tenta resolver os dilemas da
pratica da sala de aula; esta atento ao contexto institucional e cultural
em que leciona; participa do desenvolvimento do curriculo; se envolve
nas tentativas de mudanca na instituicdo de ensino na qual atua e se
responsabiliza pelo seu desenvolvimento profissional.

Araljo (2004), em consonancia com a definicdo de Zeichner e
Liston (1996), entende que o docente reflexivo seja o profissional
capaz de analisar criticamente sua pratica, por meio de uma maior
compreensao de suas crencas a respeito de si mesmo, de seus alunos e
da natureza e repercussdo do seu ensino.

Alarcéo (2002), corroborando as palavras de Zeichner e Liston
(1996), afirma que o professor reflexivo é
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aquele que pensa no que faz, que é comprometido com a
profissdo e se sente autbnomo, capaz de tomar decisdes e ter
opinides. Ele é, sobretudo, uma pessoa que atende aos
contextos em que trabalha, os interpreta e adapta a propria
atuacdo a eles. Os contextos educacionais sdo extremamente
complexos e ndo hd um igual a outro. Eu posso ser obrigado
a, numa mesma escola e até numa mesma turma, utilizar
praticas diferentes de acordo com o grupo. Portanto, se eu
ndo tiver capacidade de analisar, vou me tornar um
tecnocrata.

De acordo com Alarcdo, de nada adianta o conhecimento
técnico sem a reflex&o sobre seu uso na agdo. Dessa reflex&o surge um
novo saber. Todavia essa reflexdo s6 se da se o sujeito tiver uma base
de conhecimentos sobre os quais possa refletir (ALARCAO, 1996, p.
29 apud ROSSI, 2004, p. 50).

Perrenoud (2002, p. 198) apud Cunha (2003, p. 27), por sua
vez, entende que um docente reflexivo

aceita fazer parte do problema. Ele reflete sobre sua propria
relacdo com o saber, com as pessoas, com o poder, com as
instituicGes, com as tecnologias, com o tempo que se vai e
com a cooperagdo, assim como reflete sobre sua forma de
superar limites ou de tornar mais eficazes os seus gestos
técnicos. Enfim, uma pratica reflexiva metddica insere-se no
horario de trabalho como uma rotina. Nd uma rotina
soporifera, mas uma rotina paradoxal, um estado de alerta
permanente (Grifos no original).

O autor, considerando que, nos dias atuais, as sociedades se
transformam, criam-se e desfazem-se e que as tecnologias alteram o
trabalho, a comunicacdo, a vida cotidiana e, até mesmo, o pensamento,
guestiona quais licdes desse mundo globalizado podem ser tiradas para
a formacdo de professores. Para Perrenoud (1999), seguramente,
convém reforcar a preparacdo desses profissionais para uma pratica
reflexiva, a inovagdo e a cooperagdo. Em suas palavras: “pratica
reflexiva e participacéo critica [devem ser] entendida como orienta¢Ges
prioritarias da formagdo de professores” (PERRENOUD, 1999, p. 5).
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Perrenoud (1999) observa que a pratica reflexiva jamais é um
trabalho completamente solitario. Ela se ap6ia em conversas informais,
feedback de colegas/parceiros, auto-andlises do trabalho, reflexdes
sobre sua qualidade, avaliagdes do que se faz. De acordo com o autor,

a pratica reflexiva até pode ser solitaria, mas ela passa
também pelos grupos, apela para especialistas externos,
insere-se em redes, isto é, apdia-se sobre formagcdes,
oferecendo os instrumentos ou as bases tedricas para melhor
compreender 0s processos em jogo e melhor compreender a
si mesmo (PERRENOUD, 1999, p. 11).

Ainda para Perrenoud (1999), a préatica reflexiva s6 pode
incorporar-se ao habitus profissional se estiver no centro do plano de
formacédo, tornando-se, assim, o motor da articulagdo teoria/pratica.

No que diz respeito & participagao critica, o outro propoésito da
formac&o de professores, de acordo com Perrenoud (1999), se expressa
em quatro niveis: 1) Aprender a cooperar e a atuar em rede; 2)
Aprender a viver a escola como uma comunidade educativa; 3)
Aprender a sentir-se membro de uma verdadeira profissdo e a ser
responsavel por ela; e, 4) Aprender a dialogar com a sociedade. Para
0 autor, para que a participacdo critica se torne um componente do
habitus profissional dos professores, da mesma maneira que a atitude
reflexiva, & preciso instaurar dispositivos de formacdo precisos e
desenvolver competéncias fundadas sobre saberes oriundos das
ciéncias humanas.

E possivel perceber claramente dois aspectos extremamente
importantes para este autor concernentes a formagdo de professores.
Primeiramente, a prética reflexiva e a participagdo critica, além de
serem 0s dois objetivos desta formacdo, também representam suas
maiores alavancas, pois, segundo ele, é funcionando em uma postura
reflexiva e em uma participacdo critica que os alunos tirardo o melhor
proveito de uma formacdo em alterndncia. Em segundo lugar, de
acordo com este autor, o que podemos esperar da formagdo de
professores ¢ “que ela esclareca os futuros professores, 0s
desembaragos dessa ideia simples de que ensinar é transmitir um saber,
acima de qualquer suspeita a criangas avidas de assimila-lo,

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 10, n. 1, jan./jun. 2011 95



A formacéo do professor de inglés em uma instituicdo particular

independentemente de sua origem social” (PERRENOUD, 1999, p. 14
- grifo no original).

Autoras como Celani (2001), Mateus (2002) e Vieira-Abrah&o
(2002) corroboram o argumento de Perrenoud (1999) de que a prética
reflexiva e a participacdo critica devem ser entendidas como
orientacdes prioritarias da formacdo de professores.

Para Celani (2001), a educacéao reflexiva, o ensino reflexivo
sdo emancipatdrios. Tém por objetivo aprimorar a pratica, estimular a
racionalidade e a autonomia dos professores e daquilo que é ensinado.
Assim, para a autora, é apenas por meio da pratica reflexiva que o
docente poderd obter o dominio da complexidade e da
imprevisibilidade, “que € o que encontrard no mundo, na escola, na
sala de aula” (CELANI, 2001, p. 35-36). Do mesmo modo que
Perrenoud (1999), Celani (2001) também acredita que pratica reflexiva
realizada de modo isolado n&o é suficiente. E necesséria a presenca de
uma participagéo critica.

Mateus (2002, p. 8) também entende que o conceito de préatica
reflexiva, assim como o de participacao critica, configura-se como “um
caminho factivel para o desenvolvimento de professores capazes de
lidar com o desafio de aprender a aprender”. Assim como Celani
(2001), a autora também considera que o docente critico-reflexivo
busca a sua emancipacdo, e também a de seus alunos.

Vieira-Abrahdo (2002), além de concordar que o ensino
reflexivo apresenta-se como excelente maneira de construir
conscientemente uma préatica de ensino, pondera que ele é um processo
dificultoso, o qual requer mudangas no pensar e agir, e adogdo, por
parte do professor, de uma postura critica em relagdo ao seu proprio
desempenho, desafiando suas proprias crencas. Ainda de acordo com a
autora, a implementacdo de uma prética reflexiva envolve reflexdo
sobre as influéncias que a pratica pedagdgica realizada exerce na
formacéo da sociedade como um todo e na formacéo do préprio aluno.

As pesquisas em Linguistica Aplicada que tém se ocupado da
formacdo de professores, alem de focalizarem o docente reflexivo,
como exposto até o0 momento, também tém apontado para a questdo de
que as universidades, por exceléncia de sua natureza, de modo geral,
em seus programas de formacéao, ndo tém entendido a pratica reflexiva
e a participacdo critica como orientacdes prioritarias da formacdo de
professores (MATEUS, 2002; PERRENOUD, 1999).

96 Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 10, n. 1, jan./jun. 2011



Aurelia E. Paula Fernandes e Tatiana D. Borges

De acordo com Mateus (2002), paradoxalmente, as
universidades que deveriam promover uma formacdo de professores
orientada para a prética reflexiva e a participagdo critica, realizam, em
sua grande maioria, uma formagdo de técnicos, tanto nas areas dos
conhecimentos quanto em pesquisa. Em nosso estudo, pudemos
constatar claramente este carater de treinamento que a formacgdo de
professores em nosso pais, em geral, tem se ancorado. Para os
participantes desta pesquisa, a disciplina Pratica de Ensino de Inglés é
entendida como um momento de treinamento e ndo de formacao, além
de ser percebida como totalmente desvinculada de reflexao.

Perrenoud (1999, p. 15), por sua vez, acredita que para as
universidades, em sua grande maioria, ultrapassarem este carater de
treinamento de seus cursos de formacdo para um que, de fato, tenha a
pratica reflexiva e a participacdo critica como seu cerne, é preciso
“desenvolver dispositivos especificos como, por exemplo, anélises de
praticas, estudos de caso, video-formagéo, escrita clinica, técnicas de
auto-observacgao e de esclarecimento [...]” (grifo no original).

Dois aspectos relacionados ao tema formagdo de professores
na area de Linguistica Aplicada podem ser facilmente observados ao
término desta secdo. Primeiramente, como vimos, 0s estudos sobre o
assunto, em sua ampla maioria, tém focalizado a formacdo do
professor reflexivo, pois, de acordo com diversos pesquisadores da
area, a pratica reflexiva e critica, dentre outras questdes, pode
colaborar para a autonomia e emancipacdo dos professores, assim
como de seus alunos (ALARCAO, 2002; ARAUJO, 2004; CELANI,
2001; MATEUS, 2002; PERRENOUD, 1999; VIEIRA-ABRAHAO,
2002; ZEICHNER; LISTON, 1996).

Em segundo lugar, as pesquisas sobre formagao de professores
também salientam a relevancia de, cada vez mais, refletirmos
criticamente a respeito da formacéo que tem sido oferecida nos cursos
de Letras, ja que, como veremos nos resultados obtidos nesta pesquisa,
parece que essa formacdo, em geral, ndo tem sido pautada nos
conceitos de pratica reflexiva e na participagdo critica.
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3. Metodologia

Este trabalho configura-se como uma pesquisa que se utilizou
do paradigma qualitativo. O objetivo deste estudo foi realizar um
levantamento do perfil dos alunos formandos de Letras
(Portugués/Inglés) de uma instituicdo privada do sul do Espirito Santo
e refletir sobre o processo de formacao dos mesmos.

Esta pesquisa foi realizada com 22 alunos do 8° periodo de
Licenciatura em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés de uma
faculdade particular do sul do estado do Espirito Santo. A instituicao
foi criada em 1967 e iniciou seu funcionamento em 1973. Atualmente,
além das Licenciaturas em Letras, Matematica, Historia, Biologia,
Pedagogia e Normal Superior, a instituicio também oferece
Bacharelados em Farmacia, Psicologia e Enfermagem.

Os alunos séo oriundos da cidade em que a instituicdo se
localiza e de varios municipios vizinhos. Vale ressaltar que o curso de
Letras € noturno e os alunos, ao ingressarem, possuiam pouca
familiaridade com a lingua inglesa. Com excecéo de 5% que haviam
frequentado cursos de inglés anteriormente. Ressaltamos também que
90% dos alunos trabalham durante o dia. Esses dados foram coletados
em pesquisa realizada pela primeira autora deste artigo, que foi
subchefe e professora do Departamento de Letras da instituicdo,
durante oito anos e também professora dos alunos-participantes
durante o 1° e 2° periodo do curso. A faixa etaria dos alunos ao
ingressarem no curso varia entre 18 e 35 anos.

Em relagdo ao instrumento de coleta de dados, utilizamos um
questionario semiaberto. A opcao pelo uso de questionario deveu-se,
principalmente, ao fato de que, de acordo com Johnson (1992), a
aplicacdo deste requer menos tempo e menos custos. O objetivo da
utilizacdo deste instrumento era realizar um levantamento de como tem
sido a formacao dos alunos formandos de Letras da instituicdo em que
o estudo foi conduzido'. O questionario foi constituido por sete

! Gostarfamos de ressaltar que somos conscientes da limitagdo de se empregar apenas
um instrumento, pois, como argumentam muito bem Allwright e Bailey (1991),
Johnson (1992) e Nunan (1992), a utilizacdo de um maior nimero de instrumentos,
amplia a validade e a confiabilidade da pesquisa em questdo. Entretanto, acreditamos
que o questionario da forma como foi elaborado, com perguntas fechadas e abertas,
tenha garantido uma maior liberdade e espontaneidade de expressdo dos participantes,
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perguntas. Na primeira, perguntamos como o aluno-professor avalia o
seu nivel de inglés (em relacdo as quatro habilidades) e o do seu
professor de Préatica de Ensino. Na segunda questéo, perguntamos se 0s
participantes ja ministram aulas de inglés ou de outra disciplina e, em
caso negativo, se pretendem ministrar. Com a terceira pergunta,
tinhamos a intencdo de descobrir qual a avaliacdo que os alunos-
professores fazem da disciplina Pratica de Ensino de Inglés. Na quarta,
perguntamos como eles percebem essa disciplina, oferecendo trés
alternativas de resposta: momento de treinamento, momento de
formacao e/ou momento de reflexdo. No quinto item, apresentamos um
quadro com uma sintese de como alguns autores abordam o papel do
professor de linguas do final do século XIX até os dias atuais (MAZA,
1997) e perguntamos: (1) com qual (is) abordagem (ns) os
participantes, sinceramente, se identificavam; (2) em qual (is) eles
encaixariam seu (a) professor (a) de lingua inglesa da graduagéo; e, (3)
se ja haviam lido ou ouvido falar de alguns dos autores apresentados.
Na sexta pergunta, solicitamos que os alunos-professores citassem um
ou mais autores (brasileiros ou ndo) com o0s quais tivessem se
identificado durante as leituras na disciplina de Pratica de Ensino de
Inglés e, na sétima questdo, perguntamos se os participantes haviam
estudado, durante a graduagdo, sobre os métodos de ensino de lingua
inglesa e, em caso afirmativo, qual (is) teria (m) sido este (s) método

(0s).

Quanto a analise dos dados, dois procedimentos foram
adotados. Primeiramente, procedemos a uma leitura detalhada das
respostas dadas no questionario pelos participantes, realizando, assim,
uma analise interpretativista dos dados. Apds a categorizacdo
qualitativa, efetuamos andlise de porcentagens.

4. Anélise dos dados
Existe na Linguistica Aplicada uma preocupacdo com a

preparagdo dos professores de inglés que geralmente sdo confrontados
com ideais teoricos e linguisticos, mas, posteriormente, se deparam

compensado, assim, em parte, a auséncia de outros instrumentos no processo de coleta
de dados.
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com as adversidades e limitagBes bruscas na vida profissional. Varios
autores no campo da Linguistica Aplicada tém discutido o conceito de
competéncia, em especial Almeida Filho (1993, 1999), que
desenvolveu um modelo que inclui cinco competéncias minimas do
professor de LE (Linguas Estrangeiras): competéncia implicita,
linguistico-comunicativa, tedrica, aplicada e profissional.

Nesta secdo, apresentamos os resultados obtidos na pesquisa
realizada, respondendo ao objetivo desta - refletir sobre o processo de
formacdo de professores de lingua estrangeira (inglés), tendo como
pressuposto as competéncias minimas do professor de LE sugeridas
por Almeida Filho (1993, 1999), no curso de licenciatura em Letras
com dupla habilitagéo, de uma institui¢do privada.

4.1. Auto-avaliacdo do nivel de inglés dos participantes: producao
e compreensao oral, leitura e escrita

Obijetivou-se com esta auto-avaliacdo conduzir os participantes
a uma acéo reflexiva, pois desde o inicio da década de 90, com os
estudos de Schon (1992), muito se tem falado em professor reflexivo.
Entretanto, sabemos que o docente ndo se torna reflexivo sozinho,
principalmente, em nosso entendimento, aquele que estd em formacao.
Este precisa de alguém que o ajude, levando-o a responder perguntas
que, em principio, ele ndo é capaz de se fazer. Ao aprofundar o nivel
das questdes, ele aprofunda o proprio pensamento (ALARCAQ, 2002).

Segundo a auto-avaliacdo, o nivel de inglés em producéo e
compreensdo oral desta lingua revelou-se idéntico, 75% consideram-
no bom e 25% fraco. Vale esclarecer que apenas 5% dos participantes
haviam tido contato com cursinhos de inglés ao ingressarem na
instituicdo e, apos avaliagdo oral dos alunos-participantes, constatamos
que esse bom refere-se ao nivel basico.

Na auto-avaliagdo do inglés na habilidade leitura, os resultados
obtidos causaram-nos estranheza: 50% acreditam que tém uma leitura
em lingua inglesa fraca e os outros 50% a consideram boa. Estranheza
causada pelo fato de que os participantes, além da graduacdo, tiveram
contato anteriormente com o idioma durante o ensino fundamental e
médio, o qual, em sua grande maioria, se restringe ao foco na leitura.

Apo6s conversas com o professor de Literatura Inglesa e Norte-
Americana, constatamos que os alunos encontram grandes dificuldades
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ao se depararem com os textos das referidas literaturas e um dos
recursos que o professor utiliza para amenizar a situacdo é muitas
vezes apresentar textos em portugués. Possivelmente, essa atitude
tenha agravado o problema.

Na habilidade escrita, alguns participantes se auto-avaliaram
de uma forma um pouco mais otimista;: 59% consideram-se fracos,
porém 33% consideram-se muito bons e 8% excelentes.

4.2. Nivel de inglés do professor de Pratica de Ensino de Inglés
segundo os participantes: producéo e compreensdo oral, leitura e
escrita

Outro aspecto solicitado aos alunos-participantes foi que
avaliassem o nivel de inglés do professor de Pratica de Ensino de
Inglés, considerando as quatro habilidades.

Na avaliagdo que os alunos fizeram sobre o professor da
referida disciplina, os resultados mostram que eles consideram o nivel
de inglés do professor fraco, em todas as habilidades: 59% o
consideram fraco em termos de producéo oral, leitura e escrita, e 67%
em relagdo a compreensao oral.

Estes resultados parecem sugerir que os alunos reconhecem
gue precisam de profissionais mais qualificados para orienta-los. Cabe-
nos ressaltar que o docente em questdo possui o titulo de Especialista
em Lingua Portuguesa. Talvez este dado justifique o resultado.

4.3. Participantes que lecionam

Interessou-nos, também, nesta pesquisa, visto que o curso de
Letras dessa IES é noturno, e a grande maioria dos alunos trabalha
durante o dia, saber se 0s mesmos ja sdo professores em pré-servico ou
se trabalham em &reas distintas de sua formagao.

Os resultados apontam que 50% dos alunos deste curso de
Letras trabalham em &reas que ndo sdo da Educagdo e 50% j& sdo
professores em pré-servigo.

Desses professores em pré-servigo, apenas 8% atuam
especificamente na disciplina de inglés, 17% atuam com inglés e
outras disciplinas como portugués ou artes e 25% lecionam somente
outras disciplinas.
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4.4 Participantes que pretendem lecionar

Quanto ao interesse dos alunos-participantes em atuarem como
profissionais da Educacgdo e até mesmo na sua area de formacao, foi
outro aspecto surpreendente.

Os resultados mostram que (1) 25% dos participantes
pretendem lecionar inglés e outras disciplinas, j& que possuirdo dupla
habilitacdo, (2) 25% pretendem lecionar inglés, (3) 8% s6 pretendem
ministrar as outras disciplinas para as quais serdo habilitados:
portugués e literatura, e (4) 42% ndo pretendem seguir a profissao.
Resultado semelhante também tem sido encontrado no projeto de
pesquisa (em andamento) “Desvendando as crengas sobre
ensino/aprendizagem de lingua inglesa de alunos, ingressantes e
concluintes de Letras (Inglés): um estudo comparativo”, coordenado
pela segunda autora deste artigo. Em 2008 e 2009, o projeto contou
com a participagdo de cinco alunos formandos do curso de Letras
(Inglés) de uma universidade publica do sudoeste goiano. Destes,
quatro afirmaram em entrevista que nao pretendem ser professores de
lingua inglesa, sendo a principal razdo, para trés dos participantes, a
falta de competéncia linguistica. Em suas palavras:

Quando eu terminar 0 meu curso eu ndo vou poder ser
professor. Eu vou ter que procurar um curso [de inglés] pra
eu fazer porgque sendo eu vou passar vergonha em sala de
aula (DAVI?, entrevista).

Eu ndo tenho intencdo de dar aula, infelizmente. Eu nédo
tenho seguranca nenhuma de ensinar alguma coisa pra um
aluno. Enquanto eu ndo tiver uma base, uma confianga na
lingua eu ndo vou dar aula (KAMILLA, entrevista).

Eu, com o meu nivel [refere-se a lingua inglesa], ndo quero
responsabilidade pra mim de ensinar outra pessoa do jeito
que eu td [refere-se a sua competéncia linguistica em
inglés]. Eu acho que eu preciso estudar mais para ser

2 Para resultados relacionados as crencas sobre ensino/aprendizagem de lingua inglesa
dos alunos formandos em Letras (Inglés), Davi e Paty, ver Borges, Lago e Oliveira
(2009a) e Borges, Lago e Oliveira (2009b).
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professora. Ndo t6 terminando o curso com a intencdo de ser
professora. Por enquanto, eu ndo estou pensando em dar
aula, ndo (PATY, entrevista).

Eu acho que eu nunca vou dar aula de inglés porque eu ndo
tenho a intencdo de ser professora. Talvez eu trabalhe com
tradugdo porque achei bérbaro, fantastico, amei! Eu nédo
acho que os meus quatros anos de Letras (Inglés) ficaram
perdidos. De jeito nenhum! Eu vou aproveita-los, mas néo
atuando como professora (LIA, entrevista).

4.5. Avaliagéo da disciplina de Préatica de Ensino de Inglés segundo
0s participantes

Um aspecto, que ndo pode ser esquecido, é a propria formagao
que estes professores recebem nos cursos de Pratica de Ensino durante
a Licenciatura. Segundo Vieira-Abrahdo (1997), tais cursos deveriam
habilitar os graduandos a exercer a docéncia, mas sua duracdo média
de 75 horas semestrais é insuficiente se analisada em relagdo a
complexidade das habilidades linguisticas e pedagdgicas esperadas de
um futuro professor de lingua estrangeira. Conseguentemente, 0s
cursos acabam por colaborar na formagéo de profissionais acriticos, 0s
quais integrardo o quadro ja problematico do ensino de LEs. A base
formativa dos professores, segundo Pimenta e Lima (2008) apud
Xavier (2009), tem como alicerce conhecimentos teéricos e
metodolégicos que comportem compreender a escola, 0s sistemas de
ensino e as politicas educacionais.

Os dados nos apontam que apenas 15% dos participantes
afirmam que a disciplina de Prética de Ensino de Inglés os ajudou com
teorias de aquisicdo de lingua estrangeira e teorias de
ensino/aprendizagem. Outros 15% afirmam que a disciplina os ajudou
apenas com teorias de ensino e aprendizagem. J& 31% asseveram que a
disciplina os ajudou somente na didatica, disciplina que ja havia sido
ministrada por profissionais do Departamento de Educacdo no 3°
semestre do curso, e 39% expressam que a disciplina os ajudou de
outras formas.

Gostariamos de ressaltar que ap6s conversas e analise do plano
de ensino, observamos que o professor de Pratica ndo possui
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familiaridade com as teorias de aquisicdo e ensino/aprendizagem de
lingua estrangeira. Somente teorias de ensino/aprendizagem gerais.

4.6. Percepcdo dos alunos-professores no tocante a disciplina
Préatica de Ensino de Inglés

Prado (2004) apud Xavier (2009) postula que a pratica deve
ser entendida como o desenvolvimento das agdes desempenhadas
naquele momento, sempre pautada por uma teoria. Essas a¢des deverdo
estar presentes nos cursos de formacdo de professores e nos estagios
curriculares, e a conexdo entre teoria e pratica devera ser um
movimento continuo entre saber e fazer na busca de significados na
gestdo, administracdo e resolucdo de situacdes proprias do ambiente da
educagdo escolar.

Foi possivel observar que a maioria dos alunos (67%) percebe
esta disciplina como um momento de treinamento. Este resultado (1)
parece sugerir que esses alunos-professores ainda ndo sabem
diferenciar treinamento de formacdo, assunto amplamente discutido
por Leffa (2001), e (2) ratifica o que comprovou Silva (2001, p. 15):

Em vérias regiBes do Brasil, 0os cursos de Letras ainda s&o
vistos como cursos de treinamento de professores, em que
alunos chegam despreparados, sem nogdes basicas da lingua
estrangeira que pretendem ensinar, € em gue pouco se
discute sobre o processo de formag&o de professores dentro
das abordagens mais atuais de ensino.

Concordamos com Oliveira (2004) ao afirmar que formar
professores vai além de treinamento técnico, é preparar os alunos para
0 exercicio da profissdo, abrindo espago para posicionamentos criticos-
reflexivos, que eles possam principalmente contrastar teorias e formar
as suas proprias sobre o0 que seja ensinar.

Os demais participantes consideram que a Pratica de Ensino de
Inglés € um momento de formacdo (17%) e de reflexdo (17%).
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4.7. Participantes que durante o curso de graduacdo estudaram
sobre métodos de ensino de lingua inglesa

Os resultados mostram que 92% dos participantes néo
estudaram sobre esses métodos e, quanto aos 8% que afirmam té-los
estudado, especulamos que, com base na experiéncia da primeira
autora neste contexto, provavelmente, o fizeram de forma auténoma.

4.8. Autores com 0s quais os alunos se identificaram durante as
leituras na disciplina de Préatica de Ensino de Inglés

Ao serem questionados quanto as teorias (leituras) realizadas
no decorrer da disciplina PEI, os resultados sdo de 100% afirmando
gue ndo havia leituras, pois os 17% que disseram ter lido Paul Auster,
se equivocaram. Paul Auster é um autor pés-modernista da Literatura
Norte-Americana.

N&do ha duvida da necessidade de capacitacdo tedrica - ou
competéncia aplicada, nos dizeres de Almeida Filho (1993, p.(?)) -
para os profissionais de LEs. Como Libaneo (1997, p. 173) frisa muito
bem, "[...] tornar o professor co-construtor de seu processo de trabalho
implica que ele avalie judiciosamente sua préatica a partir da reflexao
em cima de seu trabalho, com base em teoria”.

5. Considerac0es Finais

Nesta pesquisa procuramos refletir sobre o processo de
formacgdo de professores de lingua inglesa nos cursos de licenciatura
em Letras com dupla habilitacdo, de uma instituicdo privada, pois se
qgueremos falar de formacdo docente, precisamos tracar o perfil do
profissional de lingua estrangeira que queremos e que 0 pais precisa.

Este estudo indica um ponto que é comum em outros estudos:
a deficiéncia dos cursos de formacao de professores. Assim, corrobora,
em parte, 0 que outros ja vém demonstrando: (1) que em muitas
faculdades particulares, a formacdo do professor de lingua estrangeira
fica a cargo de pedagogos sem nenhuma qualificacdo especifica para a
tarefa; (2) a existéncia de ementas e programas que se sustentam em
bibliografia desatualizada e teorias que nao dialogam com a prética; (3)
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gue 0s projetos de estdgio permanecem no antigo modelo de
observacéo e regéncia; e (4) que as atividades de pesquisa, previstas na
resolucdo de formacdo de professor, ainda sdo incipientes nesta
instituicdo, a qual ainda ndo possui programas consolidados de
iniciacdo cientifica, monitoria, extensdo ou outras atividades
complementares.

Entretanto, consideramos relevante destacar que é preciso
inovar, mas acima de tudo é imprescindivel ter consciéncia critica face
a novidade, a inovacdo, ou seja, que se ndo deve repetir o velho pelo
simples fato de ser velho, nem de aceitar 0o novo pelo mesmo
proposito, mas valida-los. E isso é um processo de transformacdo que
jamais ocorrera se for encarado como um processo isolado. E
necessario o envolvimento dos colegas de profissdo e da comunidade
em questao.

Ao pensar em programas de formacao de professores devemos
estar conscientes que formar-los vai além de treinamento técnico,
significa preparar os alunos para o exercicio da profissdo, abrindo
espaco para posicionamentos criticos-reflexivos, ou seja, que eles
possam principalmente contrastar teorias e formar as suas proprias
sobre 0 que seja ensinar. Em resumo, formacdo de professores € um
projeto politico para transformacdes sociais.

Assim, uma sugestdo seria talvez a criacdo de projetos
interinstitucionais para os desafios que se apresentam: a definicdo da
base de conhecimento profissional do curso de Letras (transmitir o
maximo possivel de conhecimentos nos campos dos estudos
linguisticos); a redefinicdo da abordagem articuladora da teoria/pratica,
gue tem se mostrado tdo preocupante nos cursos de formacdo de
professores; a ressignificagdo da crenca de que apenas os professores
de estagio sdo formadores; e a articulacéo entre a academia e 0s 0rgédos
governamentais para que as politicas publicas se atenham a
necessidade de se formarem profissionais qualificados.

Esperamos que esses resultados e consideracbes possam, de
alguma forma, contribuir para a continuidade desta tdo necessaria
reflexao®.

® Agradecemos & Prof® Dr* Neuda Alves do Lago pela leitura deste trabalho e pelos
comentarios.
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