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Resumo

Este trabalho tem como objetivo discutir a educacdo bilingue em termos de
conceituacdo, orientacdo e tipologias, tendo em vista o fato de que nem sempre se tem
clareza sobre o que é e 0 que se espera de um programa de ensino bilingue. Revisitando
0s estudos da area, esperamos reunir subsidios para discutir o que significa educar por
meio de duas linguas uma populacdo de alunos linguistica e culturalmente diversa.
Desse modo, problematizamos questdes relativas a politicas linguisticas e educacionais
e a orientacdes ideologicas subjacentes aos diversos modelos e tipos de programas bem
como caracteristicas contextuais e estruturais que definem um programa de ensino como
bilingue ou néo.

Palavras-chave: educacéo bilingue; ensino bilingue; programas de imerséo; programas
de duas vias.

Abstract

Due to the fact that there is a lot of misunderstanding about what bilingual education is
and what is expected from bilingual programs, this article aims at shedding some light
on bilingual education issues such as concepts and definitions, typologies, language
policies and ideological orientations underlying the different models and types of
programs as well as their defining characteristics. Revisiting the studies in the area, we
hope to bring up a discussion about what means to educate bilingually a cultural and
linguistic diverse student population.

Keywords: bilingual education; bilingual programs, immersion programs; dual language
programs.

Introducéo

A educacdo bilingue é um campo de ensino e pesquisa bastante controvertido,
tanto no nivel tedrico quanto pratico. Grosso modo, as questdes que permeiam a educacgao

bilingue sdo complexas; 0s conceitos e pressupostos difusos e variados, muitos dos quais
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se sobrepdem ou ndo apresentam contornos claramente definidos. Na préatica, nem sempre
pais de alunos e corpo docente tém clareza sobre o que vem a ser educacao bilingue de
fato, sobre seus objetivos e orientagBes, modelos e tipos de programas adequados as
diferentes populagdes de alunos e, principalmente, sobre sua eficécia.

Como séo muitas as variagcdes de um contexto para outro, é importante ir além das
discussdes sobre o que significa educacdo bilingue para investigar como e por que 0s
programas bilingues funcionam da maneira como sdo num determinado contexto socio-
historico. E sob esta perspectiva que discutimos inicialmente o conceito de educago
bilingue e de bilinguismo; em seguida apresentamos recortes da historia da educagédo
bilingue nos cenérios norte-americano, canadense e brasileiro com o intuito de mostrar
que o ensino bilingue é muito mais do que uma questdo linguistica; e por fim discutimos
os principais modelos e tipos de programas descritos na literatura da area. Esperamos
que essa discussdo, mais do que elucidar as questbes tedricas aqui abordadas, possa

mostrar como funcionam alguns desses programas.

O que se entende por educacéo bilingte?

Dizer o que se entende por educacdo bilingue nem sempre é uma tarefa facil
porque a sua caracterizacdo extrapola os limites da escola e inclui outros agentes
socializantes como a familia, os amigos, a vizinhanca, a sociedade maior, 0s meios de
comunicacdo etc. (AKKARI, 1998). Alem disso, envolve a compreensdo de aspectos da
historia, da ideologia, da politica e dos interesses individuais e coletivos da sociedade —
como as linguas sao vistas e usadas na sociedade, o que significa educar uma populacao
linguistica e culturalmente diversa, 0 que se espera atingir e para quem sao destinados
0S programas de ensino, entre outros.

Todavia, grande parte das defini¢cbes de educacao bilingue é centrada na escola e
nas inumeras alternativas de ensino que tém sido utilizadas em diferentes contextos para
diferentes populacdes de alunos. O resultado disso é que ha uma miriade de termos e
tipologias, muitas vezes coincidentes ou conflitantes, conforme aponta Hornberger
(1991). Entre as discrepancias mencionadas por essa autora estdo, por exemplo, a
inconsisténcia no uso de um mesmo termo ou expressao para referir-se a diferentes
tipologias, como é o caso das inUmeras variagbes dos programas denominados de

imersdo, ou a proliferacdo de termos usados para uma mesma tipologia, como acontece
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com as expressdes educacdo bilingue transicional ou educacgéo bilingue de manutencao,
que também s8o conhecidas por educacdo bilingue compensatéria (ou ainda
assimilacionista, segregacionista, imersdo estruturada, etc.) e educacdo bilingue
desenvolvimental (ou ainda educacéo de lingua abrigada® ou manutenc&o pluralistica ou
de grupo).

A propria expressdo educacao bilingue tem sido usada de maneira abrangente
para caracterizar diferentes formas de ensino nas quais o0s alunos recebem instrugéo (ou
parte da instrucdo) numa lingua diferente daquela que normalmente eles usam em casa.
Varios sdo 0s modelos e tipos de educacao bilingue. Eles, porém, diferem quanto aos
objetivos, as caracteristicas dos alunos participantes, a distribuicdo do tempo de
instrucdo nas linguas envolvidas, as abordagens e praticas pedagdgicas, entre outros
aspectos do uso das linguas e do contexto em que estéo inseridos.

Apesar de a expressdao educacao bilingue fazer referéncia a “duas linguas”,
muitos dos programas assim denominados proporcionam instrucdo académica em
apenas uma lingua. De fato, esses programas sao monolingues, mas séo popularmente
considerados como bilingues porque atendem a popula¢ées multiétnicas e seus alunos
tornam-se bilingues a medida que usam na escola uma lingua diferente daquela que €
falada regularmente em casa. Essa € a situacdo das criancas imigrantes que frequentam
programas de ensino regular? e recebem instrucéo na lingua da sociedade em que vivem.
Essa abordagem é conhecida como sink or swim® e o programa é denominado
submers&o ou imersdo estruturada.

Uma variagdo desse tipo de programa € incorporar a0 programa regular
monolingue algum tipo de suporte linguistico (por exemplo, aulas de ESL*, no caso do
inglés) ou académico (por exemplo, uso de métodos e materiais especiais que auxiliam
na instrucdo da L2) para as criangas que ndo falam a lingua da escola, isto é, a L2. Em
alguns casos, o uso da L1 na sala de aula € permitido, embora ela ndo seja oficialmente
usada para fins instrucionais. Essa abordagem (ou programa) recebe, entre outras, as

denominagdes segregacionista, segregacdo forcada, sheltered classes® ou pull-out

! Language shelter education. Para outras tipologias ver, por exemplo, o quadro-resumo de Hornberger
(1991, p. 218-219) ou Genesee (1987).

2 Mainstream educational programs — programas de instrugdo monolingue na lingua majoritéaria para
criancas do grupo majoritario.

® Ou nade ou afogue.

* English as a Second Language — Inglés como Segunda Lingua.

® Aulas abrigadas. Nessas aulas, a professora geralmente usa uma forma simplificada da L2.
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classes®.

Tecnicamente, a educacao bilingue corresponde aquela “em que duas linguas sdo
usadas como meio de instru¢do” (HORNBERGER, 1991, p. 217) ou, nas palavras de
Genesee (1987, p. 1), “educacdo bilingue de verdade [grifo nosso] é a instrucdo que
ocorre na escola em pelo menos duas linguas”. Todavia, essas definicdes ainda sdo
limitadas e imprecisas, pois em muitos casos a instru¢do por meio de duas linguas se
limita a fase inicial da escolariza¢do, como ocorre nos programas do tipo transicional.
Nesses programas, a L1 das criancas, geralmente uma lingua minorizada, é usada
temporariamente até que a crianca adquira as habilidades linguisticas e académicas
necessarias para acompanhar a instrucdo dos conteldos na L2, isto é, na lingua da
sociedade receptora. O objetivo principal desse tipo de programa € promover a
assimilacdo dos grupos minorizados a sociedade majoritaria e, portanto, ndo visam ao
bilinguismo, apesar de usarem ou permitirem 0 uso das duas linguas durante um
determinado periodo.

Os programas de manutencdo também fazem uso de duas linguas durante um
periodo da escolarizacdo, geralmente superior ao tempo que normalmente é destinado
ao uso da L1 nos programas transicionais e diferem desses ultimos porque tém objetivos
pluralisticos e preservam a L1 dos alunos — alguns na modalidade oral, outros nas
modalidades oral e escrita — enquanto eles desenvolvem a L2.

Outros programas tém objetivos pluralisticos de fato e fazem uso de duas linguas
como meio de instrucdo ao longo de todo (ou quase todo) o processo de escolarizacao
das criancas. Esses programas sdo implementados por meio da imersao total ou parcial
na L2 durante uma fase inicial e, gradativamente, passam a distribuir o tempo de
instrucdo entre as duas linguas ao longo dos anos numa proporcdo até de 50% do tempo
para cada lingua. Nesses programas, destinados a alunos que integram 0S grupos
minorizado e/ou majoritario, a L2 pode ser tanto uma lingua majoritaria quanto
minorizada. Apesar de apresentarem uma grande variedade quanto as caracteristicas
estruturais e contextuais, esses programas denominados programas de imersdo, de
enriguecimento, de duas-linguas, de duas-vias tém como objetivo principal adicionar
uma segunda ou terceira lingua ao repertério linguistico das criancas.

Esse breve percurso pelas tipologias que se abrigam sob a expressdo guarda-

chuva educacéo bilingue mostra que, apesar de haver certa inconsisténcia nas definicdes

® Aulas de acompanhamento linguistico.
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e discrepancia entre as diversas tipologias registradas na literatura, ha tragos comuns
entre elas. Essas similaridades permitem agrupar ou distinguir as tipologias quanto as
caracteristicas estruturais e contextuais, aos objetivos, as orientacfes subjacentes e as
populagdes-alvo, entre outros aspectos.

Dessa forma, a expressdo educacdo bilingue tem sido frequentemente usada na
sua acepcdo mais abrangente para incluir todas as situa¢des em que duas ou mais linguas
estdo em contato, fazendo-se a distingdo entre as suas diversas tipologias somente quando
0 contexto ou a situacdo requer um maior detalhnamento técnico. De maneira semelhante,
quando se usam as expressdes escola bilingue e/ou sala de aula bilingue, faz-se referéncia
a possibilidade de ocorréncia de uso de mais de uma lingua nesses contextos, mesmo
quando se espera que uma unica lingua seja usada na maior parte das interacbes que
ocorrem nesses contextos.

Nessa mesma perspectiva, o conceito de bilinguismo é também entendido de
maneira abrangente como “a habilidade de uma pessoa de processar duas linguas”
(WILLIAMS; SNIPPER, 1995, p. 33) quando ela interage com 0S Seus pares no seu
contexto social. Essa defini¢do inclui ndo s6 as pessoas que fazem uso regular de duas ou
mais linguas no seu cotidiano (GROSJEAN, 1982), mas também aquelas que estdo em
processo de desenvolvimento da competéncia bilingue, como € o caso das criangas que sdo
escolarizadas por meio de uma segunda lingua. Portanto, o conceito de bilinguismo, nesse
sentido, reflete tanto as caracteristicas do individuo (graus variados de competéncia e
diferentes modos de fala) quanto as caracteristicas sociologicas do contexto (local,
participantes, situacéo, topico e a funcédo da interacéo).

Como o contexto social é o principal fator que influencia os caminhos da
educacdo bilingue num determinado local, bem como a sua configuracéo, apresentamos
nas sec¢oes seguintes um panorama historico da educacdo bilingue nos Estados Unidos,
Canada e Brasil. Os dois primeiros paises sdo, talvez, os locais onde se concentra o
maior nimero de pesquisas e experiéncias na area de educacdo bilingue, o que, de certa

forma, explica a profusdo de termos e tipologias.

Educacdo bilingte: recortes da historia

Os Estados Unidos sdo, talvez, um dos paises que mais tem debatido a educacédo

bilingue nos ultimos tempos, dada as particularidades de seu contexto sdcio-historico.
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Surgida na década de 60 como uma resposta politica aos problemas educacionais das
criancas que chegavam a escola falando uma lingua diferente daquela que era usada
como meio de instrucdo, a educagdo bilingue assumiu, a principio, caracteristicas de
ensino compensatdrio. Essas criancas tinham uma proficiéncia limitada no inglés e,
quando comparadas com as criang¢as anglofalantes, apresentavam baixo rendimento e
alto indice de abandono escolar.

Para sanar esses problemas, foram criados programas especiais cujo objetivo
inicial era desenvolver a habilidade linguistica dessas criancas no inglés, a fim de que
rapidamente elas pudessem ser colocadas nos programas regulares de ensino. Portanto, no
lugar de um ensino bilingue surgiram programas de educacdo compensatéria. Essa
orientacdo, fundamentada, sobretudo, na ideologia do déficit cultural, serviu para que a
educacdo bilingue fosse associada ao fracasso académico e aos grupos minorizados que
vivem naquele pais. Posteriormente, outros modelos e tipos de programas foram
implementados — de manutencéo, de enriquecimento, de duas-linguas, etc. —, mas a
maioria deles continua sendo do tipo transicional porque seus objetivos ndo somente
atendem a legislacdo americana no que diz respeito as politicas linguisticas e educacionais
vigentes, mas também porque estdo alinhados com os interesses politicos, ideologicos e
econdmicos das classes dominantes naquele pais (GARCIA; BAKER, 1995; MORAES,
1996).

Hoje, apos cinco décadas de pesquisas acerca dos modelos e da implementacéao
dos diversos tipos de programas de educacéo bilingue, ha, ainda, muita polémica em torno
da questdo. O panorama observado € o seguinte: o movimento English-Only, por
exemplo, defende uma politica monolinguistica para o pais e, consequentemente,
integrativa para as minorias etnolinguisticas; a midia faz criticas aos milhdes de ddlares
que o governo destina a educacdo bilingue, argumentando que o0s resultados séo
insatisfatorios porque as criangas ndo aprendem nem uma ou outra lingua de fato;
cidaddos comuns declaram-se cansados de pagar impostos para sustentar programas que
ndo apresentam resultados positivos; até mesmo pais de alunos que representam 0s grupos
minorizados posicionam-se contrarios a educacdo bilingue porque veem o ensino-
aquisicdo do inglés como o Unico caminho para a ascensdo social e econbmica de seus
filhos’. Em outras palavras, para esses pais, a educacéo bilingue é um mal a ser evitado

porque reforga o estigma da diferenga, limitando, assim, as oportunidades futuras de

" Sobre avaliagBes e comentérios recentes na midia acerca da educacéo bilingue nos Estados Unidos, ver, por
exemplo, Matos (2001, p. 2E); Schlafly (1998); Chaves (2001, p. C2); Armas (2001, p. A8); Ldpez (1995).
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seus filhos naquele pais.

Percebe-se, entdo, que as pesquisas sobre educacdo bilingue avancam e
apresentam resultados positivos, como se pode observar no estudo de Freeman (1998),
mas forgas contrarias, de alguma forma, os tornam invisiveis. Ao que tudo indica, essa
orientacdo pro-inglés continua sendo refletida nas politicas linguisticas e nos
planejamentos educacionais daquele pais. Isso leva a supor que ainda hoje a diversidade
linguistica é vista naquele pais como um problema, um empecilho para a
americanizacao das criangas que falam uma L1 diferente do inglés.

Na verdade, essa orientacdo monolinguistica pode ser explicada a luz da
perspectiva politica e econdmica internacional. A posicdo de pais dominante no cenério
mundial tem sido traduzida em hegemonia linguistica. Em todo o mundo, as pessoas
acreditam que, para ser bem-sucedido econbmica e socialmente, elas precisam saber
inglés e isso, de certa forma, coloca todas as pessoas que falam essa lingua numa
posicdo confortavel. Portanto, para muitos falantes nativos do inglés, ndo ha por que se
preocupar em aprender uma segunda lingua.

No Canad, a educacdo bilingue também surgiu como uma resposta as demandas
sociais das minorias linguisticas, porém seguiu percursos diferentes. Na verdade, ela é uma
consequéncia dos movimentos de valorizacdo da lingua e da cultura francesa. Descontentes
com a situacdo de inferioridade do francés na sociedade, particularmente na regido de
Quebec, a comunidade francofénica comegou a expressar publicamente sua insatisfacdo
diante das desigualdades linguisticas e culturais existentes. Esses movimentos despertaram
a atencdo da comunidade anglofalante que passou a conscientizar-se da crescente
importancia do francés para a comunicacdo em todas as esferas sociais da provincia,
principalmente no mercado de trabalho. Um grupo de pais anglofalantes, preocupados com
as barreiras linguisticas e culturais que separavam as duas comunidades, passou a reunir-se
informalmente para discutir a situacdo e acabaram apresentando uma proposta de adicédo de
uma segunda lingua, o francés, ao repertério linguistico das criancas anglofalantes.
Esperava-se, dessa forma, possibilitar uma melhor interacdo entre anglo e francofalantes,
sem, no entanto, esperar que as criangas que frequentavam esses programas se tornassem
francesas. Essa proposta foi implementada em 1965, a titulo experimental, numa escola da
comunidade de St. Lambert, periferia de Montreal (GENESEE, 1987).

Resumidamente, o programa de ensino proposto caracterizava-se, sobretudo,
pela sua orientacdo aditiva de linguas e pelo uso da segunda lingua, desde os anos

iniciais, para ensinar disciplinas regulares do curriculo, tais como matematica e ciéncias,
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além da propria lingua. Pretendia-se, assim, proporcionar condi¢fes para uma
aprendizagem acidental da L2 a medida que as criangas progrediam linguistica e
academicamente nos anos subsequentes. Inicialmente, o francés era usado como Unico
meio de instrugéo; posteriormente, ao final do segundo ou terceiro ano, a instrucdo do e
no inglés era gradativamente introduzida até atingir uma proporcdo de
aproximadamente 60% do tempo de instrugcdo para o inglés e 40% para o francés.
Esperava-se com essa estrutura que as criangas desenvolvessem as duas linguas em
niveis — linguisticos e académicos — satisfatorios para que pudessem agir como
individuos funcionalmente bilingues.

A partir dai, os programas de imersdo evoluiram e assumiram as diferentes
formas que podem ser encontradas em todas as provincias do Canada e em diversas
regides dos Estados Unidos. Embora em ambos os paises a educagdo bilingue tenha
surgido como uma resposta a um problema politico-sociolinguistico, no Canadé a busca
dessa resposta tinha como premissas basicas tanto o estabelecimento de um bilinguismo
do tipo aditivo quanto a integracdo social de comunidades linguistica e culturalmente
distintas, ao passo gque nos Estados Unidos a solugdo para o problema fundamentava-se
na perspectiva de um bilinguismo do tipo subtrativo e na assimilacdo de uma cultura
pela outra.

Essa diferenca de perspectivas leva, muitas vezes, a diferentes interpretacdes
sobre o significado da educacao bilingue nesses dois contextos: um associa a educagédo
bilingue ao fracasso e, por isso, a vé como um problema que deve ser remediado; o
outro vislumbra o sucesso na educacdo bilingue e a concebe como um bem cultural que
deve ser preservado.

No Brasil, a educacdo bilingue estd estereotipicamente associada a educacgéo
para 0s povos indigenas ou as linguas de prestigio internacional (inglés, francés,
espanhol, etc.), convencionalmente denominada educacdo bilingue de elite. Segundo
Cavalcanti (1999), falar em educacdo bilingue em nosso contexto causa, até mesmo,
certa estranheza, para a qual essa autora aponta trés razdes. Primeiro, assim como em
outros paises, hd& no Brasil o mito do monolinguismo, heranca deixada pelos
colonizadores portugueses. Esse mito tem sido capaz de apagar as minorias linguisticas
e dialetais existentes no pais, isto &, as nacdes indigenas, as comunidades de imigrantes
e as comunidades que falam variedades sem prestigio do portugués (BORTONI-
RICARDO, 1984; BAGNO, 1999). Segundo, porque 0 acesso ao ensino das linguas de

prestigio internacional é um privilégio de poucos. Apenas uma parcela muito pequena
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da sociedade brasileira pode arcar com os custos de uma educacdo bilingue para seus
filhos em escolas americanas ou francesas, que adotam como meio de instrugdo suas
respectivas linguas nacionais, ou em centros especializados de linguas estrangeiras. Em
terceiro lugar, esses contextos “sdo (tornados) invisiveis, portanto naturalizados”
(CAVALCANTI, 1999, p. 387) aos olhos da sociedade, ou porque predomina a imagem
de pais monolingue, ou porque as linguas faladas pelas comunidades indigenas sdo
estigmatizadas, ou porque as variedades do portugués faladas nos contextos
bidialetais/rurbanos (BORTONI-RICARDO, 1984) sdo também desprezadas, ou porque
as linguas faladas nas comunidades de imigrantes tém sido tradicionalmente silenciadas,
ou ainda porque sdo excludentes. Portanto, “depreende-se que o Brasil ndo reconhece e
ndo encoraja o ensino bilingue [...] a excecdo fica com as comunidades indigenas, que
ttm na Constituigdo de 88 o direito assegurado para a educagdo bilingue”
(CAVALCANTI, 1999, p. 395).

A educacdo bilingue para os povos indigenas, segundo Braggio (2001,
manuscrito), tem inicio oficialmente em 1972, quando se prevé que a educagdo dos
grupos indigenas com “problemas linguisticos” sera sempre bilingue. Pela propria
formulacdo da lei, comenta a autora, pode-se depreender que 0s programas de ensino
dessa época estavam pautados numa orientacdo que vé a lingua como um problema.
Dada a situacao sociolinguistica na qual a lingua indigena é a primeira lingua adquirida
pela crianca, a educacdo bilingue é entendida, nessa perspectiva, como uma ponte de
transicdo para a aquisicdo da lingua e da cultura dominante. Nesse modelo, a lingua
indigena passa a ser usada na escola apenas com a funcdo de traduzir e facilitar a
aquisicdo do portugués e dos conhecimentos necessarios a integracdo do indigena na
sociedade brasileira.

SO posteriormente, com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988, ha
uma mudanga nesse contexto e o “Estado reconhece o direito a alteridade e ao
pluralismo cultural e linguistico [dos povos indigenas] e ndo mais insiste na posicao de
integragio/assimilagdo” (BRAGGIO, 2001, manuscrito).® Segundo essa mesma autora,
a partir dai, foi possivel estruturar o modelo atual de educacdo escolar para os
indigenas: “diferenciado, especifico, bilingue e intercultural”, deixando de ter, portanto,
o carater transicional presente no modelo anterior. Hoje, apesar do avangco do modelo de

ensino atual, “muito ha ainda por se fazer para que as escolas indigenas conquistem a

8 Esses direitos estdo registrados no Capitulo VIII, artigos 210, 215 e 231 da Constituicdo Brasileira de
1988.
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autonomia curricular e administrativa reivindicada” (RCNEI, 1998, p. 39).

No que se refere a outras comunidades de fala, pode-se afirmar que ndo hd uma
politica linguistica e educacional multilingue no pais. Apesar de o contingente
imigratorio europeu integrado a populacéo brasileira ser avaliado entre 5 e 7 milhdes
de pessoas (RIBEIRO, 2006[1992]), além dos negros trazidos da Africa, o Brasil tem
conseguido abafar todas essas vozes e manter a sua imagem de pais monolingue.
Incluem-se aqui as comunidades alemads, italianas, asidticas, libanesas, polonesas,
ucranianas, holandesas, austriacas, para nomear algumas, que mantém ou nao sua
lingua de origem, além dos contextos de fronteira com os paises hispanofalantes.

Assim, no caminho para a homogeneidade cultural bésica, a sociedade e a escola
brasileiras, desde os seus primdrdios, tém contribuido para o silenciamento dos povos
que falam uma lingua diferente daquela tomada como a lingua nacional, isto €, o
portugués. Primeiro, os colonizadores instituiram as escolas religiosas cujo objetivo era
ensinar o portugués aos nativos para que mais facilmente pudessem catequiza-los;
posteriormente, quando vieram os escravos da Africa, suas linguas e dialetos foram
rapidamente apagados em razdo da necessidade de adaptarem-se ao novo universo
cultural e social; em seguida, quando os escravos foram substituidos pelos imigrantes
europeus, em pouco tempo, o pais cerceou-lhes o direito de aprender suas linguas de
origem na escola; e, ainda hoje, a escola brasileira ndo reconhece o direito das criancas
brasileiras ou ndo — que vivem nos contextos de fronteira — de aprender na escola as
linguas com as quais interagem regularmente no seu cotidiano.

De fato, esses grupos sempre foram negligenciados no curriculo escolar,
especialmente durante os anos do governo Getulio Vargas (1937-1945) e,
posteriormente, no periodo da ditadura militar (MORAES, 1996). Imbuidos de
sentimentos de nacionalismo, esses governos se propuseram a unificar a lingua e a
cultura brasileira para que se pudesse, entdo, imprimir uma Unica identidade nacional.
Para tal, varias medidas governamentais foram implementadas para restringir a

atividade social e politica dos estrangeiros nessa época.

Os imigrantes ndo mais poderiam viver separadamente em suas
proprias colbnias culturais. Os jornais escritos em lingua estrangeira
foram proibidos e os logradouros ou estabelecimentos comerciais que
tinham nomes estrangeiros foram mudados para o portugués. Exigiu-
se que todas as escolas tivessem diretores brasileiros e que toda a
instrucdo fosse dada em Portugués e os pais ndo mais poderiam
mandar seus filhos para estudarem em escolas do exterior. (NAVA,
1993, p. 11, apud MORAES, 1996, p. 2-3)
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Hoje, apesar da mudanca de cendrio em termos sociopoliticos, a orientacéo
monolinguistica ainda predomina em nosso pais. As escolas publicas seguem um
curriculo nacional que requer o ensino de uma lingua estrangeira para os alunos do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) e médio, porém o ensino dessa lingua estrangeira tem sido, em
geral, negligenciado, sem visar a um bilinguismo de fato.” Essa lingua estrangeira tem
sido tradicionalmente o inglés, desde a reforma educacional (Lei de Diretrizes e Bases) de
1971, promovida pelo governo da ditadura militar e com o suporte do governo dos
Estados Unidos (MORAES, 1996). No passado, o francés também teve seus momentos
aureos no nosso ensino de linguas estrangeiras, mas foi pouco a pouco substituido pelo
inglés; o futuro aponta para a ascensdo do espanhol, em decorréncia dos acordos de
cooperagdo entre os paises do Cone Sul, mas a implementagdo dessa lingua nas escolas
publicas ainda é incipiente.

As escolas internacionais que proporcionam instrucdo em duas linguas e o0s
centros binacionais ou institutos de idiomas (Centro Cultural Brasil-Estados Unidos,
Cultura Inglesa, Alianga Francesa, Instituto Ibero-Americano, Instituto Goethe, etc.) que
ensinam a lingua e a cultura de seus respectivos paises representam pequenas ilhas na
imensidao do nosso territorio, apesar de estarem eclodindo em vérias capitais do pais
escolas que se autodenominam bilingues. Entre essas, apenas as primeiras proporcionam
educacdo basica em duas linguas e tém seus curriculos reconhecidos pelo Ministério da
Educacdo Cultura e Desportos. As segundas oferecem apenas instru¢cdo complementar
em uma lingua estrangeira e ndo sdo nem mesmo consideradas como escolas; sdo
entidades prestadoras de servico e como tais ndo estdo sujeitas as exigéncias
educacionais previstas no sistema nacional de ensino. Conforme ja mencionado, apenas
uma parcela muito pequena da sociedade brasileira tem acesso a esse tipo de ensino,
sendo, portanto, despido de qualquer representatividade em termos da populagédo
nacional e do sistema educacional brasileiro.

Diante desses cenarios parece claro que a educacdo bilingue estd diretamente
relacionada a histdria, a ideologia e a organizacdo sociopolitica de um povo e, por isso,
segue caminhos diferentes. Sdo esses diversos caminhos que deram origem aos

diferentes modelos e tipos de programas de ensino bilingue que focalizamos a seguir.

® Por bilinguismo de fato entendemos a capacidade de um individuo de usar a lingua estrangeira nas suas
diversas modalidades (fala, escrita, leitura e compreensdo).
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Modelos e tipos de programas de educacéo bilingue

Iniciamos esta revisdo com a tipologia proposta por Hornberger (1991) por
considerd-la mais esclarecedora e por acomodar as diversas variacdes de ensino
bilingue. Primeiramente, ela faz a distincdo entre modelos e tipos de programas de
educacédo bilingue, incluindo os primeiros numa categoria mais ampla e num nivel de
abstracdo maior do que os segundos. Os modelos sdo definidos em termos dos objetivos
dos planejamentos linguisticos e educacionais e das orientacfes ideologicas em relacdo
a diversidade linguistica e cultural na sociedade; ja os tipos de programas sao norteados
pelas caracteristicas contextuais e estruturais especificas.

Por orientacfes, Hornberger (1991) entende a maneira como as linguas sao
vistas na sociedade, isto é, o valor, o status e as fun¢des que elas tém na sociedade e
as atitudes das pessoas em relagcdo as linguas e aos seus falantes. Por caracteristicas
contextuais, ela quer dizer a natureza da populacéo de alunos (nativos, imigrantes ou
nativos em situacdo minoritaria, namero, status socioecondémico, L1, etc.). Por
caracteristicas estruturais, ela designa a situagdo do programa na escola (se atinge toda
a populacdo de alunos ou se é destinado apenas a uma parcela), a distribuicdo das
linguas no curriculo (pela proporcdo do tempo de instrucdo, por periodos, por
disciplinas) e os padrdes de uso das linguas na escola (quais linguas sdo usadas para
quais finalidades na sala de aula ou na escola como um todo). Essa distincdo é
importante porque permite compreender as diferencas entre os varios programas de
ensino bilingue — como e por que variam, suas orientacdes, suas caracteristicas
contextuais e estruturais especificas.

Hornberger (1991) identifica trés modelos de educacédo bilingue: transicional, de
manutencdo e de enriquecimento. O modelo transicional caracteriza-se pelos seus
objetivos assimilacionistas, por encorajarem 0s alunos das minorias linguisticas a
assimilar a lingua e as normas culturais da sociedade majoritaria em detrimento das
linguas étnicas™®. Os programas educacionais que adotam esse modelo valorizam a
proficiéncia das criancas na lingua dominante da escola (L2 para as minorias
linguisticas) para que elas possam funcionar linguistica e academicamente nas salas de

ensino regular. A L1 é usada como meio de instrucdo durante uma fase temporéria da

19 por lingua majoritaria entende-se a lingua que tem maior valor na sociedade, geralmente a lingua
oficial e/ou nacional; por linguas étnicas e/ou minorizadas entendem-se as linguas que tém menor
prestigio nessa mesma sociedade.
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escolarizacdo, até que as criancas possam fazer a transicdo para a L2. Em muitos casos a
assimilacdo (por exemplo, nos contextos em que as linguas concorrem de maneira
bastante assimétrica, nos casos em que o uso da lingua esta decrescendo ou quando ha
um enfraquecimento da identidade cultural) pode significar a perda da lingua e da
cultura minoritaria porque as criancas deixam de usar a L1 a medida que s&o
pressionadas a usar a lingua majoritaria. Em sintese: o objetivo principal desses
programas ndo € o bilinguismo, mas 0 monolinguismo na lingua majoritéaria. De acordo
com Ruiz (1991) os modelos transicionais concebem a lingua como um problema e, por
1sso, a L1 so6 ¢ usada até que a crianga supere esse problema, isto ¢, a “deficiéncia” na
lingua majoritéaria. Na perspectiva de Lambert (1987), essa é uma orientacdo subtrativa
de linguas.

O modelo de manutengdo, também denominado desenvolvimental, &
caracterizado pelos seus objetivos pluralisticos, pelo encorajamento da manutencdo da
lingua minoritaria e pela reafirmagdo da identidade cultural e dos direitos civis dos
grupos minoritarios na sociedade nacional. Os programas que seguem essa orientacao
tém dois objetivos quanto ao planejamento linguistico: desenvolver a L1 e proporcionar
a aquisicdo da L2. Assim como nos programas transicionais, nos de manutencdo o0s
alunos também sdo segregados em salas especiais (pull-out classe) para que recebam
instrucdo por meio da L1, porém por um periodo maior do que os primeiros, para que
eles tenham a oportunidade de desenvolver linguistica e academicamente a lingua
minoritaria enquanto adquirem a majoritaria. Os programas que seguem esse modelo
véem a lingua como um direito, incentivam a manutencdo da lingua minoritaria (RUIZ,
1991) e tém, portanto, uma orientacdo aditiva de linguas (LAMBERT, 1987) porque
ndo pressionam os alunos a usar apenas a lingua majoritaria, mas, ao contrario, esperam
que eles sejam proficientesna L1 e L2.

O modelo de enriquecimento é também caracterizado pelos seus objetivos
pluralisticos e pela sua orientacdo aditiva de linguas, porém com a diferenca de que, em
termos de planejamento linguistico, 0os programas que seguem essa orientacdo S&o
destinados tanto a populacdo minoritaria quanto a majoritaria. A lingua nesses programas
é vista como um recurso tanto para os alunos das minorias linguisticas como para os do
grupo majoritario (RUIZ, 1991). Espera-se que a lingua minoritaria ndo seja apenas
preservada, mas, sobretudo, desenvolvida e usada como um recurso tanto para o individuo
quanto para a sociedade nacional. Ela é mais do que um direito para os seus falantes, ela é

um recurso potencial para os falantes da lingua majoritaria (HORNBERGER, 1991). A
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estratégia usada nesses programas € a da ndo-segregacdo dos alunos em salas especiais,
diferentemente do que ocorre em relagdo aos programas anteriores. Acredita-se que 0S
alunos auxiliam-se mutuamente e juntos constroem o conhecimento linguistico (nas duas
linguas) ou conteudistico (nas diversas disciplinas). Ao invés da separacdo dos alunos
segundo as diferentes linguas, os programas que seguem o modelo de enriquecimento
usam as duas linguas como meio de instrucdo e as distribuem no curriculo de forma
variada — por éreas do conhecimento, por periodos diarios ou dias da semana, pela
proporcéo do tempo alocado para cada lingua ou por uma combinacao desses critérios.

Apesar de 0s programas de transicdo e manutencdo também utilizarem a lingua
minoritaria como meio de instrucdo para as criancas dos grupos minoritarios, Freeman
(1998) salienta que a diferenca fundamental esta no valor que é dado a lingua
minoritaria. Nos programas que seguem o modelo de enriquecimento, a lingua
minoritaria é oficialmente um meio legitimo de instrugdo ndo s6 para esses grupos, mas
também para os alunos que falam a lingua majoritaria. Isso serve, segundo essa autora,
para elevar o status da lingua minoritaria no contexto da escola e da comunidade
nacional, ao mesmo tempo em que estabelece uma politica linguistica multilingue de
fato.

O Quadro 1 mostra um resumo dos modelos de educacao bilingue propostos por
Hornberger (1991).

Quadro 1. Modelos de educacéo bilingue (adaptado de Hornberger (1991, p. 223))

Transicional De Manutencgéo De Enriquecimento
Perda da lingua Manutencéo da lingua Desenvolvimento da lingua
Assimilacdo cultural Reforco da identidade cultural Pluralismo cultural
Incorporacgéo social Afirmacéo dos direitos civis Autonomia social

Essa classificacdo sugere que esses modelos podem dar origem a diferentes tipos de
programas de ensino bilingue, assim como qualquer tipo de programa pode ter orientacdes
do tipo transicional, de manutencdo ou de enriquecimento. Isso significa que um programa
do tipo de imersdo pode ser incluido em qualquer um desses modelos, dependendo de suas
orientacOes, objetivos e caracteristicas. Hornberger (1991) espera com essa tipologia
oferecer critérios paralelos entre 0s programas no que concerne as suas caracteristicas
estruturais, contextuais e as orientacdes que fundamentam o planejamento linguistico da
escola.

Os programas que se enquadram na categoria transicional sdo aqueles que tém
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recebido o maior nimero de criticas na literatura da &rea porque tém uma orientagdo
subtrativa de linguas e, principalmente, porque classificam os alunos que falam a lingua
minoritaria em termos de suas “deficiéncias”, estigmatizando-0s aos olhos dos demais
(BAKER, 1993; BAKER, 1995; CUMMINS, 1996; GARCIA; RUIZ, 1991).

Os modelos de manutencdo e de enriquecimento também tém seus opositores,
que alegam que nos contextos multilingues nem sempre se pode proporcionar instrucdo
em todas as linguas faladas como L1 pela populagdo de alunos, em virtude da falta de
professores qualificados na lingua minoritéria, da falta de material didatico adequado,
da grande diversidade étnica numa mesma sala de aula, etc. Por essas raz@es, a escola
acaba escolhendo uma ou duas entre varias linguas minoritarias. Outra alegacdo é a de
que a instrucdo na L1 reduz o tempo de exposi¢do dos alunos a L2 (principio da
exposi¢do maxima), prejudicando, assim, o desenvolvimento da proficiéncia na L2.

Cummins (1996) apresenta uma discussdo bastante esclarecedora acerca dos
argumentos favoraveis e contrarios aos modelos transicionais e de enriquecimento. Grosso
modo, esse autor sugere que ha aqueles que acreditam que as criangas nao podem aprender
numa lingua que ndo compreendem. Para elas, a instrucdo na L1 € necessaria para
minimizar os efeitos negativos do descompasso entre a lingua da escola e a lingua da casa.
Em oposicdo a essa abordagem, ha aqueles que consideram ilogico pensar que uma
menor exposi¢do a L2 leva a um maior desenvolvimento nessa lingua. Para eles parece
fazer mais sentido proporcionar aos aprendizes exposicdo maxima a L2. Apesar da
aparente plausibilidade de cada uma dessas posi¢cdes, Cummins (1996) argumenta que
essas duas hipoteses sdo inadequadas, pois a resposta para essas duas suposi¢des estaria
no principio da interdependéncia linguistica, isto é, a proficiéncia na L1 e a na L2
seriam interdependentes. Por essa razdo, esse autor acredita que os modelos de
enriquecimento sdo mais adequados quando o0 objetivo é o desenvolvimento de uma
proficiéncia bilingue de fato.

Tomando como parametro a populacdo-alvo, esse autor (1996) relaciona quatro
tipos de programas de educacdo bilingue. Os programas do Tipo | sdo aqueles
destinados as populac¢des indigenas — que foram conquistadas ou colonizadas em algum
momento no passado — para reavivar ou resgatar o prestigio das linguas indigenas, a
maioria delas sob ameaca de extingdo. A exemplo do que ocorreu no Brasil e em muitos
outros paises, a maioria desses programas, no passado, tinha por objetivo ensinar a
lingua do colonizador e, dessa forma, promover a assimilacdo dos indigenas a sociedade

dominante.
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Os programas do Tipo Il visam & manutengdo e revitalizacdo de uma lingua
minoritaria nacional, a exemplo do que ocorre no Canada. A lingua minoritaria, nesse
caso, tem — ou ja teve — algum prestigio social ou é oficialmente reconhecida. A maioria
desses programas € do tipo de imersdo na lingua-alvo ou de duas linguas.

Os programas do Tipo Ill envolvem as linguas minoritarias internacionais,
geralmente aquelas usadas por imigrantes no pais que os recebeu. A maioria dos
programas bilingues dos Estados Unidos se enquadra nessa categoria € tem como
populacdo-alvo as criancas que falam em casa uma lingua diferente da lingua da escola.
Muitos sdo do tipo transicional e se propdem a facilitar a aquisi¢cdo de conhecimentos e
0 desenvolvimento académico dos alunos.

Os programas do Tipo 1V, destinados ao grupo linguistico majoritario, tém por
objetivo adicionar uma segunda lingua ao repertério linguistico dos alunos. E o caso,
por exemplo, tanto dos programas de duas linguas no Canada quanto dos de imersdo na
lingua-alvo oferecidos pelas escolas internacionais no Brasil, estes dltimos referidos
como programas bilingues de elite ou bilinguismo de escolha (CAVALCANTI, 1999).

Cummins (1996) salienta que essa classificacdo ndo é estatica. Em algumas
situacOes, alguns programas podem ser classificados tanto como Tipo | ou I, a exemplo
da comunidade Quéchua no Peru, que é vista como populacdo indigena. Em outras
situacOes, os programas do Tipo Il e Ill sdo convergentes, ou melhor, sobrepdem-se
como no caso dos programas bilingues americanos (inglés-espanhol) que atendem as
comunidades hispanicas nativas e aos grupos de imigrantes hispanicos recentes. Os
programas de duas linguas (Tipo IV) também podem ser considerados como Tipo Il e

I11 porgue também servem as minorias linguisticas em alguns contextos (Quadro 2).

Quadro 2. Tipos de programas bilingues (elaborado com base em Cummins (1996))

Tipo | Tipo 11 Tipo 111 Tipo IV
x Populagdes que falam ~
~ Populacdes que falam pufacoes q Populagdes que
Populacdes . o uma lingua ;
S uma lingua minoritaria R falam a lingua
indigenas . minoritaria s
nacional . . majoritaria
internacional
Modelos
Modelos Modelos de A
L ~ transicionais, de Modelos de
transicionais e/ou manutencdo ou de x - -
~ : X manutencdo ou de enriquecimento
de manutencéo enrigquecimento . .
enriguecimento
. N . S Geralmente uma
. - Lingua minoritaria Lingua minoritaria . .
Lingua indigena e . . . . . lingua de prestigio
. Lo nacional e lingua internacional e lingua . .
lingua majoritaria o N internacional ou
majoritaria majoritaria . .
uma lingua nacional
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Como a literatura registra uma terminologia bastante variada e, as vezes, confusa
para classificar os tipos de programas de educagéo bilingue, focalizamos, a seguir, 0s
programas de imersdo e as suas diversas variagdes. Apesar de algumas tipologias dos
programas de imersdo ja terem sido mencionadas anteriormente e, de certa forma,
discutidas, optamos por caracteriza-las mais detalhadamente em razdo ndo sé de suas
inimeras variacdes, mas também porque o que se aplica a um contexto nem sempre é
verdadeiro para outro, como é o caso dos programas denominados imersdo nos
contextos dos Estados Unidos e do Canada. Ainda que muitos programas americanos de
imersdo tenham sido inspirados no modelo canadense, eles guardam entre si diferencas

fundamentais quanto as caracteristicas, orientacdo e politica de uso das linguas.

Programas de imersao

Os programas de imersdo do tipo canadense séo, segundo Genesee (1987, p. 1),
“uma forma de educacdo bilingue na qual os alunos que falam a lingua da maioria da
populacdo recebem uma parte de sua instrugdo por meio de uma segunda lingua e outra parte
por meio de sua primeira lingua” (Tipo IV na classificagdo de Cummins). A distribuicao das
linguas no programa € feita, geralmente, com base no nimero de horas de instrucéo e nas
disciplinas do curriculo ou nos periodos de instrugdo (diarios ou semanais). Por exemplo, L1 e
L2 sdo usadas numa propor¢do de 10-90% ou 40-60%, respectivamente, do tempo total de
instrucéo; ou a L1 € usada para ministrar matematica e ciéncias, enquanto a L2 é usada para
geografia e histdria, aléem da instrucdo das linguas propriamente ditas (francés-inglés, por
exemplo); ou a L1 é usada no periodo da manhd e a L2 no periodo da tarde; ou ainda de
acordo com os dias da semana (segunda, quarta e sexta-feira: francés; terca e quinta-feira:
inglés).

O tipo mais comum € o de imerséao total. Geralmente, nesse tipo de programa, a
L2 é a Unica lingua de instrucdo durante os primeiros anos escolares da crianca (jardim-
de-infancia até o 2° ano do ensino fundamental); posteriormente, a L1 vai sendo
introduzida no curriculo numa proporcao que pode variar de 10% a 50% do total das
horas de instrucdo. Como o0 objetivo desses programas € a proficiéncia nas duas linguas,
uma de suas caracteristicas marcantes € o uso da L2 para a instrugdo de contetdos
variados em classes mistas, isto é, que reunem alunos dos grupos minorizados e

majoritario. Espera-se, assim, que a aprendizagem da L2 seja acidental e ocorra
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naturalmente no convivio com falantes nativos das duas linguas, ao invés de formal e
puramente centradas no ensino das estruturas da lingua (KRASHEN, 1981, 1985;
SCHMIDT, 1990).

Os programas americanos de imersdo tém, geralmente, orientacfes e objetivos
diferentes. Alguns sdo também conhecidos como programas de submersdo (sink or
swim), que, de acordo com McKay (1991), séo aqueles nos quais as criangas dos grupos
minorizados s&o colocadas nas classes regulares ministradas apenas em inglés, sem que
a escola ofereca qualquer tipo de apoio formal para que os alunos adquiram a lingua-
alvo. Cabe a professora daquele ano, que em geral ndo é proficiente na L1 das criancas,
lidar com os problemas que elas possam ter. Para os adeptos desses programas as
criancas adquirem rapida e facilmente a lingua estrangeira quando interagem
naturalmente com falantes nativos. Por isso, acreditam que quanto mais cedo elas se
integram na sociedade receptora, maiores sdo as chances de sucesso académico. Na
verdade, os programas de submersdo ndo sdo bilingues, a ndo ser pelo fato de que
atendem uma populacdo que fala uma lingua diferente da lingua da escola.

Os programas americanos de imersdo mais comuns (Tipo Il na classificacdo de
Cummins), por sua vez, incluem a instrucdo na L1 das criancas durante os primeiros
anos de escolarizacdo, até que elas possam participar linguistica e academicamente das
classes regulares. Em geral, essa instrucdo ocorre em salas especiais ou de ESL. As
aulas de ESL tém por objetivo acelerar o desenvolvimento da competéncia em inglés e
sdo, geralmente, centradas na instru¢do da lingua. Esses programas pressupdem que a
instrucdo formal na L2 € benéfica para o desenvolvimento da proficiéncia linguistica
dos alunos e, por isso, segregam os alunos em salas especiais. Uma das criticas a esses
programas € que, por terem uma orientacdo transicional, a diversidade linguistica € vista
como um problema a ser superado pelas criancas que falam uma lingua diferente da
lingua da escola e, dessa forma, elas corre o risco de serem consideradas linguistica e
academicamente deficientes.

Outras variaces dos programas de imersdo sdo aqueles denominados imersao
em duas-linguas, ou imersdo de duas-vias, imersdo bilingue, programas de
enriquecimento, entre outras.™ Esses programas sio cada vez mais comuns no Canada e
Estados Unidos (FREEMAN, 1998; C.A.L., 2001) e diferem dos anteriores,

1 Dual-language programs, two-way programs, bilingual immersion programs, enrichment programs.
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principalmente, quanto & orientagéo, objetivos e estrutura.’? Sdo mais conhecidos como
programas de enriquecimento porque tém uma orientacdo aditiva de linguas, isto é, as
linguas minoritéria e majoritaria sdo vistas como um recurso para toda a populacdo de
alunos. Na pratica, isso significa que os alunos dos grupos minorizados aprendem a
lingua majoritaria, enquanto os alunos do grupo majoritario aprendem a lingua
minorizada. Dessa forma, espera-se que ambas as linguas tenham prestigio dentro da
escola e que os alunos desenvolvam atitudes positivas em relagdo as linguas e aos seus
falantes, independentemente de pertencerem aos grupos minorizado ou majoritario
(GENESEE, 1987).

As variagcOes para 0s programas de imersdo ndo se esgotam por ai, pois estdo
condicionadas as variaveis contextuais e estruturais, conforme ja foi mencionado. A
partir das tipologias sugeridas por Hornberger (1991), Cummins (1996) e Genesee
(1987) pode-se perceber que varias sdo as combinacdes possiveis em relacdo aos tipos
de educacéo bilingue. O Quadro 3 resume algumas dessas caracteristicas.

Quadro 3. Variacbes dos programas de imersdo (elaborado com base em Hornberger
(1991), Cummins (1996) e Genesee (1987))

Tipos de Instrucio Tempo de Populacio-alvo Orientacéao/
programas ¢ instrucdo L1/L.2 pulag Modelo
Subm_ersao L2 100% L2 .Mmf) rlas Subtrativa
(Americano) linguisticas

L2/ESL
Imerséo L1 usada p/ L2 usada na maior Minorias Subtrativa
(Americano) | facilitar aquisicdo | parte do tempo linguisticas Transicional
de conhecimentos
Imerséo Total
x o 1000
Imers_ao L1/L2 Variavel 2:100% Grupo majoritario Aditiva
Parcial . (Jd — 2 ano) ) .
~ Lingua e , . o | (podendo incluir o De
Imersao Contetdos L1 a partir do 3 grupo minoritario) | enriquecimento
Tardia ou 5%ano
(Canadenses)
Imersao por

Heranca I,‘1/L2 Variavel ao longo o Aditiva

A Lingua e Minorias étnicas x
Linguistica . dos anos De manutencao

Contetdos
(Canadense)

2 De acordo com os dados estatisticos do C.A.L. (Center for Applied Linguistics), o nimero de
programas do tipo imersdo em duas linguas (modelo de enriquecimento) tem crescido
significativamente nos Estados Unidos: em pouco mais de dez anos eles passaram de 38 para 260.

MELLO. Educagéo bilingue: uma breve discussao. 136

Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n.1, p. 118-140, 2010.



Tipos de Instrucio Tempo de Populacio-alvo Orientacéao/
programas ¢ instrucéo L1/L.2 pulag Modelo
~ Grupos Aditiva
Irgﬁrslzo tll,g‘ig‘: Variavel ao longo minoritarios De manutencéo
(Canadpense) Cont%u dos dos anos (podendo incluir o De
grupo majoritario) | enriquecimento
Imers,ao de L1/L2 Variavel 2o longo Grupos majoritario Aditiva
Duas-linguas . dos anos A
. Lingua e i € minoritario De
(Americano e Conteudos 11:10-50% integrados enriquecimento
Canadense) L.2:90-50% g g

Portanto, para compreender como um programa funciona é necessario que se
saiba como ele se relaciona com os maltiplos niveis do contexto em que esta situado,
incluindo a sociedade maior, a comunidade local, a escola e a sala de aula. Freeman
(1998) chama a atencdo para a complexidade do processo de planejamento e
implementacdo de um programa de educacgéo bilingue, pois é preciso que se leve em
conta o que significa educar uma populacéo linguistica e culturalmente diferente, em
termos ideoldgicos e praticos, e como a escola e a comunidade juntas podem estabelecer
objetivos e meios. Trata-se, portanto, de uma tarefa complexa, mas viavel e desafiadora,

como todo e qualquer empreendimento educacional.*®

Perspectivas futuras: a guisa de concluséo

Prever 0 que ainda esta por vir em termos de educacao, especialmente quando se
trata de educacao bilingue, pode ser um exercicio de futurologia, sobretudo porque neste
momento histérico em que vivenciamos rapidas e intensas transformacdes fica cada vez
mais dificil imaginar quais serdo as necessidades de nossa sociedade no futuro.
Contudo, é certo que aprender outras linguas bem como apreender outras culturas sao
requisitos essenciais aos cidaddos globais do século XXI. A intensificacdo da
mobilidade populacional ao redor do mundo, do contato intercultural entre cidadaos das
mais diversas origens e dos avancos tecnoldgicos resultou numa acirrada
interdependéncia social, econdmica e politica global com implicacBes para escola.

Se, por um lado, a escola brasileira quer preparar seus alunos para as realidades
deste século, ela deve levar em conta o fato de que a diversidade cultural e linguistica é

a norma nas esferas local e internacional. Em termos de orientages curriculares isso

13 Sobre os programas de duas linguas considerados eficazes ver Freeman (1998) e CAL (Disponivel em:
http://www.cal.org/twi/directory).
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significa que a diversidade cultural e linguistica devem ser vistas como recursos, como
bens culturais a serem adquiridos pelo educando, ao invés de serem ignoradas ou
apagadas; em termos de préticas pedagdgicas esses objetivos nos colocam o desafio de
trabalhar curriculos que desenvolvam a sensibilidade intercultural dos alunos, a
capacidade de cruzar fronteiras linguisticas e culturais e a de manipular informagdes
oriundas das diferentes realidades sociais, politicas e econbmicas que compdem a
“aldeia global”; em termos de estrutura curricular, é preciso atentar para conteudos que
desenvolvam ndo somente as especificidades das diversas areas do conhecimento, mas
que também proporcionem oportunidades para discussdes criticas sobre questdes que
afetam diretamente a nossa sociedade.

Por outro lado, se a escola ndo assumir a tarefa de preparar cidaddos qualificados
para atuarem nessa nova realidade, denominada sociedade do conhecimento ou
sociedade tecnoldgica, onde “o conhecimento, o saber e a ciéncia adquirem um papel
muito mais destacado que anteriormente” (LIBANEO; OLIVEIRA, 1998, p. 598-599),
0 resultado pode ser catastrofico. As modernas teorias do crescimento econdmico
reafirmam a importancia da educacdo para promover o desenvolvimento do pais, tendo
em vista que o mercado exige pessoas multicompetentes, flexiveis, com visdo do todo,
gue tenham conhecimento técnico e dominio das tecnologias de informatica, que falem,
leiam e escrevam em varios idiomas. Portanto, ndo € preciso ser um génio para perceber
que alimentar os recursos linguisticos e culturais dos alunos é também uma forma de
habilita-los para o enfrentamento de novas realidades; € uma maneira de conferir poder
aos cidaddos brasileiros, sobretudo aqueles que se encontram a margem da sociedade; é
uma forma de equacionar a ecologia social em meio as transformacGes deste seculo.
Em outros termos, educacdo é investimento, é desenvolvimento, é libertacdo, é justica

social.
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