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Resumo

Na iniciacdo a docéncia, uma forma de o professor refletir sobre seu trabalho
é através de géneros autobiogréficos, como o diario reflexivo, por revelarem
posicionamentos, posicBes sociais e identidades, permitindo o docente ser
ouvido (REICHMANN, 2009). Em producBes deste tipo, destacam-se
mecanismos enunciativos, como as vozes — de narrador, de personagem e
social - (BAKHTIN [1992] 2010; BRONCKART, [1999]2009), que
circundam o discurso do professor e permitem o leitor perceber as influéncias
presentes nas acOes profissionais do autor. Ancorado na Linguistica Aplicada
(CAVALCANTE; MOITA LOPES, 1991; MOITA LOPES, 2006), em
especial, no construto tedrico do Interacionismo  Sociodiscursivo
(BRONCKART, [1999]2009), este estudo apresenta como objetivo: identificar
as vozes de personagens gque perpassam no discurso de um docente em sala de
aula, investigando a influéncia destas vozes na pratica de ensino de Lingua
Portuguesa, na educacdo bésica. Esta pesquisa, de natureza qualitativo-
interpretativa (ERICKSON, 1989), apds analisar dois diérios reflexivos,
chegou aos seguintes resultados: as vozes de personagens se revelam quando
o professor recorre a cenas do seu trabalho para ter o reconhecimento de seus
alunos, para retomar alguma prética que até entdo ndo era a produtiva ou
mesmo para relatar problemas relacionados as prescrices escolares, numa
tentativa de reconstruir sua agdo docente.

Palavras-chave: Interacionismo sociodiscursivo. Diario reflexivo. Voz de
personagens.
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Abstract

In the initiation to teaching, one way for a teacher to reflect on his work is
through autobiographical genres such as the reflective diary, for they reveal
attitudes, social positions and identities, allowing the teacher to be heard
(REICHMANN, 2009). In those kinds of productions, there are highlights on
declarative mechanisms as the — narrator’s, character’s and social — voices
(BAKHTIN [1992]2010; BRONCKART, 1999), that encircle the narrator’s
speech and allow the reader to realise the present influences in the author’s
professional actions. Based on Applied Linguistics (CAVALCANTE;
MOITA LOPES, 1991), especially in the theoretical construct of Socio-
Discursive Interactionism (BRONCKART, [1999]2009), this study presents
as objectives: to identify characters’ voices that are in teacher’s speech in the
classroom, and to investigate the influence of these voices on a Portuguese
Language teacher, in basic education. This qualitative-interpretative research,
(ERICKSON, 1989), after analysing two out of ten reflective diaries, reached
the following results: characters’ voices are revealed when a teacher appeals
to scenes of his work in order to (a) have his students’ recognition; (b) return
to some practice that until the moment was not produced; or (c) report
problems related to the school prescriptions, in an attempt of rebuilding his
educational action.

Keywords: Socio-Discursive interactionism. Reflective diary. Character’s
voice.

1 Introducéo

Uma questdo que vem ganhando destague nos projetos
politicos pedagdgicos e institucionais é a atuacdo do professor. Com as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em
Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a Formagéo
Continuada (BRASIL, 2015), observa-se que o0s cursos de licenciaturas
das instituicdes tentam estimular esta discussdo com a oferta de
disciplinas como Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado a partir
da metade do curso.

Porém, para o professor, independe de estar em formacédo
inicial ou continuada, ao adentrar em uma sala de aula, traz
impregnado em seu discurso diferentes vozes que se organizam em
padrdes de producdo e reproducdo, posturas ou ideias de uma entidade
social, de um autor empirico ou até de um personagem
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(BRONCKART, [1999]2009).

Neste cenario, eis que surgem as seguintes questdes de
pesquisa: Quais 0s personagens que se revelam nos diarios de um
professor egresso na iniciagdo a docéncia?; Como estas vozes
influenciam em suas praticas de ensino? Para responder a estas
perguntas, julga-se como relevante: identificar as vozes de personagens
que perpassam neste discurso, através de dois diérios coletados, no
primeiro semestre de 2013.

Este estudo se centrara especificamente na voz de personagens
que se revela em diarios reflexivos de aula, escritos por um professor
recém-formado no curso de Letras-Lingua Portuguesa, ao discorrer
sobre sua experiéncia desenvolvida em torno de um projeto escolar,
gue tinha como proposta estimular a leitura e producdo de contos, em
uma turma de 1° ano de Ensino Médio.

2 O papel das vozes na formagéo social

A lingua consiste em uma atividade social, histérica e
cognitiva (BAKHTIN, [1992]; 2010), que privilegia aspectos
funcionais e interativos, ndo puramente linguisticos. Ao considerar que
toda e qualquer sociedade se expressa através da lingua, tendo como
suporte de interacdo os textos, escritos ou orais, € importante ressaltar
gue esses textos, na verdade, sdo a organizacao coletiva de vozes, que
se constituem o foco deste trabalho.

Além disso, para Bakhin (1992), todas as esferas da atividade
humana estdo indiscutivelmente ligadas a utilizacdo da lingua, que se
realiza por meio de enunciados orais e escritos, os quais refletem as
condigdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas,
tanto por seu conteddo, como, principalmente, por sua construcao
composicional.

Segundo Faraco (2009), a partir da perspectiva dialdgica de
Bakhtin ([1992] 2010), afirma-se que o que se chama de lingua néo é
apenas um conjunto de variedades, temporais e sociais, e sim, um
conjunto indefinido de vozes sociais. Faraco (2009), ao desenvolver a
no¢do de enunciado, leva em consideracdo o carater cultural, situado
em um determinado contexto.

Ainda segundo Faraco (2009), o que interessa mais a Bakhtin
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([1992]2010) é a dialogizagdo das vozes sociais, ou seja, 0 encontro
sociocultural dessas com a dindmica que elas estabelecem, uma vez
gue se cruzam continuamente, formando novas vozes.

Assim, os estudiosos do Circulo de Bakhtin veem as vozes
sociais como impregnadas em uma cadeia de responsividade, ou seja,
0s enunciados ndo sé respondem ao que ja foi dito, como também
provocam diversas respostas, salienta Pereira (2011).

Machado (2005) defende texto como “toda unidade de
producdo verbal, oral ou escrita, contextualizada, que veicula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um
efeito de coeréncia no seu destinatario” (p.241). A partir dos estudos
de Schneuwly sobre acdo de professor e de Bronckart com a
morfogéneses das acles, 0 termo texto desaparece, dando espago para
a acdo. Estes tedricos buscam mostrar que a condi¢cdo de producédo
deveria corresponder aos diferentes tipos de textos ou géneros de
textos.

Os géneros de textos sdo elementos explicativos da acdo de
linguagem. Segundo Machado (2005), Bronckart afirma que os
conhecimentos sdo construidos sobre géneros e estdo sempre
relacionados com as situagdes sociais. Assim, 0 modelo que é proposto
pelo ISD ndo é um modelo de andlise de género, mas de textos, logo, o
ensino dos géneros de textos ndo é privilegiado, mas sim, as a¢Ges
verbais e ndo-verbais.

O ISD filia-se a Psicologia da Linguagem no quadro
epistemologico  das  Ciéncias  Humanas/Sociais, = chamado
Interacionismo Social. Porém, ao contrario da Psicologia da
Linguagem tradicional, o Interacionismo Sociodiscursivo considera a
linguagem como instrumento fundador e organizador do
funcionamento humano.

Assim, 0 ISD se pretende uma teoria global do funcionamento
psicoldgico, que toma como unidades de analise a linguagem, o agir e
0 pensamento consciente. O interacionismo social, ao qual o ISD se
filia, ndo negligencia as dimensBGes bioldgicas/cognitivas do
desenvolvimento humano, mas as toma a partir da continuidade da
evolucdo da espécie, enquanto processo em que esta implicada a
historia das interacdes humanas.

Inscrito no campo das ciéncias do texto, o ISD visa mostrar
como 0s mecanismos de producdo e interpretacdo, das entidades
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verbais contribuem para a transformacdo permanente das
pessoas/agentes e, ao mesmo tempo, dos fatos sociais. Com isso, ao
analisar a organizagdo interna de um texto para além das suas
indicagbes intuitivas, adquiridas através da leitura, Bronckart
([1999]2009), com a instauracdo do construto tedrico do
Interacionsismo Sociodiscursivo (ISD), afirma que tal analise deve se
basear nas hipoOteses, nos conceitos e nos métodos elaborados pela
ciéncia da linguagem, comparando as diversas modalidades de textos.

Ao partir da concepcdo dialdgica bakhtiniana, Bronckart
([1999]2009) apresenta a articulagdo do seu proprio conceito sobre o
texto, organizado em trés niveis superpostos e em parte interativos,
denominados de “folheto textual”, constituido de trés camadas
superpostas, infraestrutura textual, mecanismos de textualizacdo e
mecanismos enunciativos.

Ao falar da infraestrutura textual, o autor ([1999]2009) ressalta
gue esta é constituida pelo plano mais geral do texto, devido aos tipos
de discursos que carrega, as modalidades de articulacdo e as
sequéncias que nele aparecem. Esse plano geral refere-se a forma
como se organiza o conjunto de contelidos tematicos e esta visivel no
processo de leitura.

J&4 0s mecanismos de textualizagdo contribuem para tornar
visivel a estrutura e o contelldo tematico, pressupondo a organizagao
mais profunda. Tais mecanismos contribuem para o estabelecimento da
coeréncia textual, articulados a linearidade do texto, bem como as suas
articulagOes hierarquicas, logicas e temporais.

E 0s mecanismos enunciativos sdo poucos dependentes
desta linearidade, podem ser classificados como pertencentes ao nivel
“superficial”, pois estdo relacionados a interacdo entre o agente-
produtor e seu destinatario. Estes mecanismos contribuem para a
coeréncia pragmatica (interativa) do texto e para o esclarecimento dos
“posicionamentos enunciativos”, incluindo, ai, modalizagdo e vozes.

A problemética da voz, em especial, é colocada para todo tipo
de discurso, uma vez que ela se torna a entidade responsavel pelo que é
enunciado (BRONCKART, [1999]2009). Na maioria das vezes, é a
instancia geral de enunciacdo que assume a responsabilidade do dizer,
0 que por em cena uma ou mais vozes consideradas como infra-
ordenadas em relagdo ao narrador ou expositor.

Assim, Bronckart ([1999]2009) organiza as vozes em trés
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tipos:

A) a do autor empirico: Reporta-se a voz da pessoa que
estd na origem do dizer, que comenta, avalia e intervém no
que estd no enunciado. O autor ([1999]2009) reforca que em
textos autobiograficos, a voz do autor empirico ¢é
fundamental, ndo apenas para comentar ou avaliar o que é
enunciado, mas para atuar também como personagem;

B) a de personagem: Refere-se a voz humanizada, de
pessoas ou entidades, na funcdo de agentes, expressas nas
acBes e nos acontecimentos do conteido tematico. E
concludente de seres humanos, em cenas narrativas, pode
aparecer através de her6is em cena ou de interlocutores hum
discurso dialogado, e
C) a social: Estabelece relagdo com a voz de pessoas,
grupos ou instituicbes, mas ndo € considerada agente,
podendo ser representada por formas pronominais, sintagmas
ou trechos.

Para Bronckart ([1999]2009), estas diferentes vozes podem se
expressar de modo direto ou indireto, podendo distinguir uma polifonia
explicita, implicita, ou mesmo ambas coexistindo. As vozes diretas
estdo presentes nos discursos interativos dialogados, com turnos de
fala, sempre explicitas, enquanto que as indiretas podem aparecer em
qualquer tipo de discurso, quer sejam inferidas ou explicitadas por
férmulas (tais como segundo x, de acordo com X, etc).

Dessa forma, este estudo se baseard, principalmente, nas ideias
de Bronckart ([1999]2009) sobre o que ele apresenta sobre vozes e 0
papel destas em diarios reflexivos.

3 O percurso em busca dos diarios reflexivos de um professor

Dentre as vérias pesquisas qualitativas existentes em
Linguistica Aplicada, destaca-se a qualitativo-interpretativa. Erickson
(1989), um dos pioneiros a abordar o0 método qualitativo no ensino,
volta-se a algumas explicagdes para justificar o alto indice de fracasso
escolar nas comunidades desenvolvidas, quais sejam, o individualismo
do aluno e do professor; 0 meio social em que vivem, com suas
diferengas culturais e econdmicas; e a uma fase intermediaria entre as
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duas anteriores, que tende a considerar o ensino como particular, cada
aula deve ser vista como unica.

Quanto ao cardter interpretativo, este mesmo autor (1989)
sugere algumas alternativas a pesquisa, como: analisar 0s riscos de
observar uma aula especifica; criar condi¢cbes para que alunos e
professores crescam juntos; analisar como 0s sistemas sociais S0
influenciados por fatores externos como raca, sexo, etnia; e associar
esses itens ao rendimento escolar do aluno e a préatica docente.

Acerca disso, 0s estudos mais atuais, como o de Moita Lopes
(2006), defendem o carater hibrido da Linguistica Aplicada, assim
como o “suleamento das vozes”, a valoriza¢ao do sujeito, o caso desse
estudo, do professor, ainda ndo considerado, corporificado,
reinventado e emancipado socialmente. Logo, a dificuldade em fazer
pesquisa no ensino de linguas no Brasil ocorre porque a sala de aula é
vista como um local em que muito se da aula e pouco se questiona
sobre a pratica escolar.

Mas uma forma de ampliar isso é através de pesquisas como
essa, que se configura num estudo de caso. Segundo Diehl (2004), o
caso se caracteriza por ser um estudo detalhado e intenso de um ou
mais objetos, permitindo assim ao pesquisador conhecer amplamente o
objeto estudado. De acordo com esse autor (2004), ha algumas
vantagens nisso, como o estimulo a novas descobertas, o0 destaque na
totalidade e a simplicidade dos procedimentos.

No presente estudo, o caso foi desenvolvido com um professor,
graduado em 2010, no curso de Letras — Lingua Portuguesa, na
Universidade Estadual da Paraiba/Campus VI. Em 2013, ingressou
num curso de Especializagdo em Linguistica e Literatura, também
oferecido por esta mesma instituicdo. Desde que se formou, com idade
de 26 anos, comecou a exercer o cargo de professor de Lingua
Portuguesa, em uma escola publica, em sua cidade natal.

O que facilitou a aceitacdo por parte do colaborador para
participar desta pesquisa foi que uma das autoras deste artigo, além de
ministrar aulas na mesma escola em que o docente, também fazia a
mesma especializa¢do. Ao tomar conhecimento da proposta — realizar
um estudo reflexivo sobre suas falas e indagagdes, mas sem determinar
a escolha do género que registraria suas acdes —, o professor logo
acatou a ideia e optou por elaborar diarios reflexivos, acerca de um
projeto que estava desenvolvendo na escola.
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O professor ministrava aulas quinzenalmente, num turno
oposto ao que os alunos normalmente frequentavam, com uma carga
horaria de 50 (cinquenta) minutos por semana. A ideia do projeto como
um todo era realizar sequéncia didatica, com etapas de leitura,
interpretacdo e producdo de contos, a serem organizados e publicados
posteriormente por uma editora universitaria, em formato de livro.
Essa proposta foi facilitada em face de a escola estar vinculada ao
ensino inovador integral, permitindo uma extensdo do contetdo, tendo
em vista que o professor detectou que uma das principais dificuldades
reveladas pelos alunos em relacdo a Lingua Portuguesa era ler e
produzir textos voltados a um contexto social.

Assim, ao término de cada encontro, relatava a sua experiéncia
por escrito e enviava as pesquisadoras. Foram coletados no total cinco
diérios, mas, para efeito deste estudo, serdo considerados apenas dois,
referentes a segunda e a quinta aulas do projeto, realizadas em maio e
em junho de 2013, em uma turma de 1° ano de Ensino Médio, de uma
escola publica da cidade do cariri paraibano. No contexto de formacéo
de professor de linguas, ha uma adesdo cada vez maior as escritas em
diarios. Esta ferramenta possibilita ndo s6 o desenvolvimento da
reflexdo critica do professor, como também uma prética de letramento
docente que pode levar a autopercepcdo e a reconstrucdo de sua
identidade (REICHMANN, 2009).

4 As vozes de personagens que revelam a ac¢do docente

No intuito de observar como as vozes estdo impregnadas no
discurso que o professor retrata sobre sua sala de aula, influenciando e
contribuindo para o desenvolvimento eficaz do ensino, é preciso
registrar que: inicialmente, foi feita a leitura inicial do corpus, a fim de
entender seu contetdo tematico e, em seguida, buscou-se identificar as
diferentes instancias das vozes presentes no discurso do professor e as
responsabilidades que estas assumem quando expressas.

A analise ocorre com a identificacdo da voz de
personagens, voltada a seres humanos, implicados enquanto agentes
nos acontecimentos que constituem o conteudo temético de um
segmento de texto. Estas vozes que aparecem nos dois diarios
selecionados foram dividias em dois grupos, protagonistas e
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coadjuvantes, e reportam-se aos momentos narrados pelo professor
acerca de sua sala de aula, conforme apresentado a seguir.

4.1 Protagonistas:

Foram identificadas duas vozes de protagonistas nos diarios
em anélise, alunos e professor. A escolha por colocar os discentes
como personagens foi bastante recorrente, como consta na situacao
sinalizada a seguir, quando uma aluna atua como protagonista ao
promover uma zona de conflito, ndo entre ela e o professor, mas entre a
existéncia de projetos e a (ndo)aprendizagem do alunado, como
retratado em:

Vérios dos alunos que estavam no primeiro encontro ja nao
estiveram presentes neste, uma das alunas afirmou que duas
de suas colegas haviam desistido, entdo perguntei “Mas, o
que aconteceu? O que as levou a desistir?”. Ela respondeu:
“Ah professor, esta escola trabalha estes projetos todo ano

e a gente ndo aprende nada é so para ganhar prémios!”
(Diério 01)

Neste trecho, o professor tenta explicar a ndo permanéncia de
alguns alunos no andamento do projeto, através da fala de uma
discente: a escola trabalha estes projetos todo ano e a gente ndo
aprende nada é s6 para ganhar prémios!. Ao optar pelo discurso
direto, o colaborador aponta, na voz da aluna como personagem, dois
motivos que justificam a auséncia dos aprendizes na continuidade da
discussdo: um, os alunos ndo aprendem nada e, dois, esse tipo de
proposta volta-se as prescricdes escolares, como atribuir notas e
premiar os alunos pela atividade realizada.

A partir deste segundo motivo, pode-se perceber, de forma
implicita, uma forte voz social que assola a educacéo hoje em dia: ndo
é apenas a metodologia que determina a melhoria no aprendizado, mas
atividades bem planejadas, amplo conhecimento do professor e
condi¢cdes favoraveis ao ensino. Nesta direcdo, o projeto politico
pedagogico escolar se torna uma fonte que rege o ensino, podendo,
inclusive, inserir alunos e professor no &mbito da pesquisa.

Neste excerto também se reconhece, a partir do discurso
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indireto, justificativas que atestam a auséncia de alguns discentes no
segundo encontro do projeto, no momento que uma das alunas afirmou
que duas de suas colegas haviam desistido. Com esta escolha, o
professor sai um pouco de cena e se evidenciam as agdes dos discentes.

Em outro momento, mas ainda em relacdo ao mesmo
fragmento do diario 01 destacado, pode ser constatado que, intercalada
a voz da aluna, esta também a do professor como personagem, que ndo
pode ser desconsiderado, tendo em vista que também é o interlocutor
da interacdo.

Estas vozes de personagens aparecem no segmento do discurso
registradas pelos pronomes da 12 e 3? pessoas. A voz da aluna, apesar
de estar marcada pelo discurso direto, engloba a opinido coletiva, ao se
referir a todos da turma com um a gente, representando um nds,
optando por um discurso coletivo. E mesmo sem ter usado o pronome
pessoal eu, para ndo se responsabilizar pela critica feita, atesta ao ela,
escola, essa responsabilidade.

Essa multiplicidade de vozes presentes encaixa-se com o que
alguns autores chamam de polifonia. Considerando as expressfes
diretas e indiretas, pode-se distinguir uma polifonia explicita e outra
implicita ou mesmo coexistirem. Estas marcas linguisticas, expressas
de maneira implicita ou explicitamente, sdo identificadas por formas
pronominais, sintagmas ou frases, permitindo inferir que parece ser um
procedimento do colaborador justificar o interesse ou ndo do alunado
pelo projeto trabalhado e, com isso, a avaliagdo de sua préatica ndo ficar
restrita a sua opinido.

No recorte do diario 02, a seguir, o registro da voz da
personagem aluna também é feito no discurso direto, como observado
em:

Uma das alunas ao final do encontro chegou para mim e
disse: “Nossa professor! Como a aula fica interessante e
prazerosa quando o senhor se veste assim, viajei no tempo
lhe ouvindo”, a partir disto conclui que o meu objetivo tinha
sido realmente cumprido (Diario 02)

Ao registrar “Nossa professor! Como a aula fica interessante e

prazerosa quando o senhor se veste assim, viajei no tempo lhe
ouvindo”, na verdade, o colaborador tenta reproduzir, no discurso
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direto, o comentario positivo feito por uma aluna acerca da sua
metodologia adotada.

Neste trecho, o professor consegue perceber o interesse da
turma e o desejo de que as acOes do projeto realmente acontegam. A
voz da aluna ao fazer uso da interjeicdo ja sinaliza para algo positivo
na acdo docente desenvolvida, tendo em vista que o professor vestiu-se
com uma farda militar, agucando o interesse e a curiosidade dos
aprendizes acerca da tematica abordada (A personagem), fazendo com
gue eles viajassem no tempo.

Isso revela a satisfagdo da discente no final da aula e o registro
pelo professor destas falas em seu diario, 0 que sugere quanto €
importante para ele a satisfacdo de seus discentes. Essa afirmacéo
deixa clara uma reacdo no professor de contentamento, mostrando
como as vozes dos alunos podem influenciar na reacdo do professor
em sala de aula.

Apesar de os trechos por ora selecionados remeterem a
satisfacdo do alunado pela conducdo das aulas feita pelo professor €
preciso notificar que o docente teve vérias dificuldades na execugéo
deste projeto, como a auséncia constante de alunos nas aulas, 0s
encontros ocorrerem em um turno oposto a que estudo e a néo
autorizacao dos pais para participarem efetivamente do projeto, como
consta no diério 01.

Deste modo, pelo que foi analisado, pode-se perceber que as
vozes dos alunos como protagonistas aparecem de forma mais evidente
quando o professor os coloca em alguma situacdo, seja ela de conflito
ou de aceitagdo, entre os proprios aprendizes ou entre eles e o docente.

4.2 Coadjuvantes:

Além dos alunos, mesmo que de forma sutil, pode ser
observada a presenca da voz de personagens coadjuvantes,
representada por outros profissionais da escola, como a diretora e seu
filho, expressa no trecho que segue:

Tivemos a participacdo da diretora Rejane Carvalho, e seu
filho Wellington, filha e neto do poeta Reginaldo de
Carvalho (Reginaldo das Capoeiras), que, sendo este um
excelente contador de historias, transmitiu algumas das suas
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hilarias historias a seus descendentes, dentre eles Rejane,
que nos contou alguns desses “causos e anedotas”,
conforme disse ela. (Dario 02)

Geralmente, nos dois tipos de voz de personagens destacados,
protagonistas e coadjuvantes, eles sdéo melhor representados por meio
do discurso direto, seja por citacbes entre aspas ou pela dialogizacéao
interna, em que o dizer do outro pode ou ndo estar marcado no texto
como deveria.

Porém, no fragmento acima, praticamente ndo ha registros de
falas explicitas dos coadjuvantes, exceto pela expressdo causos e
anedotas, quando o colaborador se reporta a um dos personagens e
reproduz fielmente o que este proferiu, inclusive entre aspas. Mas,
predominantemente, o professor ao registrar a voz de novos
personagens na aula, faz uso do discurso indireto, como ao identificar
a participacéo da diretora Rejane Carvalho, e seu filho Wellington®,

Com este fragmento, pode-se afirmar que lingua nédo se volta a
um conjunto de variedades temporais ou sociais previamente definidas.
O aspecto cultural, centrado em um determinado contexto, também
estd evidenciado quando o autor do diario ressalta que os dois
personagens sdo respectivamente filha e neto do poeta Reginaldo de
Carvalho (Reginaldo das Capoeiras), que, sendo este um excelente
contador de historias.

A atitude por parte do colaborador de mencionar a presenca de
duas pessoas externas ao projeto talvez tenha relagdo ndo s por este
reconhecer a importancia de se valorizar outras vozes em seu discurso,
como também, por dinamizar as discussfes sobre a temética explorada,
atitude, alias, que deveria ser mais utilizada em sala de aula.

No diario 05, identifica-se mais dois personagens
coadjuvantes, dessa vez a vice-diretora e uma professora de Biologia,
conforme observado abaixo:

O tema do encontro era “A personagem”. Indo ao encontro
com uma farda militar, pude causar grande curiosidade nos
alunos, os quais prestaram atencdo a cada palavra que falei.
Cada ponto, cada aspecto e/ou caracteristica acerca da

! Nomes ficticios.
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personagem foi ouvido atenciosamente, inclusive pelas duas
visitas que tivemos (a Vice-diretora; e uma professora de
Biologia), que pediram para assistir a aula, avisando que
seria uma acdo a ser colocada no P.P.P (Projeto Politico
Pedagdgico) da escola. (Diario 2)

Nota-se nesse fragmento a voz predominante do autor
empirico professor dirigindo-se a outros dois personagens que
decidiram assistir a aula, (a Vice-diretora; e uma professora de
Biologia), até entdo sem voz. Contudo, o colaborador julga importante
ressaltar que foram eles que pediram para assistir a aula, infra-
ordenando seu discurso.

Sendo assim, estes novos personagens validam nao s6 a
importancia do trabalho do professor, como executor do projeto, ao
salientarem que seria uma acgdo a ser colocada no P.P.P (Projeto
Politico Pedagdgico) da escola, como também priorizam a sua
relevancia, por reconhecerem a necessidade de compartilhar esta
pratica docente com outros profissionais da instituicéo.

Faz-se mister destacar que, ao tentar associar a tematica do
projeto (leitura e producdo de contos) a sequéncia de agdes (a diretora
contou causos populares e o professor se vestiu com uma farda
militar), o colaborador pode ter causado um certo estranhamento no
leitor do diario quanto ao planejamento da proposta. Todavia, vale
lembrar que as duas producfes em analise ndo se reportam a descri¢do
de aulas sequenciais, e sim, a segunda e a terceira aulas do projeto,
cujas referidas a¢bes docentes constituem em uma organizagéao coletiva
de vozes que se cruzam naturalmente.

5 Consideracoes finais

Em linhas gerais, este estudo buscou ressaltar como o trabalho
docente é influenciado por vozes de personagens. Estas foram
identificadas em dois diarios reflexivos, escritos por um professor de
Lingua Portuguesa, ao relatar os primeiros passos da realizagdo de um
projeto.

Os diarios, em linhas gerais, descrevem as acdes realizadas,
desenvolvidas e vivenciadas durante o desenvolvimento do projeto,
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porém com poucas reflexdes acerca da postura do professor. O
colaborador, apesar de denunciar realidades bem concretas do ensino
na escola publica em outros diarios, nos selecionados para anélise,
neste estudo, percebe-se que seu enfoque foi mais direcionado ao
interesse ou ndo dos discentes em participar do projeto ou mesmo sua
satisfacdo em assumir uma outra posicao social, vestindo-se de militar,
para tornar a discussdo da tematica mais proxima a realidade dos
alunos.

De posse dos diarios, foi possivel diagnosticar o contetdo
tematico trabalhado pelo professor em cada encontro e, a partir disso,
identificar as diferentes instancias das vozes presentes em seu discurso
e as influéncias que estas revelam quando expressas. As vozes de
personagens surgiram no discurso do professor, classificadas como de
protagonistas e de coadjuvantes. No primeiro caso, elas apareceram
guando o profissional recorreu aos alunos para reconhecer seu trabalho
em sala de aula, estabelecendo um conflito entre as praticas atuais,
adotadas por este professor, com anteriores, vivenciadas pelos alunos
com outros docentes.

Além desses personagens, o autor do diario também direcionou
sua atencdo guase gque unanimemente a outros profissionais da escola.
Estas participacGes surgiram nos diarios reflexivos, ndo s para avaliar
a postura docente, como também para revelar uma satisfacdo, tanto da
diretora, como da professora de biologia, acerca do trabalho realizado.

Porém, ndo se pode esquecer que, mesmo o autor dos diarios,
visto também como colaborador, trouxe vozes de outros personagens
para seu discurso, ndo deixou de ser protagonista principal na
organizacdo do texto, pois é ele quem deu, a todo instante, todo o
carater definitivo do texto, a escolha do contetido tematico etc.

Espera-se, portanto, que esta pesquisa tenha contribuido para
mostrar como o discurso presente na voz do professor incorpora, ndo
apenas a sua voz, mas também as de outros que participam,
contribuindo para o desenvolvimento da sua pratica.
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Anexo 01 — Diario de aula do professor: 24 de maio de 2013

Devido uma série impressionante de imprevistos, feriados,
paralizacdes, eventos e todo tipo de contratempo, ficamos mais de 2
meses sem conseguir nos encontrarmos. Isso prejudicou imensamente
nosso projeto. Varios dos alunos que estavam no primeiro encontro ja
nao estiveram presentes neste, uma das alunas afirmou que duas de
suas colegas haviam desistido, entdo perguntei ‘“Mas, o que
aconteceu? O que as levou a desistir?”. Ela respondeu: “Ah
professor, esta escola trabalha estes projetos todo ano e a gente néo
aprende nada ¢ so para ganhar prémios!”. Achei que aquela
afirmagdo derivava de um resquicio de projetos anteriores mal
elaborados e sem proposito educativos, ou até mesmo da participacéo
de alunos que ndo se interessavam pelos temas que foram propostos
nestes possiveis projetos e que ndo deveriam ser comparados com a
proposta de trabalho por ele sugerida naguele momento. Além disso,
associei a desisténcia de alguns por estarem agora envolvidos em
outro(s) projeto(s), seja por desinteresse, ou até mesmo por ndo terem
permissdo dos pais, como alguns afirmam. Mesmo assim, alguns
voltaram e trouxeram outros alunos para participarem do encontro.

O tema do encontro era “Estorias de Trancoso”. Lemos e
discutimos alguns pontos interessantes como: contos e histrias
populares, caracteristicas das narrativas orais, historia e cultura das
sociedades dentro das narrativas contadas de geracdo em geracéo,
etc.

Tivemos a participacdo da diretora Rejane Carvalho e seu
filho Wellington, filha e neto do poeta Reginaldo de Carvalho
(Reginaldo das Capoeiras), que, sendo este um excelente contador de
historias, transmitiu algumas das suas hilarias histérias a seus
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descendentes, dentre eles Rejane, que nos contou alguns desses
“causos e anedotas”, conforme disse ela.

O encontro foi muito divertido. Pareceu um piquenique, em
gue lemos alguns contos, compartilhamos experiéncias, relatos e
rimos bastante. Que bom seria gue, durante as aulas, pudéssemos ter
esse tipo de experiéncia. Ao final perguntei se eles tinham gostado e
eles responderam que sim, o que me fez a repensar algumas préticas
sobre como vinha desenvolvendo os encontros deste projeto, ficando
bastante satisfeito.

Espero que o proximo encontro ndo demore tanto quanto este.

Anexo 02 — Diério de aula do professor: 10 de junho de 2013

Neste encontro pude fazer uma experiéncia interessante:
Resolvi ser o exemplo real e vivo para a explicacdo da ideia que
gueria discutir com os alunos.

O tema do encontro era “A personagem”. Indo ao encontro
com uma farda militar, pude causar grande curiosidade nos alunos, os
guais prestaram atencdo a cada palavra que falei. Cada ponto, cada
aspecto e/ou caracteristica acerca da personagem foi ouvido
atenciosamente, inclusive pelas duas visitas que tivemos (a Vice-
diretora; e uma professora de Biologia), que pediram para assistir a
aula, avisando que seria uma acéo a ser colocada no P.P.P (Projeto
Politico Pedag6gico) da escola.

Em meio a explicagéo, pude, enfim, dissertar acerca do papel
gue a roupa tem na sociedade. A vestimenta, desde muito, ndo servia
mais apenas para nos proteger do calor ou frio, ela tem, em vérias
sociedades, um valor simbolico. Dependendo do tipo e do contexto de
uso, elas ddo ao usuario determinados status. Fardas, batinas, mantos,
ternos, biquinis, e todos os infinitos exemplos de indumentos,
funcionam como simbolos sociais. Assim sendo, o que causou
estranhamento nos meus alunos ndo fora a farda, mas o fato de o
professor deles estar usando-a, quando este ndo é militar e esta
ocupando uma funcéo diferente da que geralmente ocupa um agente
fardado. Se um policial entrasse na escola fardado, ndo causaria
estranhamento. Porém, um professor de uniforme militar torna-se o
centro das atencOes. Essa atengdo foi usada por mim para, além de
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dar o contelido que me propunha a explicar, causar um efeito lddico e
provocar uma discussdo acerca de valores e diferencas sociais,
preconceito, fungdes e caracteristicas de diferentes agentes que fazem
parte de uma sociedade. Além disso, consegui alcancar meu objetivo
inicial: dar uma aula sobre personagem.

Tendo em vista que todos nds somos personagens sociais,
pude, a partir da experiéncia vivida, exemplificar melhor alguns
elementos e caracteristicas da personagem de ficcdo. Conceitos como
o de “protagonista”, “antagonista” e “coadjuvante”, depois de toda a
discussdo feita, foram facilmente assimilados pelos presentes no
encontro. Pelo que todos disseram, foi um encontro memoravel.
Mesmo o nimero de alunos ser pequeno, cada encontro tem sido muito
proveitoso e estimulante.

Uma das alunas no final do encontro chegou para mim e
disse: “nossa professor! Como a aula fica interessante e prazerosa
guando o senhor se veste de acordo com o que 0 texto queria nos
passar”, a partir disto conclui que 0 meu objetivo tinha sido realmente
cumprido.
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