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Resumo

Com aportes em didética de linguas de cunho interacionista sociodiscursivo, em que o
género é considerado instrumento, Dolz e Schneuwly (1998), o objetivo deste artigo é
apresentar a analise de uma resenha critica inicial e final realizada por um auno
universitario, no que se refere as capacidades de linguagem, a partir de uma sequiéncia
didédtica do género resenha critica elaborada e inspirada em Machado, Lousada e
Abreu-Tardelli (2004) e aplicada a universitérios. Os resultados mostram que traba har a
producdo de resenhas criticas académicas, com uma sequéncia didética, pode ser um
meio de reflexéo e apropriacéo do género pelos alunos.

Palavras-chave: ensino-aprendizagem, interacionismo sociodiscursivo, género,
sequéncia didética, resenha critica.

Abstract

Based on language teaching from a socio discursive interactionist perspective, where
genre is considered an instrument, according to Dolz and Schneuwly (1998), the
objective of this article is to present and analyze language usage in initia and fina
critical reviews written by a college student. A critical review genre didactic sequence,
based on Machado, Lousada and Abreu-Tardelli (2004), was administered to the
student. The results show that following a didactic sequence in teaching-learning how to
write academic critical reviews offers students the opportunity to reflect upon and
become proficient in this genre.

Keywords: teaching-learning, socio-discursive interactionism, genre, didactic sequence,
critical review.
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Introducéo

No final da década de 90, em decorréncia do processo de privatizagdo do ensino
superior levado a cabo pelo governo e da exigéncia do mercado de trabalho em requerer
mao-de-obra especializada, houve um grande aumento de instituicdes particulares. Esse
movimento de expansdo e de maior acesso a0 ensino superior contribuiu para a entrada
na universidade de alunos provenientes do ensino médio, em especial do publico que
ainda apresenta problemas no uso da linguagem, principalmente da linguagem escrita
mais formal, conforme atestam as inimeras avaliagOes realizadas nos Ultimos anos.

Os problemas apresentados pelos alunos de primeiro ano do ensino superior
particular noturno decorrem de inumeros fatores, que vao desde a sobrecarga de
trabalho que tém durante o dia, o que dificulta uma dedicacdo maior ao curso, até a
formacdo na educagdo bésica publica, que faz com que os aunos cheguem a
universidade com defasagens de aprendizagem de ordens diversas.

Assim, é necessario considerar que profissionais de diferentes areas defrontam-
se com sérios problemas em seu trabalho, quando se deparam com a exigéncia de terem
capacidades de leitura e de producdo de textos bem desenvolvidos (MACHADO;
LOUSADA; ABREU-TARDELLI, 2004, p. 13) — problema gue é correntemente posto
por meus alunos.

Nesse sentido, um dos grandes entraves para a producdo escrita é a fata de
familiaridade com o saber dizer e o saber fazer do meio académico, isto € com as
préticas de linguagem que o constituem. Os géneros apresentam caracteristicas
complexas e, para sua producdo, € preciso que sgam desenvolvidas multiplas
capacidades que vao além da mera organizacdo ou uso das formas gramaticais do
portugués padréo.

A0 apontar para a preocupagao com 0 ensino de géneros na academia, um dos
efeitos observados é a emergéncia de pesquisas sobre esse tipo de ensino e a
necessidade de elaboracdo de novos materiais didéticos mais adequados a essa
demanda. Vale ressaltar que, no Programa de Estudos Pés-Graduados em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(LAEL-PUC/SP), ja se desenvolveram inimeras pesquisas sobre géneros e elaboracéo
de novos materiais didaticos destinados a0 seu ensino e aprendizagem. Para 0s
pesqguisadores que atuam ou atuaram nessa linha, o ensino-aprendizagem de leitura e de
producdo de textos, bem como os materiais didaticos usados nesse ambito, devem
centrar-se no estudo de géneros textuais, considerando as diferentes formas de sua
realizagdo linguistico-discursiva, e para isso sdo relevantes pesguisas que se voltem
para a concepcdo e avaiacdo de instrumentos capazes de mobilizar e possibilitar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem. Segundo Machado e Cristévéao (2007),
inUmeros pesquisadores que tém mostrado a importancia de serem ensinados diferentes
géneros na escola e na universidade, propondo, como resultado de suas pesquisas,
materiais didaticos adequados, a exemplo das pesquisas desenvolvidas pelo Grupo
ALTER! (Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relages) de pesquisa
do CNPq. Esse grupo € coordenado pela Prof2 Dr2 Anna Rachel Machado e Prof@ Dr2
Ana Maria de Mattos Guimardes e relne pesguisadores de sete universidades
brasileiras, uma portuguesa e uma Argentina, doutorandos, mestrandos e bolsistas de
IC, tendo como objetivo colaborar para o desenvolvimento de um quadro tedrico-

10 registro do Grupo Alter no CNPD encontra-se disponivel em:
<http://dgp.cnpq.br/buscaoperacional /detal hegrupo.j sp?grupo=0071801UNZ1IKM>. Acesso em: 17 out.
2007.
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metodol 6gico, no ambito da teoria do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART,
2003b, ss), capaz de levar a compreender as relagdes entre linguagem e trabalho e, mais
especificamente, entre linguagem e trabalho educacional.

Dessas pesquisas, vém resultando materiais didaticos denominados sequéncias
didaticas de géneros e reflexdes tedricas que podem subsidiar a sua elaboracdo. As
bases tedricas desses materiais encontram-se nos trabal hos desenvolvidos pela equipe da
Didética de Linguas da Faculdade de Educacdo e Psicologia da Universidade de
Genebra, principalmente em Dolz e Schneuwly (1998) e Pasquier e Dolz (1996), com
aportes tedrico-metodol 6gicos de Bronckart (2003a, 2003b, 2004, 2006, dentre outros).
De acordo com esse grupo, “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou
escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

Pressupostos teoricos

O interacionismo sociodiscursivo (doravante 1SD), corrente da psicologia de
linguagem, que tem como base pressupostos vygostkyanos, propde ser considerado
como um elemento para a construgdo da ciéncia do humano, uma ciéncia que nao
compartimentaliza os saberes, sem ser especificamente sO psicol6gica ou so sociologica
ou linguistica. Em relagdo a essa Ultima, o ISD, a0 retomar criticamente teorias
linglisticas, privilegia as que reconhecem a primazia da dimensdo social da linguagem,
especialmente a teoria bakhtiniana sobre géneros.

Didatica de linguas

Desde o inicio da década de 1980, a equipe de Didética de Linguas da Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade de Genebra vem se dedicando a
investigar temas relacionados a didatica do francés como lingua materna. Como maiores
expoentes dessa equipe hoje em dia,? figuram o préprio Bronckart, Schneuwly e Dolz.
Bernard Schneuwly, professor dessa faculdade, atuamente se dedica a elaborar
principios e métodos em didética do francés. Joaguim Dolz, mestre de ensino e de
pesguisa na mesma instituicdo, volta-se para estudar o ensino-aprendizagem da
producéo de géneros textuais orais e escritos. Assim, apresentaremos, na proxima secéo,
alguns dos aspectos definidos por esses autores como essenciais para o trabalho efetivo
em sala de aula, tais como o papel do ensino no desenvolvimento, o género como foco
do ensino, adistingdo entre texto e género, e 0 género como instrumento.

Qual é o papel do ensino no desenvolvimento?

Quanto ao papel do ensino no desenvolvimento humano, para Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), a atividade de ensinar deve se pautar em critérios de tomada de
decisbes que levem em conta a validade didética para cada turma e para a situacéo
discursiva, considerando-se “as possibilidades efetivas de gestdo do ensino, a coeréncia
dos conteldos ensinados, assm como 0s ganhos de aprendizagem” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 67).

’E importante registrar que a Escola de Didatica, uma linha tedrica francéfona sobre a didética de
disciplinas escolares, cujos nomes fundadores sdo Chevelard, Brousseau, Develay e Halté, representa uma
das origens tedricas dessa equipe, que atualmente se ligam diretamente ao I1SD.
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Para tomada de decisbes ser produtiva, é preciso que se tenham muito
claros os objetivos que se quer atingir. Na visdo desses autores, inspirando-se em uma
concepcao interacionista, deve-se priorizar o funcionamento comunicativo dos alunos,
ou sga

* prepar&los para dominar a lingua em situagdes variadas, fornecendo-lhes
instrumentos eficazes;

* desenvolver, nos aunos, uma relagdo com o comportamento discursivo
consciente e voluntaria, favorecendo estratégias de auto-regul acéo;

* gjudélos a construir uma representacdo das atividades de escrita e de falaem
situactes complexas, como produto de um trabalho e de uma lenta elaboracéo.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 49)

Os géneros como instrumentos e o modelo de producéo de textos

A atividade humana é concebida como tripolar, pois envolve ao mesmo tempo
um sujeito (primeiro pélo), que age sobre objetos ou situacdes (segundo pdlo),
utilizando objetos especificos, socialmente elaborados (terceiro pélo), chamados de
instrumentos, conforme resgata Schneuwly (1994/2004, p. 23) d'A ideologia alema
(MARX; ENGELS, 1845/2002).

Reportando-se a nocdo de género discursivo, conforme definido por Bakhtin
(2003),® Schneuwly (2004) defende a tese de que “género de texto é um instrumento”,
no sentido de que pode constituir um fator de desenvolvimento das capacidades de
linguagem — as de acdo, as discursivas, as linguistico-discursivas —, considerando-se que
ele medeia a atividade de ensino-aprendizagem de producéo de textos. Afinal, “os
instrumentos encontram-se entre o individuo que age e o objeto sobre o qual ou a
situacdo na qual ele age” (SCHNEUWLY , 2004, p. 23).

No que se refere a definicdo do contetdo ou referente textual, deve-se levar em
conta um conjunto de conhecimentos do mundo fisico e do sociad que sdo
explicitamente evocados e que sdo provenientes do conjunto de conhecimentos
estocados e organizados na memaria do produtor do texto.

Os problemas da transposicdo didatica e as sequéncias didaticas

Em relac@o aos procedimentos de transposicdo didética, Bronckart, citado por
Machado (2001), assinala que a anadlise da atividade educacional deve constituir-se
COMO um passo inicial, incidindo sobre os trés nivels constitutivos dessa atividade: o do
sistema educacional (conjunto de instrugdes oficiais e de textos que expressam as
expectativas da sociedade); o dos sistemas de ensino (instituicbes escolares que se
diferenciam em funcdo da idade, nivel cognitivo suposto e estatuto socio-econémico
dos aunos); e o dos sistemas didéticos (estruturas particulares constituidas pelo
professor, pelos alunos, pelos objetos de conhecimento e pelas relacdes entre esses trés
elementos). O ponto mais especifico do processo de transposicdo didética para o ensino
de producéo de textos, tal como visto pelos pesquisadores de Genebra da Didética de
Linguas, é a construcdo da sequiéncia didatica (doravante SD). A no¢do de SD utilizada
para esta pesguisa repousa na estabelecida por Dolz e Schneuwly (1998), e Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

3N&o vamos nos aprofundar, entretanto, na nocdo de género (discursivo) em Bakhtin, por termos
assumido, neste trabalho, a nogdo de género de texto para o |SD (conforme j&justificado).
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Para Schneuwly (2004, p. 97), “sequéncia didatica € um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistemética, em torno de um género textual oral ou
escrito”. A SD tem a finalidade de gjudar os alunos a dominar melhor um género de
texto, o que vai Ihes permitir escrever ou falar de maneira adequada em uma situagéo de
comunicacdo. A estrutura dessa SD é constituida por trés etapas inter-relacionadas: na
primeira, h4 producdo de textos pelos alunos com o objetivo de serem avaliadas as
capacidades iniciais e identificados os problemas; na segunda, sdo desenvolvidos
maodulos, nos quais os alunos desenvolvem atividades direcionadas para a apropriacdo
das caracteristicas fundamentais do género estudado; naterceira, ha uma producéo final,
na qual os alunos avaliam e revisam suas producdes iniciais, guiados por uma ficha de
controle, construidaindividual ou coletivamente durante os médul os.

Para a elaboracéo de uma sequiéncia didatica, que se julgue eficiente no processo
de ensino-aprendizagem, ha necessidade de se construir um modelo didatico do género
gue se queira ensinar, conforme ja o dissemos. O modelo didatico de género guia agdes
do professor-pesguisador e evidencia o que pode ser “ensindvel” por meio da seqiiéncia
didatica. O modelo é descritivo e apreende o fenémeno complexo que é a aprendizagem
de um género, No NOSSO caso, resenha critica académica.

Modelo didatico de género

O ensino de leitura e producdo de género de textos em lingua materna e lingua
estrangeira, centrado na nogdo de géneros, tem sido bastante difundido no meio
cientifico e educacional. A construcdo de um modelo didético de género permitiria a
visualizacdo das dimensBes constitutivas do género e a selecdo das que podem ser
ensinadas e das que sd0 necessarias para um determinado nivel de ensino. Dolz e
Schneuwly (1998) afirmam que o modelo didatico precisa apresentar duas
caracteristicas essenciais: a de constituir-se numa sintese prética que se destina a
orientar as intervencdes docentes e a de esclarecer as dimensdes ensinaveis
desenvolvidas nas sequéncias didaticas. Dessa forma, o modelo didatico facilita o
conhecimento adequado do funcionamento dos géneros.

Nesse sentido, 0 modelo didatico do género de texto, a ser apropriado, € o
resultado da descricéo provisoria das principais caracteristicas de um género, voltadas
a0 ensino, ou sgja, das caracteristicas ensinaveis numa dada situacdo didatico-
pedagdgica, ndo significando que seja um modelo perfeito do ponto de vista tedrico,
mas sim €ficiente para 0s objetivos didaticos a serem a cangados.

Bronckart (2003d), por sua vez, aponta para um problema que ocorre nos
procedimentos metodol6gicos na utilizacdo de um género em sala de aula. O autor
destaca a diversidade ilimitada e a variabilidade concreta dos géneros, o que acarreta
problemas metodol 6gicos centrais na classificagdo e identificagdo das caracteristicas de
um género. Esse autor acredita que uma forma para uma possivel classificacdo seria
identificar os géneros existentes na interagdo social e selecionar um corpus pertinente e,
a partir das particularidades encontradas (pré-concebidas socialmente), poder-se-ia
chegar a um primeiro critério para a identificagdo de um género: as caracteristicas mais
comuns aceitas pela sociedade para sua definicdo. As caracteristicas encontradas,
fossem semelhantes ou diferentes, viriam a favorecer a construcdo do modelo didatico
que implicaria as trés capacidades correspondentes aos trés niveis do folhado textual do
modelo de producdo de Bronckart, que sdo as capacidades de agdo, as capacidades
discursivas e as capacidades linguistico-discursivas.

Finalmente, € necessario salientarmos que construir um modelo didético de um
determinado género ndo significa assumir uma posicdo determinista e mecanica,
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considerando um determinado conjunto de caracteristicas como um padréo rigido e
inflexivel a ser seguido pelos agentes produtores; trata-se, antes, de buscar um modelo
provisorio, com o objetivo de guiar as atividades didaticas com a finalidade de
desenvolver capacidades dos aunos para a producdo desse género.

Caracteristicas gerais do género resenha critica académica e modelo didatico
correspondente

Em termos de constituicdo da situacdo de producdo, Machado afirma que as
representacdes do produtor de uma resenha critica académica séo:

X no papel social de especiaista em uma determinada érea do conhecimento,
realiza uma acdo de linguagem, na modalidade escrita, que vai materializar-se
em um texto a ser publicado em uma revista especializada de sua érea, que
circula nainstituicdo académica. X dirige-se a receptores ausentes, também no
papel socia de especidistas da mesma é&rea, com dois objetivos. em primeiro
lugar, o de fazé-los conhecer os aspectos fundamentais de uma obra recém-
lancada por outro especialista e, em segundo, o de convencer esses destinatérios
sobre a validade de seu posicionamento (na maioria das vezes positivo) em
relacdo areferida obra. (MACHADO, 2005, p. 253)

A atividade de leitura pressuposta para a producdo de uma resenha critica
académica implica, portanto, a interpretacdo e a sumarizacdo dos contelidos. Nesse
processo, ha mobilizacdo de contelidos de outras obras pelo resenhista, 0 que Ihe da
condicdes de estabelecer comparacOes e de efetuar avaliacbes. Ele deve considerar
ainda que pode estar posicionando-se em relagcdo a uma questdo controversa, pois outros
leitores podem ter opinido contréria a sua. Nesse caso, faz-se importante apresentar
argumentos que validem seu posicionamento, procedimento muito préprio da esfera
académica.

Conforme Bronckart (2003b), como ja vimos, a infraestrutura do texto &
constituida pelo plano global, tipos de discursos e tipos de seqliéncias textuais.

Metodologia

A sequéncia didatica de resenha critica académica aplicada

A sequéncia didética aplicada foi adaptada da sequéncia didética proposta por
Machado (2004), para o trabalho com resenhas criticas, de maneira que pudesse aplicad
la em nosso contexto. Priorizamos alguns dos aspectos do género resenha critica
levantados por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2004a) em nossa sequéncia, uma
vez que ndo disporia de tempo suficiente para tratar de todos: plano global minimo,
insercdo de vozes por verbos de dizer e adjetivos avaliativos, que se mostravam
problematicos para os alunos em textos ja desenvolvidos por eles em aulas precedentes.

O artigo de opinido Sempre leia o original, de Stephen Kanitz, publicado na
revista Veja de 14 de maio de 2003, foi selecionado para dar inicio a essa sequéncia
didatica. Vale ressaltarmos que esse género circula muito no contexto universitario e
busca, sobretudo, convencer o leitor sobre o tema abordado.

A sequiéncia didética proposta desenvolveu-se em 14 aulas (de 90 minutos cada),
das quais as duas primeiras foram dedicadas & apresentacdo, para os aunos, das linhas
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gerais do trabalho que seria desenvolvido com eles sobre 0 género resenha critica

académica.

A Tabelal aseguir apresenta a sequiéncia adaptada e aplicada.

Modulo Objetivos Duracao
Entender, a partir da explicagéo do professor, em linhas 2 aulas
Apresentacdo gerais, o trabalho a ser realizado com o género resenha (90
critica académica, seu objetivo e uso. minutos)
Conhecer a definicéo de resenhano dicionario.
Oficina 1 Verificar se essa definicao € suficiente para se entender
0 que é umaresenha.

Levantamento de . o . - 2 aulas
dados sobre o Ler o artigo d_e opini&o Sempre Ielgo orlglnal, de (@0
género em estudo Stephen Kanitz, publicado narevistaVeja de 14 de minutos)

maio de 2003.
Produzir uma resenha criticatematicainicial sobre um
texto dado.
Conhecer a defini¢ao de resumo no dicionério e
comparéla a definicdo de resenha ja apresentada, para
diferenciar uma da outra.
Oficina 2 Ler e comparar textos que S0 resumos e outros que sio 5 aulas
Diferenciando o resenhas. (90
resumo da Verificar o uso de adjetivos avaliativos em resenhas. minutos)
resenha Distinguir um bom resumo de um mau resumo.
Distinguir uma boa resenha de uma resenha que
apresente problemas, principa mente quanto ao
posicionamento do resenhista.
Oficina 3 Conhecer e identificar os varios tipos de resenha na
Resenhas em midiaimpressa: resenha de livros, de filmes, de CDs.
diferentes Identificar o plano global de uma resenha. 2 aulas
situagdes de (90
producéo minutos)
O plano global de
umaresenha
Oficina 4 Identificar e reconhecer os adjetivos avaliativos do 2 aulas
A expressdo da autor em relacdo a avaliacdo da resenha. %0
subjetividade do (
minutos)
autor
Oficina 5 Entender 0 uso dos verbos de dizer das agdes do autor
Procedimentos de do texto a ser resenhado.
insercao de vozes Entender os recursos lingtiisticos de distanciamento: 5 aulas
Marcas “para o autor”, “segundo o autor”, etc. (90
lingliisticas do minutos)
distanciamento
entre autor e
resenhista
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Oficina 6 ¢ Elaborar uma novaresenha do texto inicial, observando
Elaboragdo de o que foi estudado ao longo da SD. 2 aulas
umanova (90
resenha do texto minutos)
inicial

Tabela 1: Sequiéncia didatica de resenha critica académica adaptada e aplicada.

Resultados

O ponto de partida da sequéncia aplicada € o artigo de opinido Sempre leia o
original, de Stephen Kanitz. Reproduzimos, na Tabela 2 abaixo, o plano global do
artigo de opini&o trabalhado, como objeto da resenha critica:

Secdo = Ponto de vista
Tiul - Sempre leia o original
0
Olho =>» “Na proxima aula em que seu professor fizer o resumo de um

livro s0, ou Ihe entregar uma apostila mal escrita, levante-se
discretamente e va direto para a biblioteca”

| Plano global |
Uma greve de
professores
A
consequéncia
Uma greve geral dos professores alguns anos dessagreve: o
atrés teve uma conseguéncia interessante. retorno as
Reintroduziu, para milhares de estudantes, o valor bibliotecas
esguecido das bibliotecas. Os melhores aunos A
readquiriram uma competéncia essencial para o (re)aquisicio
§1 > mundo mo_derno - voltarqm a aprender. sozinhos, 5> deuma
como antigamente. Muitos descobriram que capacidade
alguns professores nem fazem tanta falta assim. importante
Descobriram também que nas bibliotecas estéo os hoje em dia:
livros originais, as obras que seus professores aprender
usavam para dar as aulas, os grandes classicos, 0s sozinho
autores gque fizeram suas ciéncias famosas. (autonomia)
A
(re)descoberta
dos textos
originais
Muitos professores se limitam a elaborar resumos OS resUIMos
malfeitos dos grandes livros. Quantas vezes vocé malfeitos dos
§2 =» jaassistiu a umaaula em que o professor parecia = fessores
estar lendo o material? Seria bem mais motivador Protesso
e eficiente deixar que os proprios alunos lessem O professor
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83

§4

85

os livros. Os professores serviriam para tirar as
duvidas, que fatalmente surgiriam.

Hoje, muitas bibliotecas vivem vazias. Pergunte a
seu filho quantos livros ele tomou emprestado da
biblioteca neste ano. Alguns nem saberdo onde
ela fica. Talvez devéssemos pensar em construir
mais bibliotecas antes de contratar mais
professores.  Um  professor  universitério,
ganhando 4.000 reais por més ao longo de trinta
anos (mais os cerca de vinte da aposentadoria),
permitiria a0 Estado comprar em torno de
130.000 livros, o suficiente para criar 130
bibliotecas. Seiscentos professores poderiam
financiar 5.000 bibliotecas de 10.000 livros cada
uma, uma por municipio do pais.

Universidades sdo, por definicéo, elitistas, para a
alegria dos cursinhos. Bibliotecas sdo
democréticas, aceitam todas as classes sociais e
etnias. Aceitam curiosos de todas as idades, sete
dias por semana, doze meses por ano. Bibliotecas
permitem ao aluno depender menos do professor
e 0 gjudam a confiar maisem si.

Nunca esqueco minha primeira visita a uma
grande biblioteca, e a sensagéo de pegar nas maos
um livro escrito pelo proprio Einstein, e logo em
seguida o de cdlculo de Newton. Na época, eu
gueria ser fisico nuclear.

COmo um
mediador entre
alunos e textos
originais para
dirimicéo de
duvidas

A situacdo de
ociosidade das
bibliotecas
atualmente

A
probabilidade
de avanco, em
umavisao de
administrador,
no
deslocamento
do
investimento
em
contratacdo de
mais
professores
para
investimento
em expansao
de bibliotecas

A

contraposi cao
entre o
gitismo das
universidades
e ademocracia
das bibliotecas

A
consequéncia
de menor
dependéncia
dosaunosem
relacdo aos
professores e
incremento da
autonomia
Relato de
experiéncia
pessoal do
autor com
bibliotecas
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Infelizmente, livros nunca entram em greve para

dertar sobre o total abandono em que se A comparacéo
encontram nem protestam contra a enorme falta entre as

de bibliotecas no Brasil. Visitel no ano passado bibliotecas do
uma escola secundéria de Phillips Exeter, numa Brasil e EUA

cidade americana de 30.000 habitantes, no

desconhecido Estado de New Hampshire. Os Qn;:r(;rgp;ranaﬁio
§6 =>» alunos me mostraram com orgulho a bibliotecada = dos
escola, de NOVE andares, com mais de 145.000 professores
obras. A Biblioteca M&rio de Andrade, da cidade com o dos
de S& Paulo, tem 350.000. A bibliotecéaria bibliotecarios
americana ganhava mais do que aguns dos norte-
professores, ao contrério do que ocorre no Brasil, AMEricanos
0 gue demonstra o enorme valor que se da as
bibliotecas nos Estados Unidos.
N&o quero parecer injusto com os milhares de
professores que incentivam os alunos a ler livros O rareamento
e a frequentar bibliotecas. Nem quero que sejam de professores
substituidos, pois sdo na realidade facilitadores do que
aprendizado, motivam e estimulam os aunos a incentivam a
§7 =>» estudar, como acontece com a maioria dosS = |eituraesio
professores do primario e do colegial. Mas estes facilitadores
estéo ficando cada vez mais raros, a ponto de se da
tornarem assunto de filme, como ocorre em aprendizagem
Sociedade dos Poetas Mortos, com Robin
Williams.
Na proxima aula em que seu professor fizer o
resumo de um livro sO, ou |he entregar uma L
apostilamal escrita, levante-se discretamente e va A prescrigeo
direto para a biblioteca. Pegue um livro original de que os
de qualquer &ea, sentese numa cadeira alunos devem
88 = confortavel e leia, como se fazia 500 anos atrés. - Puscar auxilio
Vocé tera um relato apaixonado, agucado, com os € recursos nos
melhores argumentos possiveis, de um brilhante livros e néo no
pensador. Vocé vai ler alguém que tinha de professor
convencer toda a humanidade a mudar uma forma
de pensar.
Um autor destemido e corgoso que estava A valorizacdo
colocando sua reputacdo, e muitas vezes seu dos textos
8§89 = pescogo, em risco. Alguém que estava escrevendo 3 originaise da
apaixonadamente para convencer uma pessoa figura do autor

bastante especial: vocé.

Tabela 2: O plano global do artigo de opini&o, Sempre leia o original, de Stephen
Kanitz, trabalhado como objeto da resenha critica.

Pode-se perceber, portanto, que, em relacdo as operacdes de linguagem
mobilizadas pelo autor, a opcao pelo género artigo de opini&o, pelo tipo de discurso que
combina a escolha pelo mundo conjunto com implicacéo e usando sequiéncias narrativas
e argumentativas, pel os procedimentos de textualizagdo que englobam a coesdo verbal e
nominal, bem como pel os procedimentos de conexdo e modalizacdes.
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Analise da resenha

A andlise foi feita a partir da comparacéo das Resenhas Iniciais (RI) e das
Resenhas Finais (RF) de um mesmo aluno, nomeado como A1, a partir dos trés niveis

de andlise:

Aluno 1

plano global minimo trabalhado (descricéo técnica, resumo e avaliacéo
critica);

procedimentos de insercéo de vozes (usos de verbos de dizer);

uso de adjetivos avaliativos.

Plano global minimo trabalhado

Al, em termos de plano global minimo trabalhado, recupera os mesmos
elementos de descricéo técnicatanto na Rl quanto na RF — titulo e autor do texto-fonte:

O autor do texto “Leia sempre o origina”, Stephen Kanitz nos traz o fato
de uma greve de professores que tinham o objetivo inicial, mas que
também acarretou a também, uma outra consequiéncia.

(RI-A1)

E interessante ler o texto “Leia sempre o original”, de Stephen Kanitz
pois ele faz um apelo a todos nos, para irmos nas bibliotecas, a
buscarmos uma leitura mais profunda.

(RF-AL)

Em relacéo aos resumos das RI, Al retoma os seguintes topicos do texto-fonte
apresentados na Tabela 3:

O autor do texto “Leia sempre o original” Stephen
Kanitz, nos traz o fato de uma greve de professores
gue tinham o objetivo inicial, mas que também
acarretou a também, uma outra consequéncia.

Ele diz que os alunos decidiram estudar sozinhos,
pois eles notavam que poderiam aprender muito mais,
pois estavam buscando conhecimento na fonte,
palavras vindas direto do autor.

E como seria interessante se os alunos fossem atrés
de conhecimento e ndo tivessem a imagem do
professor como aguele que faz tudo pronto, e é sb
ficar esperando. Temos poucas bibliotecas no Brasil e
mesmo assim sao poucas freqlentadas, ndo se da
énfase para 0 ensino no Brasil, ndo querem formar

A greve dos profes-
sores

(Re)aguisicdo de u-
ma capacidade im-
portante hoje em
diaz aprender sozi-
nho (autonomia)

O professor como
um mediador entre
alunos e textos ori-
ginais para dirimi-
¢do de duvidas
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pessoas inteligentes que saibam do seu direito e lute
por eles, formam pessoas conformistas e que sempre
esperam  um dos outros. [Foca novamente a
autonomia, agora pelo seu lado negativo — falta de
interesse em desenvolvé-la. E uma inferéncia ndo
autorizada do aluno.]

Como o autor diz: “Infelizmente, livros nunca entram
em greve’, mas nos podemos mudar essa realidade,
pois, os livros ndo falam, mas nés sim, e podemos
comecar a mudar a partir de nés, convidando amigos,
colegas, filhos, esposa, etc.

A situacéo de ocio-
sidade das biblio-
tecas atualmente

A prescricdo de que
os aunos devem
buscar auxilios nos
livros e bibliotecas
e ndo no professor

(Re)aguisicdo  de
uma capacidade im-
portante hoje em
diaz aprender sozi-
nho

(autonomia)
(RI-A1)

Tabela 3: Resenhas Iniciais do aluno A1 sobre topicos do texto fonte.

Jana RF, Al resgata um numero maior de topicos desenvolvidos no texto-fonte
da RF, embora ndo sgjam 0s mesmos em sua totalidade, como podemos perceber na

Tabela 4:

E interessante ler o texto “Leia sempre o original” de
Stephen Kanitz, pois ele faz um apelo a todos nés, para
irmos nas bibliotecas, a buscarmos uma leitura mais
profunda.

2>

A prescrigéo de
gue os alunos
devem buscar
auxilios nos livros
e bibliotecas e ndo
no professor

A greve dos
professores
Lembra de uma greve de professores, que fez com que (Re)aqwsgao de
: = umacapacidade
os alunos comegassem a estudarem sozinhos e 0 quanto : :
) : ) importante hoje em
eles viram que aprendiam mais deste modo. dia
ia aprender
sozinho
(autonomia)
Ele € muito feliz em comparar Brasil X EUA, pois ho ~
o Lz - N ~ s : A comparacéo
Brasil ndo ha incentivo a leitura, ndo ha investimento 3
~ s . = entre asbibliotecas
em construcdo de bibliotecas enquanto nos EUA, é dada .
5 e do Brasil e EUA
a sua devidaimportancia.
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O rareamento de
professores que
incentivam a
leitura e sGo
facilitadores da
aprendizagem

Os resumos
malfeitos dos

Nos pede para que ndo aceite resumos mal feitos e sim
professores

a buscarmos livros originais e lembrarmos de o quanto
foi dificil para o autor se expressar e entender o que ele

diz para cada um. A valorizacgo dos

textos originais e
dafigura do autor
(RF-A1)

Tabela 4: Resenhas Finais do aluno A1 sobre tépicos do texto fonte.

A1l mantém, da RI, apenas a prescricdo de que os alunos devem buscar auxilios
nos livros e bibliotecas e ndo no professor; a greve dos professores; e a (re)aquisicao de
uma capacidade importante hoje em dia: aprender sozinho (autonomia). Acrescenta
quatro tépicos novos em relacdo a Rl (a comparagdo entre as bibliotecas do Brasil e
EUA; o rareamento de professores que incentivam a leitura e sdo facilitadores da
aprendizagem; os resumos malfeitos dos professores; e a valorizagdo dos textos
originais e da figura do autor), o que demonstra que o aluno voltou ao texto-fonte antes
de elaborar a RF, fazendo dela uma nova leitura.

Observemos, agora, como Al desenvolve sua avaliagéo tanto na Rl quanto na
RF:

Leia sempre um bom livro, entre na historia e se deixe levar pois ele foi
escrito paravocé. (RI)

E interessante ler o texto “Leia sempre o original” de Stephen Kanitz,
pois ele faz um apelo a todos noés, para irmos nas bibliotecas, a
buscarmos uma leitura mais profunda.

Ele é muito feliz em comparar Brasil X EUA, pois no Brasil ndo ha
incentivo a leitura, ndo ha investimento em construcdo de bibliotecas
enquanto nos EUA, é dada a sua devidaimportancia. (RF)

A1l optou, na RF, por dar inicio ao texto com uma avaliag&o e a colocar outra no
decorrer dela. Percebe-se ainda que o segundo texto esta mais coeso e traz duas
avaliacOes articuladas as informagdes (e ndo num momento final), o que nos mostra que
ele conseguiu “deglutir’ melhor o texto e assumir uma posicdo frente a ele. Entretanto,
A1l ndo usou o fina da RI, que, sendo uma frase de impacto, de “conselho”, concluiria
melhor o texto.
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Procedimentos de insercéo de vozes
Em relacéo ao uso dos verbos de dizer, Al usa, naRI, os verbos traz e diz:

O autor do texto “Leia sempre o origina” Stephen Kanitz, nostraz o fato
de umagreve de professores|...]
Como o autor diz: [...]
Ele diz que os alunos decidiram estudar sozinhos|...]
(RI-AL)
Em RF, A1 usafazer um apelo, lembrar e pedir:

[...] pois ele faz um apelo a todos nés, para irmos nas bibliotecas, a
buscarmos uma leitura mais profundaf...]
Lembra de uma greve de professores |...]
Nos pede para que ndo aceite resumos mal feitos
(RF-A1)

Tanto na Rl quanto na RF, A1 usa verbos que se referem as operacfes de acdo
de linguagem, mostrando que busca recuperar, em ambos, o efeito que Kanitz quer
atingir.

Adjetivos avaliativos

Al ndo usa adjetivos avaliativos na R1, no entanto, na R2, faz uso deles
(inclusive articula a um desses adjetivos o intensificador mais):

E interessante ler o texto “Leia sempre o original” de Stephen Kanitz,
pois ele faz um apelo a todos nds, para irmos nas bibliotecas, a
buscarmos uma leitura mais profunda.

(RI-AL)
Ele é muito feliz em comparar Brasil X EUA [...]

(RF-AL)

Isso se deve ao fato de que buscou fazer avaliagbes na RF, 0 que ndo havia
realizado na RI. Nesse sentido, os adjetivos foram usados para incluir uma avaliacdo
subjetiva do resenhista, fonte desse julgamento.

Consideracdes finais

E importante comentar que o trabalho com uma SD inicia-se a partir da escolha
de um determinado género a ser ensinado, do que decorre a constru¢éo de um modelo
didético que relina as caracteristicas minimas observadas em exemplares desse género
que possam ser comuns numa dada situacdo e momento especificos. Como assim o
fizemos, a proposta de ensino do género resenha critica revelou aspectos importantes no
desenvolvimento das capacidades de linguagem.

O esforco de identificar, descrever e classificar géneros solicitados na academia
parece ser Util, uma vez que cada acdo de linguagem, trabalhada em seu préprio
contexto, propicia o desenvolvimento das capacidades de linguagem requeridas.
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Assim, trabalhar com um modelo didatico de género orientado por um objetivo
educacional, que se volte para minimizar as dificuldades de alunos do primeiro ano de
CUrsos superiores noturnos, pareceu figurar como uma possibilidade produtiva para o
ensino-aprendizagem de géneros académicos.

Além disso, a dinamica proposta pelas sequéncias didéticas a servigo do trabalho
com modelos didaticos de géneros ndo resvala no ensino-aprendizado mecénico, sem
reflexdo, sem auto-avaliacdo. Um modelo didético do género que se queira ensinar néo
deve ser tomado mecanicamente; deve ser visto como uma ferramenta que, ao lado de
outras, pode vir a ser continuamente adaptada as situacdes concretas. Deve-se, antes de
tudo, compreender a complexidade da acdo humana na qual a acdo de linguagem se
realiza e tomar 0s textos como espaco em que a dialética, entre a criatividade das acbes
humanas e as restricdes sociais, mostre-se de maneira mais evidente, incluindo ai o
quadro das atividades educacionais.

Percebemos, pelos resultados das pesquisas, que os alunos se apropriam do
género por meio da mediacdo de estratégias sisteméticas de ensino intervencionista,
construindo e reconstruindo a linguagem em varias outras situagbes concretas de
comunicacdo, ainda mais complicadas, que podem lev&los a uma autonomia
progressiva nessas mesmeas atividades comunicativas complexas.

Uma proposta para o ensino-aprendizagem do género resenha critica académica
ou qualquer outro género que se queira ensinar deve levar em consideracéo,
principamente, a sSituagdo de producdo, ou sgja, dar aos alunos oportunidade de
ficcionalizar, tdo enfatizada no ensino universitério dos ultimos tempos, a partir do que
chamamos cases principalmente no curso de Administracdo Geral: “Imagine que vocé
tem diante de s umaequipe e[...]”. Dessaforma, eles perceberiam, na pratica, algo que
nos, professores, temos destacado: “N&o se esqueca de que vocé escreve paraoutro ler”.
Com o ensino adequado do contexto de producdo, pode-se, com um modelo didatico
apropriado a0 género que se queira apresentar aos alunos, elaborar as sequéncias
didéticas pertinentes ao desenvolvimento das capacidades de linguagem. Esse
movimento pode ocorrer em todas as aulas, qualquer que sgja 0 género-objeto de
trabal ho.

Entendemos que ndo podemos ensinar um género acreditando que existe nele
uma estrutura Unica e estatica que venha a formatar todos os outros textos que se
entendam pertencentes a esse determinado género. E importante salientar que o ensino
de qualquer contelido deve priorizar uma situacdo a partir da qual o professor possa
levar os alunos a construcdo ideal do objeto a ser ensinado, desenvolvendo suas
representacfes iniciais sobre o objeto de estudo, 0 que pode e deve permear todo o
processo de ensino-aprendizagem.

Trazendo Bronckart (2006, p. 10) para esta reflexdo, na afirmacéo de que as
préticas linguageiras situadas sdo os instrumentos principais do desenvolvimento
humano, no que se refere aos conhecimentos e aos saberes, tanto quanto em relacéo as
capacidades do agir e a identidade das pessoas, 0s processos de construcdo socia e
cultural e os processos de construcdo da pessoa estdo interligados, o desenvolvimento
humano € assim percebido nainteracdo com alinguagem.
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