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Resumo

O presente texto apresenta resultados da pesquisa que investigou a relacdo entre habitos
de leitura e dominio da escrita de alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Pernambuco, Centro Académico do Agreste - Caruaru. Com o objetivo de verificar
se os alunos pressupdem a existéncia de uma associacdo direta entre as competéncias
necessarias para ler com fluéncia, e aquelas necess&rias para escrever de forma
apropriada, foi feita uma comparagcdo entre algumas caracteristicas de textos
dissertativos produzidos pelos alunos e as respostas deles em dois questionarios
(referentes a hébitos de leitura e concepcdes de escrita). Constatamos basicamente que
ler muito nem sempre contribui para escrever bem. A sistematizacdo dos resultados
dessa pesguisa sinadiza que é necessario, na medida do possivel, fazer um trabalho
paralelo e simultaneo com estratégias de leitura e técnicas de escrita— 0 que se constitui
num desafio permanente.
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Abstract

This research study investigated the relationship between reading habits and writing
skills of students in the Education Program at the Federal University of Pernambuco,
Academic Center of the Agreste - Caruaru. To determine the participants beliefs about
whether or not there is a direct link between competencies needed to read fluently and
to write well, the students were asked to write argumentative essays and respond to two
guestionnaires — one on reading habits and another on writing skills. The results showed
that those who read more do not necessarily write better. The findings suggest that
students should be taught reading strategies along with writing techniques — which
would be a continuous challenge.
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Introducao

Quando o assunto € leitura e escrita, € comum ouvirmos que “é preciso ler muito
para escrever bem”. Essa idéia pressupde que habitos de leitura e dominio da escrita
estéo diretamente relacionados, sendo que “ler muito” € considerado condigdo
necessaria para“ escrever bem”.

Um exemplo de quem defende essa tese é Dad Squarisi, autora do Manual de
Redacdo e Estilo dos Diarios Associados. Segundo ela, “[...] escreve bem quem
escreve muito. E, para escrever muito e bem, tem de ler muito. [...]".}

Mas afinal, seré que realmente é preciso ler muito para escrever bem? Ou, em
outras palavras: serd que “ler muito” € condicdo necessé&ria e suficiente para “escrever
bem”? Ou, para“escrever bem”, € preciso haver algo além daleitura?

Para tentar responder, ainda que parcialmente, a essas perguntas, fizemos uma
pesquisa que procurou investigar a relacdo entre habitos de leitura e dominio da escrita
de alunos do 1° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Federa de Pernambuco,
Centro Académico do Agreste (UFPE/CAA, dagui para frente) de duas formas. @) a
partir das respostas dadas pelos alunos a dois questionérios referentes a hébitos de
leitura e concepcbes de escrita e b) considerando a andlise de textos dissertativos
produzidos por eles.

Dessa forma, buscamos verificar se os alunos acreditam na associacdo direta
entre as competéncias necessarias para uma leitura fluente as competéncias necessarias
para escrever de forma apropriada.

Este texto apresenta os resultados dessa pesquisa.

Objetivos

O objetivo principal do nosso trabalho foi encontrar evidéncias que indiguem se
ler muito €, de fato, condicdo necessé&ria para escrever bem. Outros objetivos foram
identificar os habitos de leitura de alunos do 1° periodo de um curso superior e
relacionar esses habitos ao dominio da escrita em producdes textuais dissertativas.

Metodologia e Justificativas

A metodologia empregada foi a aplicacdo de dois questionarios (um referente a
habitos de leitura e outro a pratica da escrita) e a andlise de produgdes textuais
dissertativas dos alunos. Comparamos o dominio de escrita demonstrado pelos alunos
em producdes textuais dissertativas com as concepcdes de leitura e escrita apresentadas
por eles.

A opcdo pela andlise de dissertacBes é devida ao fato de o texto dissertativo
representar “[...] a possibilidade de sintetizar as principais competéncias intelectuais

! Entrevista de Dad Squarisi a0 jornal ANJ. Disponivel em:

Ohttp://www.anj.org.br/jornalanj/?g=node/6690. Acesso em: 16 maio 2007.
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ideais em um cidaddo medianamente letrado, e, mais especificamente, em um aluno de
nivel universitario” (XAVIER, 2001, p. 14).

O levantamento dos hébitos de leitura dos alunos, por sua vez, bem como as
concepgoes referentes a pratica da escrita pode ser justificado como forma de investigar
as possiveis causas dos problemas que eles apresentam na producdo de textos
dissertativos, na medida em que a producdo textual escrita exige habilidades ndo s6 de
escritor, mas também de leitor.

A esse respeito, Kato (2003) pondera que, enquanto na interacéo oral o falante
conta com a cooperacdo do interlocutor para construir o discurso, na escrita isso néo
acontece, e, portanto, as intencdes do escritor devem ser plenamente explicitadas. Nesse
sentido, o redator também deve exercer seu papel de leitor, de modo a confrontar o
resultado da leitura com o que ele pretendia expressar. Quando ndo tiver ocorrido a
correspondéncia desgjada entre o que foi escrito e 0 que se leu, serd preciso reescrever e
ler novamente para alcancar essa correspondéncia. Dessaforma, “[...] adificuldade que
0 aprendiz enfrenta como redator decorre do fato de a redacéo exigir dele habilidades
ndo sb de produtor como também de interpretador” (KATO, 2003, p. 133-134).

Conforme j& mencionado, foram aplicados dois questionarios. Um deles, que
visava investigar a relacéo entre habitos de leitura e dominio da escrita, apresentava
quatro possibilidades I6gicas de relacionar as duas variaveis “leitura’ e “escrita’. Nesse
questionario, foi solicitado que os alunos assinalassem pelo menos uma das seguintes
aternativas:

1- Quem |é muito pode escrever bem
2- Quem |é muito pode escrever mal
3- Quem |& pouco pode escrever bem
4- Quem |é pouco pode escrever mal

As proposicoes 1 e 4 apresentam a relacéo entre competéncias de leitura e escrita
tal como comumente ouvida na sociedade: quem |é muito escreve bem. Portanto, o
contrario também seria verdadeiro, ou sgja: quem |é pouco escreve mal.

Ja as proposicdes 2 e 3 afirmam que as competéncias de leitura e de escrita sdo
independentes, ou sgja quem |é muito pode escrever mal e quem |€ pouco pode
escrever bem.

Também foi solicitado que eles justificassem 0 motivo de assinalarem aquela(s)
aternativa(s), pois interpretamos que o fato de assinalar cada aternativa indica que o
aluno concorda com o gue ela pressupde: a existéncia (ou ndo) de uma relacdo direta
entre as competéncias de leitura e de escrita.

O dominio de escrita dos alunos foi analisado a partir de producbes textuais
dissertativas escritas em sala, durante as aulas da disciplina “Portugués Instrumental”.
Alguns dos objetivos dessa disciplina sdo: a) aplicar os fatores de textualidade na
producdo escrita e b) aprimorar as estratégias de leitura

Para o trabalho referente a aplicacdo dos fatores de textualidade na producéo
escrita, o texto dissertativo foi considerado o mais apropriado, pois esse “é o tipo de
texto que permite interpretar, analisar, relacionar fatos, informagdes e conceitos gerais,
a fim de construir argumentos em favor de uma determinada tese” (XAVIER, 2001, p.
14).

Os paragrafos de textos dissertativos apresentados nesse trabalho sdo todos
referentes a0 mesmo tema: a legalizac8o dos alimentos transgénicos. Embora possa ser
argumentado que esse ndo é um tema diretamente ligado a area de Educacédo e sim a
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area de Ciéncias Biologicas, esse tema foi escolhido justamente por apresentar duas
caracteristicas que favorecem um debate em favor de uma determinada tese: ser um
tema atual e polémico. Nesse sentido, pode ser considerado um tema adequado a uma
abordagem argumentativa por qualquer cidad@o, independentemente da especialidade
académica.

Inicialmente, a polémica em torno da legalizac&o dos alimentos transgénicos foi
apresentada e discutida, juntamente com o conceito de alimento transgénico. Feito isso,
debatemos a respeito de argumentos favoraveis e contréarios a liberacdo desse tipo de
alimento. Esses argumentos foram organizados em duas colunas. uma que apresentava
os argumentos favoraveis a liberacdo dos transgénicos e outra que contemplava os
argumentos contrarios. Apés um novo debate, os argumentos favoraveis e contrérios
foram limitados a trés (trés afavor e trés contra o tema em questdo, os transgénicos).

Em seguida, foram dadas orientagdes no sentido de organizar a producéo escrita.
A condic¢do de producéo proposta foi a de que todos os textos deveriam apresentar todos
os argumentos discutidos, tanto os favordvels quanto os contrarios ao tema,
independentemente da opinido do autor a respeito. O desafio, portanto, era organizar a
apresentacdo e discussdo de todos os argumentos de tal modo que trés argumentos
deveriam sustentar a opinido do autor, enquanto 0s outros trés deveriam ser criticados
de forma a convencer o leitor arespeito da consisténcia da opinido do autor.

Para isso, foi dito que, num primeiro parégrafo, era importante contextualizar o
tema a ser abordado (no caso, a legalizagdo dos alimentos transgénicos), apresentando
um breve panorama sobre 0 assunto. Essa apresentacdo deveria conter a definicdo do
topico, pois € possivel que nem todos os eventuais leitores do texto saibam o que séo
alimentos transgénicos. Também foi mencionado que era necess&rio explicitar a
polémica referente aos alimentos transgénicos, ou sgja era preciso dizer, de alguma
forma, que (como toda questéo polémica) ha pessoas favoraveis e contrarias a liberacéo
desses alimentos para consumo. A explicitacdo da polémica visa preparar a introducéo
dos argumentos a serem debatidos.

Nos pardgrafos seguintes, ao longo do texto, o aluno deveria organizar a
discussdo, elencando os argumentos favoravels e contrérios ao topico numa determinada
ordem e discorrendo a respeito de cada um deles. Por exemplo, eles poderiam
apresentar 0s argumentos a favor dos transgénicos no segundo parégrafo; os argumentos
contrérios, no terceiro pardgrafo; no quarto paragrafo, poderia haver um contraponto
entre 0s argumentos apresentados e ser explicitada a opinido do autor; finalmente, no
ultimo parégrafo, seria feita alguma conclusdo a respeito do tema discutido. Na apostila
de curso elaborada pela autora deste artigo, foi mostrado um exemplo dessa organizacéo
argumentativa referente a outro tema polémico e relativamente atual: a legalizacgo das
drogas.

Convém destacar que essa forma de organizagdo dissertativa foi mostrada
apenas a titulo de exemplo, de sugestéo, e ndo de forma impositiva, como se fosse a
unica possibilidade de elaboracéo de texto argumentativo. Na verdade, as possibilidades
de organizacéo argumentativa séo variadas.

Nesse sentido — novamente a titulo de exemplificagdo —, 0s argumentos
contrarios ao tema poderiam ser apresentados no segundo parégrafo, e os favoraveis, no
terceiro; ou ainda, os argumentos poderiam vir intercalados ao longo do texto (um
argumento contrario ao tema seguido de um argumento favorével, ou vice-versa). Outra
possibilidade é que a opinido do autor poderia ser explicitada logo no comego do texto,
ao invés de apenas no final; enfim, como ja foi dito, ha varias formas possiveis de
disposicdo argumentativa. O que é absolutamente necessario, sobretudo no caso do
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texto dissertativo, € que ele apresente uma determinada | 6gica e estrutura interna atraves
do uso adequado dos fatores de textualidade em geral e uso da coeréncia e da coeséo em
particular ao longo da exposi¢do e discussdo dos argumentos.

A coeréncia pode ser definida como o “[..] modo como os elementos
subjacentes a superficie textual vém a constituir, na mente dos interlocutores, uma
configuracg&o veiculadora de sentidos” (KOCH, 2003, p. 52).

Assim, constatamos que a coeréncia esta basicamente relacionada ao contelido
do texto, é a maneira pela qual os argumentos devem ser apresentados: basicamente,
eles devem vir numa determinada sequiéncia e sem contradicoes.

Ja a coesdo se refere ao “[...] o fenbmeno que diz respeito ab modo como 0s
elementos linglisticos presentes na superficie textual se encontram interligados entre si,
por meio de recursos também linglisticos, formando sequéncias veiculadoras de
sentidos’ (KOCH, 2003, p. 45).

H& muitos mecanismos de coesdo, mas podemos citar como exemplos o uso de
conjuncdes e pronomes. De um modo geral, os elementos coesivos envolvem a forma
do texto.

Ao explicar e exemplificar os conceitos de coeréncia e coesdo, Costumo
comparar o conceito de coeréncia com os tijolos de uma parede e o de coesdo, com o
cimento. Dessa forma, digo e exemplifico que € possivel elaborar um texto coerente
sem elementos coesivos, assim como € possivel construir uma parede sem usar cimento.
Mas o ideal é construir uma parede solida, com tijolos e cimento, assim como um texto
dissertativo fica melhor estruturado se, além de coerente, ele for coeso, ou sga,
apresentar 0 uso adequado de elementos coesivos.

Apresentada a parte metodol6gica com as respectivas justificativas, passemos a
discussao dos resultados desse trabal ho.

Resultados

Os resultados serdo apresentados em duas partes.

Na primeira parte, discutiremos os dados obtidos no primeiro questionario,
referentes a relagdo entre competéncias de leitura e escrita.

A segunda parte contemplara a apresentacéo e discussdo dos dados do segundo
questionario (que continha perguntas referentes aos habitos de leitura) e comparactes
das respostas do questionario com paragrafos dos textos dissertativos referentes a
legalizagdo dos alimentos transgénicos.

De um modo geral, os resultados indicam gque pouco mais da metade dos 26
alunos (15, ou sgja, 57% do total) concorda com atese que diz que “é preciso ler muito
para escrever bem”.

Por outro lado, 5 aunos (cerca de 19% do total), embora ndo neguem
explicitamente essa tese, também acreditam que escrever bem ndo depende de ler muito,
sgja afirmando que pouca leitura pode ndo prejudicar uma escrita adequada ou que ler
com frequiéncia pode n&o contribuir para melhorar a qualidade da escrita.

V gjamos os resultados em detal hes.

Analise dos questionarios sobre relacédo entre competéncias de leitura e
escrita

De um total de 26 questionarios analisados, os resultados foram os seguintes:
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A) 8 alunos (30,76%) marcaram as alternativas 1 e 4 (GRUPO A);

B) 7 alunos (26,92%) marcaram somente a alternativa 1 (GRUPO B);
C) 3 aunos (11,53%) marcaram as dlternativas 1, 3 e 4 (GRUPO C);
D) 2 alunos (7,69%) marcaram as alternativas 1, 2 e 4 (GRUPO D);
E) 2 alunos (7, 69%) marcaram as aternativas 1 e 2 (GRUPO E);

F) 1 auno (3,84%) marcou as aternativas 1 e 3 (GRUPO F);

G) 3 adunos (11,53%) marcaram todas as aternativas (GRUPO G).

O GRUPO A, que marcou as aternativas 1 e 4 e, portanto, explicitou que
concorda com a tese de que “é preciso ler muito para escrever bem”, justificou as
alternativas assinaladas afirmando basicamente que ler amplia o vocabulario e os
conhecimentos, e isso contribui para a qualidade da producéo escrita.

O GRUPO B, que marcou somente a alternativa 1, apresentou as mesmas
justificatzivas gue o GRUPO A, além de afirmar que “a leitura é complemento da
escrita’.

Dessaforma, os 8 alunos do GRUPO A, juntamente com os 7 alunos do GRUPO
B (num total de 15 alunos, ou segja, pouco mais da metade, 57% de um total de 26
alunos), concordam com a afirmacdo que diz que “é preciso ler muito para escrever
bem”.

Os aunos do GRUPO C, que marcaram as dternativas 1, 3 e 4, também
concordam com essa afirmacdo, mas também acreditam que leitura e escrita podem ser
independentes, pois, segundo eles, quem |€é pouco pode escrever bem.

Paralelamente, os 2 alunos do GRUPO D, que marcaram as alternativas 1, 2 e 4,
embora explicitem concordar com a afirmagao, também acreditam que leitura e escrita
sd0 independentes, pois, de acordo com eles, quem |é muito pode escrever mal.

Assim, se por um lado, os alunos dos GRUPOS C e D n&o negam a afirmacéo de
gue “é preciso ler muito para escrever bem”, por outro lado, eles sdo receptivos aidéia
de que ler e escrever bem sdo competéncias distintas, embora rel acionadas.

Em outras palavras, esses 5 alunos dos GRUPOs C e D (ou cerca de 19% do
total) concordam com a afirmagdo comumente difundida, mas também acreditam que
escrever bem ndo depende de leitura freqlente, variada e em grande quantidade. Eles
questionam a afirmagéo enfatizando que a pouca leitura pode ndo prejudicar uma escrita
adeguada (GRUPO C) ou que a leitura frequiente pode ndo contribuir para melhorar uma
escrita ruim (GRUPO D). As justificativas foram semelhantes as apresentadas pelos
outros grupos, sendo basicamente a de que a leitura contribui para o enriquecimento do
vocabulério e dos conhecimentos.

Os 2 alunos do GRUPO E, que marcaram as aternativas 1 e 2, acreditam que
guem |é muito pode escrever bem ou mal; ou sgja, leitura e escrita séo independentes e
ler frequentemente ndo tem nada a ver com escrever bem. Também questionam essa
afirmacéo.

As justificativas foram que “[...] sO se escreve bem, escrevendo (treinando)” e
que “geralmente quem |é muito tem mais argumentos e um vocabul&rio mais amplo na

2 Considerar a leitura como complemento da escrita e ndo o contrério (a escrita como complemento da
leitura) parece indicar que primeiro € preciso aprender a escrever para, em seguida, se aprimorar através
daleitura. Entretanto, estudos da érea de alfabetizacdo (confira, por exemplo, CAGLIARI, 1999) indicam
que é fundamental ter, primeiramente, contato com materiais escritos para depois comegar a escrever.
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hora de escrever, mas isso ndo significa dizer que pessoas que |éem pouco ndo sdo (sic)®
capazes de redigir um bom texto”.

O Unico auno do GRUPO F que marcou as aternativas 1 e 3 defende que
escrever bem n&o depende de ler (muito), mas justificou dizendo que “a leiturafacilitaa
escrita, porque amplia o vocabulario”. Isso gerou um problema légico, pois as
alternativas que ele marcou ndo séo coerentes com a justificativa que ele deu. Para que
houvesse coeréncia entre as alternativas assinaladas e a justificativa apresentada, ele
deviater assinadado as aternativas correspondentes a afirmagdo comumente difundida e
Seu oposto, que sdo as aternativas 1 e a 4.

Finalmente, os 3 aunos do GRUPO G, que marcaram todas as quatro
dternativas, afirmaram que “tudo € possivel. Essas relagdes variam de pessoa’. Além
disso, ressaltaram que “a leitura ajuda a manter uma boa escrita. E quem 1é muito
certamente escrevera bem, mas o dominio de uma boa escrita depende realmente de
uma constante realizacdo da mesma’. Em outras palavras, esses alunos perceberam que
aescrita, enquanto técnica, requer pratica.

Na proxima secdo, vamos comparar 0 dominio de escrita que os aunos
apresentam em producdes textuai s dissertativas com os habitos de leitura del es.

Analise dos questionarios referentes aos habitos de leitura e
comparacao com as producdes textuais dissertativas

Na andlise dos questionarios sobre relagdo entre competéncias de leitura e
escrita, vimos que 3 alunos indicaram que as competéncias de leitura e escrita, embora
relacionadas, sdo competéncias distintas que, para serem desenvolvidas adequadamente,
requerem diferentes estratégias de abordagem.

Além disso, eles constataram que todas as 4 possibilidades |6gicas de relacionar
leitura e escrita podem ocorrer. Assim, podemos encontrar pessoas que: i) |éem muito e
escrevem bem; ii) |éem muito e escrevem mal; iii) |éem pouco e escrevem bem; e iv)
|éem pouco e escrevem mal.

Nessa secdo, vamos apresentar e discutir alguns parédgrafos de textos
dissertativos de alunos que exemplificam as 4 possibilidades |0gicas referentes a relacéo
entre leitura e escrita. Organizaremos essas possi bilidades em 4 grupos:

GRUPO 1: |é muito e escreve bem
GRUPO 2: |é muito e escreve mal
GRUPO 3: |€ pouco e escreve bem
GRUPO 4: |é pouco e escreve mal

Como exemplos do GRUPO 1 (Ié muito e escreve bem), podemos citar 0 caso
das aunas Paloma e isis* Ambas tinham 18 anos na época da pesquisa e os pais de
ambas tinham, como grau maximo de escolaridade, 0 Ensino Médio completo. Paloma
cursou 0 Ensino Médio em escola particular e isis, em escola publica estadual em
municipios do interior do estado de Pernambuco.

Paloma afirmou gue |€ com frequiéncia (pelo menos 1 vez por semana) literatura
brasileira, revistas religiosas e género policial. Isis, por sua vez, mencionou que |é as

% De acordo com a norma culta, o tempo verbal adequado para uso apés a conjuncao “que’ é o subjuntivo.
Portanto, o correto seria usar “segjam” ao invés de “sao”, e a frase ficaria assim: “[...] isso ndo significa
dizer que pessoas que |éem pouco ndo SEJAM capazes de redigir [...]".

* Por questdes éticas, todos os nomes das alunas citadas neste trabal ho so ficticios.
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frequentemente as revistas Galileu e National Society Geographic, a Biblia, romances e
livros de ficgéo.

A qualidade das producBes textuais dissertativas de Paloma e de isis é
surpreendente.  Os textos de ambas apresentam excelente dominio dos fatores de
textualidade (coeréncia, coesdo), uso correto de pontuacéo, riqueza de vocabulario e
indicios de autoria® A estruturacéo dos paragrafos é adequada e a grafia de ambas é
esteticamente firme (o que parece indicar que elas escrevem com frequiéncia).

A titulo de exemplo, eis 0 primeiro parégrafo dos textos dissertativos de Paloma
e Isisreferentes alegalizacéo dos alimentos transgénicos:

Em tempos de tantas neopatol ogias, pandemias, como a famosa gripe do frango,
causadas por ingestdo de alimentos desconhecidos, é conveniente colocar a
viabilidade da disseminago e, consequentemente, o consumo dos alimentos
geneticamente modificados. (isis)

M étodos cientificos inovadores, especial mente quando podem afetar, ou afetam,
diretamente a vida e salde dos seres humanos, sGo sempre motivo de grande
discérdia. Assim é com relacdo aos alimentos geneticamente modificados. os
transgénicos. (Paloma)

O primeiro parégrafo do texto de Isis apresenta uso de vocébulos pouco
utilizados em faas cotidianas, como “neopatologias’, “pandemias’, “viabilidade’,
“disseminacdo”. Essa riqueza vocabular pode ser considerada um indicio das leituras
feitas por isis.

Ja a primeira frase do paragrafo de Paloma apresenta construcdo sintética
corretamente intercalada por virgulas, o que também pode indicar bastante contato com
leituras, ja que, de modo geral, os alunos costumam apresentar dificuldades no uso
adequado de virgulas.

No GRUPO 2 (Ié muito e escreve mal), podemos citar o caso de Madalena e de
lolanda (21 e 18 anos, respectivamente, na época da pesquisa). Madalena cursou o
Ensino Médio em escola publica estadual e lolanda, em escola particular. O maior grau
de escolaridade dos pais de Madalena é o 2° ciclo do Ensino Fundamental incompleto
(52 a 82 sérieincompletas). Os pais de | olanda concluiram o Ensino Médio.

Madal ena respondeu o questionério afirmando que 1€é com fregqiiéncia as revistas
Veja e Epoca, livros religiosos e artigos publicados em sites. lolanda afirmou ler a
Biblia, livros de poesia, romance, suspense, horéscopo.

Os textos dissertativos de Madalena, entretanto, séo desprovidos de indicios de
autoria. Ela simplesmente reproduz o modelo discutido em sala de aula e, ao invés de
tentar aprimorar suas proprias producdes textuais dissertativas, se preocupa apenas em
cumprir umatarefa.

Eis o primeiro paragrafo do texto dissertativo de Madalena referente aos
alimentos transgénicos:

Os transgénicos sdo alimentos que tem (sic) seu material genético alterado.
Alguns defendem que os transgénicos devem ser produzidos. Outros condenam
essa posicao. Veamos argumentos dos dois lados. (Madalena)

Nesse paragrafo, composto por quatro oraces, Madalena reproduz exatamente
as orientagcOes dadas em sala de aula e contidas na apostila de curso para a elaboracdo de

® Para 0 conceito de autoria, confira, entre outros, Baldini (2007).
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uma dissertacdo: a primeira frase apresenta uma definicdo do tema em questéo; a
segunda apresenta a polémica, dizendo que alguns sdo favoraveis aos transgénicos, a
terceira diz que outros sdo contra; e a quarta e Ultima frase prepara a introducéo de
argumentos.

Embora essa organizacdo textual seja clara, ela é excessivamente enxuta,
demasiadamente sucinta e impessoal, e ndo caracteriza uma autoria personalizada da
aluna: os textos dela mostram que ela ndo se arrisca, ndo se expde, Ndo se permite ir
além do que foi proposto.

Ja as producdes textuais de lolanda sdo confusas. Eis o primeiro parédgrafo do
texto dissertativo dela referente aos alimentos transgénicos:

Em se tratando da fome levam-se em conta cada dia mais outras novas hipéteses
de combaté-la os alimentos transgénicos é (sic) um exemplo dessas novas outras
‘descobertas’. (Iolanda)

Embora seja relativamente coerente, a confusdo desse paragrafo é decorrente do
uso truncado de estruturas sintaticas.

De forma mais especifica, em termos de coeréncia, lolanda inicia o paragrafo
abordando o tépico “fome”. Em seguida, afirma que existem vérias formas de combater
esse problema e cita os transgénicos como exemplo. Entretanto, para relatar tudo isso,
lolanda usou sujeito indefinido em uma expressdo pouco formal (“levam-se em conta
cada dia mais’) e acrescentou dois vocabulos que, nesse contexto, poderiam ser quase
sindnimos (“outras novas’). Além disso, a auséncia de virgula depois do topico “fome”
e de ponto final depois de “combaté-la’, bem como a concordancia inadequada do verbo
“ser” (que deveria estar no plural para concordar com o0 sujeito “os alimentos
transgénicos’), completam o truncamento textual.

No GRUPO 3 (Ié pouco e escreve bem), temos a aluna Barbara (19 anos na
época). Ela estudou em escola publica estadual e 0 maior grau de escolaridade dos pais
€ 0 2° ciclo do Ensino Fundamental incompleto (5% a 82 série incompletas). Barbara
afirmou ler somente os textos da universidade.

Eis os dois primeiros parégrafos do texto dissertativo de Bérbara referente aos
alimentos transgénicos.

A fome no mundo conduz o pensamento da sociedade em busca de solugdes
para amenisar (sic) esse problema. Um (sic) questdo muito abordada é o
consumo de alimentos transgénicos.

Transgénicos sdo aimentos modificados geneticamente, para serem mais
resistentes a (sic) insetos e pragas. Esse tipo de alimento traz muitos danos a
(sic) sociedade. (Bérbara)

Embora apresente alguns problemas (como um desvio ortografico da palavra
“amenisar” ao invés de “amenizar”; uso do género masculino ao invés do feminino no
artigo “um”; hipercorrecdo do uso da crase em “ainsetos’ e falta de uso da crase em “a
sociedade’), Bérbara apresenta coeréncia na exposicdo do tema e usa os elementos
coesivos adequadamente (como, por exemplo, “esse tipo de alimento” para se referir aos
alimentos transgénicos; confira KOCH, 1989).

Finalmente, no GRUPO 4 (lé pouco e escreve mal), temos a aluna Verénica (35
anos). Ela cursou o Ensino Médio em escola publica municipal. Os pais sao analfabetos.
Afirmou ler pelo menos uma vez por semana a Biblia e livros didaticos e pelo menos
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umavez por més os quadrinhos de Chico Bento. Raramente (uma vez a cada trés meses
ou mais) |éjornais.

Eis o primeiro paragrafo do texto dissertativo de VerOnica referente aos
alimentos transgénicos:

Os transgénico (sic) como se sabe é (sic) um material geneticamente
modificado, € um produto da alta tecnologia que vem tentando ocupar mais e
mais espago no mundo. Como todo assunto polémico, os trangénicos também
levantam opinides contra (sic) e também afavor (sic). (Verdnica)

Nesse pardgrafo, vemos os seguintes problemas. a) a fata de concordancia de
nimero em “os transgénico”; b) a auséncia de virgulas paraintercalar o trecho “como se
sabe’; ¢) a repeticdo, tipica da oralidade, no trecho “vem tentando ocupar mais e mais
espaco no mundo”; d) a indefinicdo referente a0 uso dos vocadbulos “material” e
“produto”, bem como no trecho que menciona “opinides contra e também a favor” .
Todo esse trecho, da forma como foi redigido, pode ser considerado um indicio do
pouco contato de Verénica com aleitura.

Em sintese, nessa secdo, apresentamos e discutimos alguns casos de alunos que
exemplificam as quatro possibilidades |6gicas referentes arelaco entre leitura e escrita.

De modo geral, vimos que ler muito nem sempre contribui para escrever bem.
Se, por um lado, os textos das alunas Paloma e Isis exemplificam uma relacio direta
entre leitura freqUente e escrita adequada, por outro lado, os textos de Madaena e
lolanda mostram que a alta frequéncia de leitura que elas afirmaram ter ndo contribuiu
para uma boa escrita.

Ja o texto de Barbara mostra um certo dominio dos elementos da escrita, embora
ela afirme ler pouco (& apenas textos académicos da universidade).” E a escrita de
Verdnica indica que o pouco contato com a leitura interfere significativamente na
qualidade da producéo textual.

Conclusofes

Gostariamos de concluir discutindo os resultados dessa pesquisa sob dois
angulos. um referente as caracteristicas da producéo textual dos discentes e outro sobre
aatuacdo do professor na prética docente.

Em relacdo as caracteristicas da producdo textual dos discentes, podemos citar
de modo geral, como alguns aspectos positivos, 0 uso adequado e coerente dos
elementos coesivos e vocabulério sofisticado. Como aspectos negativos, destacamos a
falta de autoria — denunciada pela redacdo de texto como uma mera juncdo de trechos,
seguindo rigorosamente as instrucdes fornecidas — e uso de linguagem tipica da
oralidade.

De forma mais especifica, nos dois extremos referentes a adequacdo de leitura e
escrita (“ler muito e escrever bem” vs. “ler pouco e escrever mal”), vimos que, por um

® Nesse tiltimo caso, fica subentendido que se trata de opinides contrérias ou favoraveis aos transgénicos,
mas, huma dissertacdo escrita, que exige uso de linguagem formal, isso deveriater sido explicitado.

" Podemos supor que o certo dominio de Bérbara em relacso aos elementos da escrita seja justamente
devido ao fato de ela ler com freqiiéncia textos académicos (um género textual que usa linguagem escrita
formal). Nesse caso, os tipos de leitura feitos teriam tanta influéncia no dominio da escrita quanto a
freqliénciade leitura, ou talvez até mais.
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lado, os textos de Paloma e de isis parecem confirmar que ler muito gjuda a escrever
bem, assim como, por outro lado, o texto de Verdnica indica que ler pouco esta
relacionado com escrever mal.

Entretanto, é interessante discutir os casos de Madalena, |olanda e Barbara.

Como vimos, embora Madalena e lolanda afirmem ler muito, os textos delas néo
demonstram um bom dominio da escrita. Ja os textos de Bérbara mostram que, embora
ela ndo tenha habitos de leitura, ela apresenta algum dominio, ainda que precério, de
uma organizagao textual escrita adequada.

Nesse sentido, esses dados parecem indicar que “ler muito” talvez néo sga
condicdo necessdria e suficiente para “escrever bem”, ou sgja: seria preciso algo mais do
gue simplesmente ler muito para ser capaz de escrever bem.

Portanto, uma questdo que fica para pesguisas futuras é uma determinada
organizacao textual escrita pode ser aprimorada através de técnicas de producdo textual
independentemente da ampliacdo dos habitos de leitura?

Ha dois aspectos que podem justificar a pertinéncia dessa questao.

O primeiro aspecto esta relacionado a evidéncia empirica dos textos de lolanda e
Madalena (que, por um lado, mostram que ler muito ndo contribui, necessariamente,
para escrever bem) e dos textos de Barbara (que, por outro lado, 1& pouco e escreve
minimamente bem).

O outro aspecto sdo os argumentos, dados pelos alunos, de que “[...] SO se
escreve bem, escrevendo (treinando)” e que “geramente quem |é muito tem mais
argumentos e um vocabuldrio mais amplo na hora de escrever, mas isso ndo significa
dizer que pessoas que |éem pouco ndo [...] [possam] redigir um bom texto”.

Nossa hipotese € que a leitura (enquanto interacdo entre o que se |1€é e 0 que se
sabe a respeito do que é lido) e a escrita (enquanto producdo reflexiva) sdo
competéncias linglisticas que, embora estgjam relacionadas, exigem diferentes
estratégias de abordagem, particularmente no Ensino Superior.

A necessidade de diferentes estratégias de abordagem nos remete ao exercicio da
docéncia e coloca novas questdes: como contribuir para aprimorar a qualidade das
producdes escritas dos discentes? Correcdes e orientacbes sdo suficientes? Se ndo sdo,
0 gue pode ser feito?

Por exemplo, no caso de Madalena, que, nas aulas, escreve textos dissertativos
que apenas seguem 0 modelo e sdo desprovidos de indicios de autoria, surge a pergunta:
como ensinar essa aluna a desenvolver a propria autoria em producdes escritas? E ainda:
autoria é algo que se ensina?

Essa Ultima questdo € justamente o titulo de um artigo que discute o conceito de
autoria a partir de Foucault e Orlandi (1988 apud BALDINI, 2007), na perspectiva da
Andlise do Discurso de linha francesa. Como resposta a davida, o autor desse
artigo diz o seguinte:

[...] a autoria depende de condicBes de possibilidade que sdo histéricas e que
estéo relacionados as condigoes de leitura numa determinada conjuntura, e ndo
o0 resultado desta ou daquela pedagogia. Desse ponto de vista, falar em ‘ensino
da autoria’ torna-se sem sentido, pois ndo se trata de uma funcéo que possa ser
‘ensinada’ ou ‘estimulada ou ‘adquirida’, mas apenas possivel ou ndo (e
sempre sob certas condicdes). (BALDINI, 2007, p. 6)

Interpretamos essas colocagdes de duas formas: por um lado, elas destacam a
impoténcia do professor em ensinar algo especifico (no caso, a desenvolver indicios de
autoria). Por outro, elas gjudam alembrar que o docente ndo € ou ndo deve ser um mero

ILIOVITZ, EricaReviglio. E preciso ler muito para escrever bem? Uma andlise dos hébitos de leitura ... 69
Revista Horizontes de Lingtistica Aplicada, v. 7, n. 1, p. 59-70, 2008.



transmissor de contetdos; ele deve ser mediador entre 0 aluno e o conhecimento. E essa
mediacdo depende de determinadas condi¢bes num determinado contexto.

Finalmente, concluimos que a sistematizacdo dos resultados dessa pesguisa
sinaliza a necessidade, na medida do possivel, de fazer um trabalho paralelo e
simulténeo com estratégias de leitura e técnicas de escrita — 0 que se constitui num
desafio permanente.
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