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Resumo

Os fluxos migratorios adquiriram grande magnitude na Ultima década e, em razdo disso, o Brasil sofreu
consequéncias politicas e linguisticas em seu panorama educacional. Por isso, este estudo visa investigar as
crengas emergentes no ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLACc), a fim de delimitar um breve
e atual panorama educacional brasileiro de ensino de PLAc. Para tanto, o artigo faz uma analise tematica
(Savin-Baden; Major, 2013), reunindo as contribuigdes de Grosso e Anga (2010) e Cabete (2010) no que tange
a investigacdo e caracterizagdo da lingua de acolhimento, bem como Borg (2006; 2012) e Barcelos (1995;
2007) relativos as crengas no ensino de linguas. Esta analise revelou que existe um abismo entre produgdo
tedrica e pratica docente em PLAc no Brasil, e que esse fato esta atrelado a deficiente formagdo dos
professores de linguas.
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Abstract

Migration flows have reached significant proportions over the past decade, and as a result, Brazil has
experienced political and linguistic impacts on its educational landscape. Therefore, this study aims to
investigate emerging beliefs in the teaching of Portuguese as a Welcoming Language (PLAc) in order to outline
a brief and up-to-date overview of PLAc education in Brazil. To achieve this, we conducted a thematic analysis
(Savin-Baden; Major, 2013), incorporating the contributions of Grosso and Anga (2010) and Cabete (2010)
regarding the investigation and characterization of the welcoming language, as well as Borg (2006; 2012) and
Barcelos (1995; 2007) concerning beliefs in language teaching. This analysis revealed a gap between
theoretical production and teaching practice in PLAc in Brazil, which is closely linked to the inadequate training
of language teachers.
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Crencas no ensino de portugués como lingua de acolhimento...

1 INTRODUGAO

O processo migratério na Europa sempre foi alvo de investigagdes em diversos campos de
estudos. As manifestagOes linguisticas decorrentes desse processo deram inicio, em paises de
lingua portuguesa, principalmente Portugal, ao campo de estudo do que chamamos hoje de
Portugués como Lingua Adicional (PLA), que se aperfeicoou apds a década de 1980. Segundo Pinto
(2007), isso configurou o fortalecimento dos estudos do ponto de vista politico, e, ainda, no uso
da denominacgdo primeira PLNM (portugués como lingua nao materna), que culminou em tantas
outras como o proprio PLA, ou o Portugués como Lingua de Heranga (PLH) e o Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc), alvo de nossa pesquisa.

No Brasil, os processos migratorios sdo analisados, majoritariamente, por organizagbes
mundiais como o Alto Comissariado das Nacdes Unidas para Refugiados (ACNUR) e Organizacdo
Internacional para as Migracoes (OIM). Estes coletam dados e quantificam os individuos residentes
no pais a partir de sua entrada pelas fronteiras, onde suas bases de acolhimento funcionam a
partir de estatisticas governamentais. Segundo o documento Refiigio em nimeros — 2024 (Junger
et al., 2024), em 2023, o Brasil recebeu 58.628 solicitacdes de reconhecimento de reflgio, que,
adicionadas aquelas registradas desde 2011 (348.067), totalizam 406.695 solicitacbes protocoladas
desde o inicio da década anterior. Importantes instituicdes como estas ddo suporte indispensavel
aos 6rgaos publicos do pais, a exemplo do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE), que
utiliza esses dados para desenvolver seus esforcos a favor das necessidades do grupo.

No Norte do pais, por exemplo, as consequéncias do processo migratério podem ser observadas
no panorama linguistico. Investigacdes apontam a existéncia de mais de 50 linguas indigenas em
interacdo com o espanhol, principalmente apds os fluxos migratdrios resultantes da crise
econOmica da Venezuela (Heufemann-Barria; Teixeira, 2020; Monteiro, 2010; Teixeira, 2014). Esta
relacdo se encontra presente no atendimento a salde com o programa Mais Médicos, nas regioes
fronteiricas, turismo, no comércio, nos abrigos de refugiados, nas instituigdes de ensino superior
e nas escolas da rede publica. Analogamente, em menor escala, ha a interacdo dessas, ainda, com
o francés, que constitui importancia historica para a regidao e que se torna ainda mais presente,
recentemente, com o fluxo migratdrio haitiano apos a crise humanitaria de 2010, com o japonés e
o coreano, dada a presenga de empresas e fabricas no polo industrial de Manaus e, também, com
o0 inglés.

Nesse sentido, as instituicbes de ensino superior do Norte do pais tém gradualmente ampliado
suas agbes quanto ao ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como lingua adicional e
produzido um impacto significativo nos contextos educacional e social. A exemplo disto, temos na
Universidade Federal do Amazonas (UFAM) o Centro de Estudos de Linguas (CEL) e o Nucleo de
Linguas do Programa Idiomas sem Fronteiras (NucLi IsF), e na Universidade do Estado do
Amazonas (UEA) temos o Projeto de Extensdo Construindo Pontes Linguisticas: Curso de Lingua
Portuguesa para Alunos Imigrantes e o curso de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional. Por
outro lado, é crescente o nimero de instituicoes que oferecem aulas de portugués de maneira
informal, sem profissionais qualificados e com métodos desconhecidos, em centros religiosos, por
exemplo (Continguiba; Silva; Continguiba, 2019). Em consequéncia, no atual cenario académico
da Linguistica Aplicada (LA), especificamente no ensino de linguas, nota-se a progressiva busca
por novas perspectivas direcionadas ao ensino e a aquisicdo da lingua portuguesa, seja ela
considerada lingua estrangeira (LE), segunda lingua (L2) ou lingua adicional (LA).

Tendo em vista o ensino de PLA, fica evidente que, no cenario brasileiro, este tem se tornado
cada vez mais comum aos imigrantes em contextos de vulnerabilidade, seja por motivos de
deslocamento forcado ou por qualidade de vida debilitada durante a pandemia mundial pelo virus
Sars-Cov-2, 0 que nos leva a identificar o ensino de portugués nao mais como lingua adicional,
mas como lingua de acolhimento devido as varias necessidades metodoldgicas, psicoldgicas e
fisioldgicas que compreendem o ensino de linguas nesse contexto. Por isso, trataremos, neste
artigo, do PLAc.

Dessa forma, este trabalho surge da problematica dos recentes processos migratérios no Brasil
e das suas consequéncias no panorama de ensino da lingua portuguesa, pois para Balzan et a.
(2023), um dos maiores desafios para a integracdo social dos “deslocados forcados”, pessoas
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obrigadas a deixar suas casas em razao de conflitos, perseguigdes ou violagdes de direitos humanos
(ACNUR, 2020), segue sendo a questdo linguistica. Para descobrir como este panorama esta se
desenvolvendo no pais, o objetivo principal desta investigacdo € estabelecer crengas emergentes
no ensino de linguas que aqui se relacionam ao ensino de PLAc. Os objetivos especificos sdo:
identificar na literatura fatores essenciais quanto ao ensino de linguas, analisar contribuicdo das
crencgas estabelecidas para o desenvolvimento do quadro educacional de PLAc no Brasil e sugerir
outros caminhos para a evolugdo desse panorama no pais.

A andlise dos textos selecionados é conduzida segundo os principios da andlise tematica
delineados por Savin-Baden e Major (2013), o que possibilita a identificacdo de padrdes recorrentes
e de temas emergentes. O corpusé composto por artigos, livros, capitulos e dissertagOes brasileiras
disponiveis no portal Periddicos CAPES, garantindo diversidade de fontes e perspectivas. Esses
textos foram lidos integralmente e, em seguida, trechos que expressavam crengas, percepgoes ou
praticas relacionadas ao ensino de linguas foram destacados. A partir dessa codificacdo inicial, os
excertos foram agrupados em categorias de sentido, permitindo observar recorréncias e
contrastes. Com base nos principios da analise tematica propostos por Savin-Baden e Major (2013),
essas categorias foram organizadas em padrdes e, posteriormente, transformadas em temas mais
amplos que sintetizam as crencas identificadas. Importa destacar que, nessa metodologia, ndo se
privilegia a contabilizacdao ou tabulacdao quantitativa dos textos, mas, sim, a categorizacao de temas
emergentes definidos por critérios multifatoriais em relacdo aos temas, conforme orientam Savin-
Baden e Major (2013). Essa metodologia possibilita construir uma interpretacdo sistematica,
articulando teoria e pratica, de modo a compreender como as crengas se manifestam e se
relacionam com o ensino de PLAc em diferentes contextos.

Assim, este artigo propde uma analise tematica que envolve as crengas sobre o ensino de PLAC.
Para se entender o ensino de lingua estrangeira busca-se, ainda, o suporte da LA com trabalhos
de Bailey e Nunan (1996), Brown (2015) e Paiva (2014). No que concerne ao estudo das crengas,
a analise se ampara nos trabalhos de Borg (2006) e Barcelos (2007).

2 0 QUE SE COMPREENDE SOBRE O USO DE NOMENCLATURAS EM LINGUA
ESTRANGEIRA?

As praticas docentes de lingua adicional em instituigbes formais e informais compartilham
algumas problematicas inerentes ao estudo de PLA. O fato é que apesar de ja se ter uma linha de
pesquisa rica nessa area, ha inimeras instituicdes que ndo a levam em consideracdo ao elaborar
seus materiais didaticos, metodologias de ensino, seus cursos em geral. Na pesquisa de Silva
(2020), desenvolveu-se um breve mapeamento de cursos de portugués oferecidos a ndo-falantes
em universidades publicas brasileiras. Nele, foi possivel observar que, dos 65 programas de ensino,
apenas dois utilizam a nomenclatura PLAc para identificar-se, e apenas seis reconhecem seu
publico-alvo como imigrantes refugiados. Entretanto, diante do grande movimento migratério no
pais, supomos que até as instituicdes ndo relacionadas a PLAc recebem, em algum momento,
“deslocados forcados” em contexto de vulnerabilidade. Por isso, apesar do quantitativo de
programas e instituicoes de ensino de portugués, o trabalho e o incentivo a pesquisa nessa
tematica s3o extremamente relevantes.

Diante de inimeras nomenclaturas, pode ser desafiador compreender as diferencas e os
pormenores que implicam no uso de cada uma. Por isso, para chegarmos ao conceito expandido
de PLAc exploramos, primeiramente, outras perspectivas de ensino de portugués. Xavier e Mateus
(1990, p. 230), no Dicionario de termos linguisticos, definem lingua materna (LM) como a “lingua
nativa do sujeito que a foi adquirindo naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual ele possui
intuicdes linguisticas quanto a forma e uso”. A LE, descrita como “lingua ndo nativa do sujeito por
ele aprendida com maior ou menor grau de eficiéncia” (Xavier; Mateus, 1990, p. 231), € um termo
abrangente que contempla trabalhadores de grandes empresas, alunos intercambistas, professores
visitantes, turistas etc. E na Ultima década foi bastante discutido por sua epistemologia. A
problematica do uso desse termo sugere que o significado da palavra estrangeiro confere ao aluno
termos sinbnimos como estranho, intruso, alienigena etc. Por isso, o LE estd sofrendo criticas
atualmente, dando espaco para outros termos mais aceitos na comunidade académica.

Um dos termos mais utilizados atualmente é LA. Um conceito abrangente e amplamente aceito
por ndo conter contradigdes. Além disso, o carater adicional da lingua, no que se refere a semantica

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 25, n. 1, AG1, 2026

revista

H~RIZONTES

DE LINGUISTICA APLICADA

3/14



Crencas no ensino de portugués como lingua de acolhimento...

ou epistemologia da palavra, confere ao aprendizado da lingua um conhecimento que agrega,
aumenta e acrescenta a sua bagagem (De Angelis, 2007).

Finalmente, o conceito, foco de nossa pesquisa, € ainda mais especifico e tem sido desenvolvido
nas Ultimas décadas. Segundo Oliveira (2010), este se diferencia de qualquer outro ensino
tradicional de uma segunda lingua, tanto pelo contexto migratdrio quanto pela necessidade dos
aprendizes. Concordamos, ainda, que

o ensino de PLAc, como subdrea do Portugués como Lingua Adicional, cobra certas
especificidades, tendo em vista que o alunado de PLAc, oriundo dos processos de migracao
forcada, busca, através do idioma, algumas outras formas de participacdo na sociedade que
ndo sdo as mesmas que as buscadas por imigrantes turistas ou pessoas que precisam aprender
portugués por outras razdes (Bulegon; Soares, 2019, p. 644).

A nocdo de PLAc teve origem em Portugal a partir do programa governamental Portugal Acolhe,
em 2001, que ofereceu cursos de portugués exclusivamente aos imigrantes adultos (Cabete, 2010).
Este é um conceito que esta diretamente ligado ao contexto de acolhimento associado ao publico
que aprende o portugués nao como lingua atrelada a outras disciplinas, mas por diferentes
necessidades, ligadas muitas vezes a resolucao de questdes de sobrevivéncia urgentes. Dessa
forma, a lingua de acolhimento se torna o elo de interacdo afetiva (bidirecional) como primeira
forma de integracdao na imers3o linguistica do pais acolhedor para uma plena cidadania
democratica (Grosso; Ancd, 2010).

Ainda segundo Grosso e Anca (2010), a lingua de acolhimento se aproxima e, ao mesmo tempo,
ultrapassa os conceitos de LE, L2 e LA. Essa aproximacdo se da tanto pelo fato de tratarmos do
ensino de PLA, quanto por estar associada ao contexto de imersdo. Por outro lado, a lingua de
acolhimento ultrapassa esses conceitos, pois “apresenta especificidades que estdo ligadas ao
contexto migratdrio, ao publico e as necessidades e motivacbes de aprendizagem e aquisicdo da
lingua" (Sene, 2017, p. 27).

Constata-se, também, que a lingua de acolhimento compreende inimeros grupos nomeados
juridicamente: refugiados, imigrantes, estrangeiros, deslocados internacionais, refugiados
ambientais, apatridas etc. No entanto, é complexo categorizar os deslocamentos pelo mundo,
principalmente diante da dificuldade de identificar o status de um migrante somente através dos
elementos de voluntariedade e compulsoriedade, visto que “essas motivacdes nao sao facilmente
detectaveis e seus contornos sdo fluidos” (Bulegon; Soares, 2019, p. 642). Apesar disso, esses
grupos compartilham o mesmo contexto: o de vulnerabilidade (Bulegon; Soares, 2019). Atestamos,
portanto, que o conhecimento desse contexto é determinante para diferenciar a lingua de
acolhimento entre as outras. Concordamos, ainda, com a critica aos termos juridicos que sdo
atribuidos a esses deslocados:

Esses rétulos também servem para gerar estatisticas capazes de forjar um cenario positivo ou
nao sobre os sujeitos. [...] Contudo, os nimeros bem como nomenclaturas sdo manipulaveis e
nao expressam necessariamente a realidade: os paises do Norte global produzem estrangeiros,
ja os do Sul global, produzem imigrantes e refugiados (Bulegon; Soares, 2019, p. 642).

Em relagdo ao processo de ensino da lingua de acolhimento alinhado ao publico correspondente,
atribuimos ao professor a funcdo de se adequar e readequar, o quanto for necessario, ao contexto
de ensino. E papel do professor compreender e mover seus esforgos em fungdo das necessidades
dos alunos, que, neste contexto, ndo se restringem as metodoldgicas, expandindo-se até as
psicoldgicas, fisiologicas e afetivas. O estudo de Almeida Filho (1993) sobre o ensino de linguas
destaca que aspectos afetivos sdo determinantes para efetivar a aprendizagem. Assim, a lingua de
acolhimento emerge com um significativo valor social e seu ensino é um ato, sobretudo, de
solidariedade.

Organizagdes mundiais como a Agéncia da ONU para Refugiados (ACNUR) orientam
frequentemente seus agentes voluntdrios em funcdo das especificidades deste contexto e
compreendem que esse grupo nao pode se resumir a termos burocraticos governamentais. Por
isso, ja cravaram o uso do termo “deslocados forcados" para designar esses individuos que saem
de seus paises em situacdo de guerra, de crise politica ou econdmica, de perseguicdo, buscando
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acolhimento em outra nacdo. Consideramos a seguinte reflexao sobre o uso e reprodugao, em
pesquisa cientifica, de termos juridicos atribuidos as categorias migratdrias:

[...] € um compromisso a ser assumido por todos os pesquisadores do tema de deslocamento
humano desde o Sul global, por entender que nossas praticas influenciam a forma como os
individuos serdo vistos e recebidos pelos Estados e instituicdes. Mais do que classificar e rotular,
devemos, antes, tentar compreender a captar as realidades de pessoas migrantes no Brasil,
reconhecendo os limites das categorias existentes sem esquecer de problematiza-las (Rossa;
Menezes, 2018, p. 398).

Dessa forma, em concordancia com o que foi exposto, nosso trabalho também utilizarad a
expressao “deslocados forcados” para se referir ao grupo.

3 O QUE SE COMPREENDE POR CRENGAS NO ENSINO DE LINGUAS?

Este artigo fundamenta-se, principalmente, nos estudos sobre crencas relacionadas ao ensino
de linguas. Segundo Barcelos (2001), os estudos sobre crencas em praticas de ensino datam desde
a década de 1970. No inicio, a maioria das investigacdes no assunto exploravam os construtos da
cognicdo do professor, como as crencas, sem identifica-los como tal (Borg, 2006). No Brasil, esse
conceito ganhou espago somente na década de 1990, com produgdes de Almeida Filho (1993).
Apesar de ser um termo abrangente, podendo ser conceituado como qualquer visdao ou
posicionamento defendido pelo individuo, no ensino de linguas ele ganha carater investigativo.

Para adentrarmos no conceito de crengas no ensino de linguas, sobretudo de PLAc, é necessario
entender algumas consideragoes a respeito dos processos cognitivos dos professores. Borg (2006)
destaca a cognigao do professor como um sistema complexo de construtos mentais interligados,
que sdo compostos por diversas partes significativas do conhecimento, da compreensdo, das
experiéncias, e 0 mais importante para nossa pesquisa, das crencgas. Assim, a cognicdo é gerada
a partir dos processos cerebrais ou intelectuais do individuo. Um nome importante na investigagao
de crencas é Barcelos (1995), que introduziu, no Brasil, o conceito voltado a investigacao das
crencas de alunos formandos em Letras e desenvolveu inimeras contribuigGes para a observagao
da relacao entre crengas e o processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, reflete-se aqui sobre
o conceito de Barcelos (2007), a fim de nado criar espaco para consideracoes diversas:

[Crengas sdo] uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e
perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de
um processo interativo de interpretacdo e (re)significagao. Como tal, crengas sao sociais (mas
também individuais), dinamicas, contextuais e paradoxais (Barcelos, 2007, p. 18).

Em termos gerais, podemos afirmar que crengas possuem caracteristicas inerentes a sua
natureza, independentemente do campo ao qual estd sendo aplicada para investigagdo: sua
construcdo é feita a partir de experiéncias anteriores de vida que as enfraquecem, as reforcam ou
as modificam completamente. Ja na area de Educacdo, Barcelos (2007) destaca, na construcdo
das crencas dos professores de linguas, trés aspectos: as experiéncias como aluno de linguas; as
percepcdes sobre as agles dos alunos em sala de aula; as leituras tedricas ao longo de sua
formacdo. Nesse sentido, entende-se as crencas no ensino de linguas, foco deste artigo, como
sendo construidas, co-construidas e reconstruidas a partir de relagdes complexas com outros
processos intelectuais do professor, que dependem ainda de referéncias contextuais e culturais
para se estabelecerem em sua mente.

4 QUAIS SAO AS CRENCAS QUE GUIAM ESTA PESQUISA?

Devido ao carater dinamico e contextual das crencas, dedicamos esta secdo para explanar
algumas consideragbes que se configuram, por ora, como crengas do préprio pesquisador
essenciais ao desenvolvimento deste artigo. Articulamos sobre duas assungdes, a primeira quanto
ao entendimento de linguacultura (Agar, 1994), e a segunda quanto a nocdo de contexto (Vian
Jr., 2012). Destarte, acreditamos que estas assungdes iluminaram a anadlise das crengas
emergentes identificadas na pesquisa.
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A primeira assuncao diz respeito ao conceito de linguacultura (Agar, 1994), que apesar de ser
datado ha mais de duas décadas, comecou a ser explorado, de forma numerosa, em contribuicoes
académicas no Brasil, recentemente. Este termo foi usado, primeiramente, para enfatizar a relagao
indissociavel entre lingua e cultura. Nessa perspectiva, “a lingua, na linguacultura é sobre
discursos, ndo apenas de palavras e sentencas. E a cultura, na linguacultura, é sobre significados
que incluem ir muito além do que o dicionario e a gramatica oferecem" (Agar, 1994, p. 96).

Tratando do ensino de linguas, considera-se o carater dinamico da linguacultura, tanto materna
quanto da lingua acolhedora (englobando o campo das artes, ideias ou comportamentos),uma
grande interferéncia no ensino e aprendizagem da PLAc. Ao passo que as transformacbes
socioculturais se desencadeiam rapidamente no mundo globalizado, torna-se imprescindivel a
busca pelo maior aproveitamento dessas duas faces da mesma moeda. Pois, segundo Taylor
(1985), o ser humano possui uma natureza interpretativa e esta continuamente absorvendo o
mundo e se situando através da sua perspectiva e interpretagao.

Consequentemente, suas interacles linguisticas expressam seus aspectos culturais a medida
que decifram aspectos alheios. Sendo assim, diante do ensino de linguas, é mais que cabivel a
ideia de conhecimento cultural atrelar-se ao linguistico. Sobretudo, é ainda mais proveitoso abordar
metodologias que buscam integrar as duas, contribuindo, assim, para o processo de ensino e
aprendizagem de PLAc.

A segunda assuncdo diz respeito a nocao de “contexto”. Adentramos esse amplo conceito pois
acreditamos que o processo de ensino de linguas é inerente a ele. De acordo com as convencoes
oficiais da lingua ensinada, o professor considera tanto o contexto que seu aluno estd inserido
como aquele que pretende ingressar. A literatura indica que cabe ao professor ensinar 0 maior
numero possivel de normas, dentre elas a norma padrao, por ser bastante valorizada em nossa
sociedade para fins de atuagdo profissional.

A nogdo de contexto, dessa forma, é essencial para compreender a relagao entre linguagem e
cultura, uma vez que todas as escolhas linguisticas que cada falante ou escritor faz ao produzir
um texto estao associadas aos contextos sociais em que os textos estdo sendo produzidos
(Vian Jr., 2012 p. 10).

Segundo Vian Jr. (2012), o contexto define o comportamento linguistico dos falantes, ou seja,
€ necessaria a analise deste conceito durante o processo de aprendizado da lingua de acolhimento.
Sendo assim, o conceito de contexto explorado aqui tem varias vertentes que se somam para
trazer um sentido Unico: o contexto engloba a ideia de lugar, povo e tempo e todas as nuances
que estes fatores podem trazer consigo. Nesse sentido, o contexto — amplo como o termo pode
ser — se voltado para sala de aula também sera uma combinacdo de lugar, pessoa e tempo
conforme a nogao de Wedell e Malderez (2013). Assim, a sala de aula representa o espaco onde
a aula é ministrada; todas as pessoas envolvidas no processo (professor e alunos = sala de aula),
ou mesmo o tempo da aula em si.

No caso do ensino de linguas, tem-se na sala de aula um importante contexto multicultural.
Pode-se dizer que a sala de aula é um contexto em si mesmo. Em outras palavras, refletindo sobre
a sala de aula de PLAc, a prdpria sala (espago) pode significar para o aluno um ambiente brasileiro
(dotado de aspectos culturais brasileiros), os alunos podem ser concebidos como disseminadores
de sua cultura e o professor mediador do processo comunicativo integrando igualmente as culturas.
Assim, ao explanarmos as duas assungdes que permeiam a pesquisa, a andlise das crencas
estabelecidas sera aprofundada.

5 QUAIS SAO AS CRENGAS EMERGENTES EM PLAC?

A partir dos estudos de Borg (2006; 2012), constatamos que, por seu carater ndo observavel,
as crencas podem representar um grande problema. O autor ja enfrentava dificuldades para
diferenciar a concepgao entre conceitos contextuais e conceitos abstratos no estudo sobre crengas,
argumentando sobre a capacidade do pesquisador em identifica-las e extrair o necessario para
caracteriza-las. De frente a tal dificuldade, nesse primeiro momento, identificamos as crencas
emergentes na revisdo literaria em busca de analisar padrdes e temas nos estudos de PLAc, para,
por fim, refletir sobre suas contribuigdes no atual contexto de ensino brasileiro.
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Nesta pesquisa, destacamos trés crengas emergentes da analise tematica, que conversam entre
si para compor a investigagdo. Para isso, consideramos ainda Savin-Baden e Major (2013), no
sentido de que ja que pesquisadores s3o instrumentos de interpretacdo de dados, esse processo
é totalmente dependente do pesquisador e suas crencas sobre interpretacdo. Ao identificar essas
crencas, acreditamos que a relagdo entre elas tem potencial cientifico relevante para a discussao
de PLAc no panorama educacional do pais.

Como vimos, o ensino de PLAc se caracteriza, principalmente, pelo contexto de acolhimento.
Diante dos processos migratorios recentes no Brasil, € comum supor que o estudo e a pratica de
PLAc estdo evoluindo o panorama educacional de PLA. Entretanto, esse contexto compreende
inimeras exigéncias metodoldgicas, sociais, culturais e outras que ultrapassam os limites da sala
de aula, as quais sao determinantes para que o processo de ensino e aprendizagem de PLAc nao
se confunda, com o de PLA em contexto de imersdo. Por isso, a partir de padrdoes emergentes
verificados em nossa revisao, tanto em estudo de caso quanto em contribuigBes cientificas tedricas,
destacam-se, nesta secdo, crengas emergentes quanto aos desafios e as vantagens do ensino de
PLAc no Brasil: crenga quanto ao ensino intercultural de PLAc; crenga quanto ao comunicativismo
no ensino de PLAc; e crenga quanto ao estruturalismo no ensino de PLAc.

A primeira crenca emergente diz respeito ao fator intercultural no processo de ensino-
aprendizagem de PLAc; com isso, para adentrarmos nas particularidades dessa crenca,
consideremos, primeiramente, o conceito quanto ao que se diz intercultural:

0 sentido que atribuimos a qualificagdo intercultural é o de um esforgo, uma acgdo integradora,
capaz de suscitar comportamentos e atitudes comprometidas com principios orientados para o
respeito ao outro, as diferencas, a diversidade cultural que caracteriza todo processo de
ensino/aprendizagem, seja ele de linguas ou de qualquer outro contetido escolar. Eo esforgo
para a promocao da interacdo, da integracdo e cooperacdo entre os individuos de diferentes
mundos culturais. E o esforco para se partilhar as experiéncias, antigas e novas, de modo a
construir novos significados (Mendes, 2004, p. 154).

Essa crenga emerge de trabalhos em que se defende que o ensino intercultural é necessario
para o processo de aprendizagem no contexto de acolhimento. O posicionamento é interpretado
por Sdo Bernardo (2016) como de obrigatdrio conhecimento e compartilhamento entre professores
de portugués devido a complexidade do contexto de acolhimento. Este é considerado mais
carregado de sensibilidade e de consciéncia intercultural que outros contextos de ensino de linguas.
Além disso, o papel dos professores possibilita que o ensino intercultural seja efetivado, ainda mais
se levarmos em consideracdao a relacdo intercultural vivenciada com os alunos imigrantes,
principalmente com aqueles que encontram-se em situacdao de conflito e dificuldade de adaptacao
social e financeira (S3ao Bernardo, 2016).

Essa crenca traz a sala de aula o significado de lingua de acolhimento. Uma vez que o ensino
intercultural promove o didlogo entre culturas, ndo ocorre a sobreposicdo da lingua de acolhimento
sobre a lingua do aluno. Entende-se também que os “deslocados forcados” se encontram em uma
posicao marginalizada por alguns grupos sociais dominantes do pais acolhedor, e, por vezes, lhes
¢é imposto a incorporagao dos costumes e da lingua do pais acolhedor, excluindo a sua de origem.
Apesar dos esforcos para contemplar a cultura brasileira nos cursos aos imigrantes, em geral, é
razoavel o nimero de cursos que trabalham, de fato, a complexidade de abordagens no ensino de
linguas em relagao a cultura (Barcelos, 2007).

Na pesquisa de Diniz e Cruz (2018) sobre material didatico para PLAc, foi respondido, por
professores entrevistados, que nenhum dos materiais didaticos conhecidos satisfaz totalmente as
necessidades de aprendizagens dos imigrantes e refugiados por eles atendidos. A exemplo disso,
levemos em consideragdo materiais didaticos para o ensino de portugués aos refugiados cujos
aspectos culturais sdo, em maioria, voltados a cultura brasileira, sendo reservado aos aspectos da
cultura do aluno apenas questdes de comparacgdo entre culturas, que nada se assemelham ao
conceito que propde Mendes (2004). Por isso, essa crenga emergente traz ao panorama de ensino
de PLAc uma crescente perspectiva de ensino cujos aspectos linguisticos e socioculturais sao
trabalhados em favor da valorizagdo reciproca de ambas as culturas, favorecendo sua integragdo
com base no respeito pela diversidade.
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A segunda crenca emergente diz respeito ao comunicativismo no processo de ensino-
aprendizagem de PLAc. E possivel dizer que, em geral, o conceito é observado como a abordagem
de ensino cujo foco é na relagdo linguistica entre os individuos, de acordo com suas intengoes
comunicativas. Dentre outras, a competéncia é investigada ha algumas décadas em pesquisas
sobre formacdo de professores de linguas, considerando que:

Ser comunicativo significa preocupar-se mais com o proprio aluno enquanto sujeito e agente
no processo de formagdo através da lingua estrangeira. Isso significa menor énfase no ensinar
e mais forga para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas praticas do
que faz sentido para a sua vida do que faz diferenga para o seu futuro como pessoa (Almeida
Filho, 1993, p. 42).

Assim, a crenca em questdo emerge de trabalhos nos quais se defende que o ensino de uma
lingua de acolhimento deve estar entrelacado ao desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Essa crenca revela, portanto, que diante do uso emergencial da lingua, a competéncia
comunicativa se torna prioritaria aos “deslocados forgados”. Estes, ao chegarem no pais que os
acolhe, encontram no uso primeiro da lingua de acolhimento situagGes que determinam, por vezes,
sua sobrevivéncia. Martins (2014, p. 21) explica que “para haver integracao temporaria ou
permanente de um imigrante num pais de acolhimento a comunicacdo na lingua-alvo e o
conhecimento da legislagao do pais de chegada sao indispensaveis para um verdadeiro e completo
processo de interagao ativa”. Por isso, nos estudos de PLAc, observamos que a habilidade oral
deve ser privilegiada, como afirma Cabete (2010). Dessa forma, o contexto de acolhimento confere
a0 ensino comunicativo um carater, urgentemente, social.

Na sala de aula, essa abordagem ndo toma as formas gramaticais da lingua como principal foco.
No entanto, os objetivos de uma determinada interacdao, nas quais os estudantes sdo
condicionados, ndo descartam a preocupacdo com o uso preciso de formas gramaticais; essa
preocupacao apenas nao contempla formas complexas. De acordo com Silva (2020), essa crenca
traz o aluno para o centro do processo de ensino-aprendizagem como participante ativo. Para isso,
Grosso, Tavares e Tavares (2008) acreditam que o aprendiz deve ser considerado um individuo
em sua globalidade; consequentemente, seus conhecimentos prévios, suas competéncias gerais e
suas competéncias linguisticas especificas tornam-se vitais nesse processo. Desse modo, o
aprendizado é otimizado, transfigurando-se diretamente nas praticas sociais do individuo, o que
minimiza um eventual choque, que os aspectos culturais junto ao desconhecimento da lingua
podem causar (Grosso; Tavares; Tavares, 2008).

Assim, a crenca no ensino comunicativo reforga o conceito de lingua de acolhimento, visto que
desenvolve seus esforcos a favor das necessidades primarias destes deslocados forcados e os faz
integrar-se ativamente ao pais de acolhimento permitindo-lhes, portanto, o direito ao pleno
exercicio da cidadania e das praticas sociais baseadas em relacdes dialdgicas continuas e
interculturais. Verifica-se, ainda, que de acordo com Silva (2020), no panorama brasileiro de PLAc,
0 ensino comunicativo encontra espaco tanto em cursos de lingua como no desenvolvimento de
materiais didaticos, compondo um cenario positivo ao quadro. No entanto, ainda é necessario
mover esforcos para que essas contribuicdes cheguem, sobretudo, em instituicdes de ensino nao
universitarias. Assim, possibilitamos, finalmente, a autonomia do aluno no processo de integracdo
ativa ao pais acolhedor.

A terceira crenga que emerge na pesquisa reflete sobre a influéncia do estruturalismo no ensino
de PLAc. Na docéncia de portugués como lingua materna, “acredita-se que a pratica de exercicios
gramaticais leva a incorporacdo do contelido e que a gramatica normativa deve ser um ntcleo de
ensino” (Fuza; Ohuschi; Menegassi, 2011, p. 483). Visto que, para Santos e Lima (2011), a pratica
docente pode ter como base as crengas adquiridas ao longo das suas experiéncias com a lingua
materna ainda na condicao de estudante, consideramos que a presenca do estruturalismo no
ensino de PLM se reflete diretamente na cognigdo do professor (Borg, 2006) observado,
posteriormente, na pratica docente em PLAc.

Dessa forma, a crenga quanto ao estruturalismo no ensino de PLAc emerge de textos nos quais
se considera como base o ensino da gramatica normativa. De acordo com o mapeamento de S3o
Bernardo (2016, p. 24) sobre cursos de PLAc, “os cursos que encontramos, e nao foram muitos,
apresentam forte abordagem gramatical e o material geralmente utilizado tem propodsitos
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linguisticos voltados as funcdes académicas (cursos para alunas/os universitarios)”; ou seja, a
estes cursos estd atribuido outro contexto que ndo o de acolhimento. Curiosamente, em nosso
mapeamento nao encontramos contribuicoes tedricas relevantes nos anos 2000 tratando-o como
prioridade em PLAc, mas sim em estudos de casos em que se observa, puramente, a pratica
pedagogica. Em geral, o que as contribuicdes tedricas versam sobre o estruturalismo em PLAc
compartilham da crenca de Bizon (2013, p. 172) quando diz, “acredito na formacao de um cidadao
critico e autor de seus discursos na lingua adicional, e ndo apenas um conhecedor dos aspectos
linguisticos estruturais dessa lingua”.

Embora ndo seja prioritaria em pesquisas na resolucdo de problematicas inerentes ao PLAc,
essa crenga é emergente na pratica de ensino da lingua de acolhimento e, por vezes, massiva.
Mas isso ndo acontece, em grande parte, de maneira consciente. O que ocorre, atualmente, é o
desconhecimento das especificidades do contexto de acolhimento quanto as praticas docentes
desenvolvidas nesse sentido. Logo, diante da grande influéncia do ensino estruturalista de
portugués, a crenca sobre o estruturalismo no ensino de PLAc se constitui, atualmente, como um
conceito contextual (Borg, 2012).

Ilustrando a definicao de conceito contextual de Borg, consideremos a entrevista de Diniz e
Cruz (2018) a professores de portugués para refugiados. Quando perguntados sobre abordagens
de ensino ao publico-alvo, viu-se que “somente um professor ndo soube dizer qual abordagem
seria mais adequada. Entretanto, chama a atengao o fato de dois educadores afirmarem que o
grupo, muitas vezes, demanda por realizar atividades estruturalistas” (Diniz; Cruz, 2018, p. 7).
Portanto, o fato é que as crencas contextuais transformam-se em acoes na sala de aula de acordo
com a imprevisibilidade inerente a ela, ndo havendo, necessariamente, relacao com as crengas
abstratas do professor, isto €, aquelas que ele concebe como utopias advindas de constatacoes
tedricas (Borg, 2012).

A complexidade das consideracdes estruturalistas no ensino da lingua de acolhimento é
fundamental nesta pesquisa para se desenhar um panorama nacional de ensino de PLAc. Apesar
das crencas no ensino intercultural e comunicativo se apresentarem como solucdes as
problematicas do contexto, estas ndo sao bem exploradas em praticas pedagdgicas observadas na
sala de aula de PLAc, configurando-se, portanto, em uma crenca abstrata, utdpica, ao passo que
a crenca estruturalista, que ja ndo é vista nas contribuicGes tedricas, € incorporada nas praticas
pedagdgicas, contemplando crencas contextuais. Esse fato evidencia que muitas instituicoes ainda
utilizam métodos intuitivos, e que o autodidatismo é bastante presente, apesar da significativa
producdo cientifica disponivel nesse campo (Amado, 2013; Bizon; Camargo, 2018; Lopez, 2016;
Sdo Bernardo, 2016). Pode-se, por isso, concluir que o desenvolvimento deste panorama esta
ocorrendo lentamente e que ainda ha trabalho a ser feito nesse sentido, sobretudo na formagdo
de professores.

6 HA ALTERNATIVAS PARA TAL PANORAMA?

Ap0s analisar as crengas emergentes da pesquisa, viu-se necessario refletir sobre as implicacdes
destas para a ilustracdo de um panorama nacional. De acordo com Barcelos (2007), compreender
as crengas ajuda a entender as decisoes e escolhas dos professores, ja que as crengas dos docentes
estdo intimamente ligadas a sua pratica pedagdgica. Entre outros fatores, percebemos a pouca
habilidade de professores em tratar interculturalidade e comunicativismo em sala de aula (Sdo
Bernardo, 2016), além da presenca complexa do estruturalismo nesse contexto, revelando, assim,
um abismo entre teoria e pratica docente. Por isso, atribuimos ao atual panorama de ensino de
PLAc no Brasil os reflexos da deficiéncia na formagao docente.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Letras, o objetivo da graduacao
em Letras é “[...] formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma
critica, com as linguagens [...], e conscientes da sua inser¢do na sociedade e das relagdes com o
outro” (Brasil, 2001, p. 30). Esse documento ainda afirma que

[...] o profissional de Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto

de seus estudos, em termos de estrutura, funcionamento e manifestacdes culturais, além de
ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais (Brasil, 2001, p. 30).
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No entanto, apds consultar os componentes curriculares e ementas dos cursos de Letras-
Portugués de 10 universidades de capitais brasileiras, identificamos curriculos limitados as
preocupacdes, essencialmente, do portugués lingua materna. Ademais, nas diferentes licenciaturas
ha a predominancia da tradicdo monolingue (Cavalcanti, 2013). Ao que se refere como estudos e
praticas linguisticas observamos como a discussao sobre a heterogeneidade esta, em geral, restrita
ao que Oliveira (2007, p. 8) denomina “sociolinguistica do monolinguismo”. A exemplo disso,
identificamos que, até o momento desta pesquisa, a Universidade de Brasilia (UnB), a Universidade
Federal da Bahia (UFBA), a Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e a Universidade Federal
da Integracdo Latino-americana (UNILA) s3o as Unicas universidades brasileiras que oferecem
licenciaturas em PLA.

A limitacdao apresentada pelas instituicOes de ensino superior acomete diretamente o ensino de
PLA e, consequentemente, a pratica docente de PLAc. A partir disso, verificamos essa assertiva em
diversas investigagoes cientificas brasileiras; Diniz e Cruz (2018, p. 11), por exemplo, constatam
que em Belo Horizonte “somente as instituicdes religiosas e ndo governamentais tém assumido o
papel de trabalhar a lingua de acolhimento”. Amado (2013) ja havia constatado alguns anos antes
que, no Brasil, algumas das instituicbes que oferecem cursos de portugués aos “deslocados
forgados” tém convénios com escolas privadas de idiomas, como a ADUS ou a Wizard, organizagGes
que trabalham o ensino tradicional de linguas estrangeiras. A maioria das instituicdes, contudo,
contava com “voluntarios que conhecem outras linguas, como inglés, espanhol e francés, e que se
dispdem a dar aulas de portugués com métodos intuitivos e muito autodidatismo” (Amado, 2013,
p.14).

Tal cenario justifica a dificuldade de investigar as praticas de ensino dos professores voluntarios,
pois “uma parte ndo tem interesse académico no assunto e, muitas vezes, as instituicoes que
atendem esse publico ndo aprovam qualquer tipo de pesquisa” (Diniz; Cruz, 2018, p. 11). Sobre
isso, Paiva (2005) faz uma critica, ainda atual, afirmando que ainda que o papel de voluntarios
ministrando portugués para os “deslocados forcados” seja essencial em carater emergencial, é
inconcebivel que um pais que possui mais de 400 cursos de Letras e que forma cerca de 31.000
professores por ano ndo possa criar um programa para contratar professores para o ensino de
PLAC a esse publico. Identificamos, contudo, a existéncia de inimeros trabalhos a favor de cursos,
programas, formacdo, materiais e politicas publicas que podem ser usados como exemplos
positivos do que ja funciona no desenvolvimento da pratica de PLAc, como o pioneiro programa
governamental de Portugal — Portugal Acolhe —, de 2001.

O fato é que as universidades brasileiras precisam trabalhar para a evolucdo dessa pratica
educacional, j@ que os construtos dos professores sdo coconstruidos juntos as praticas
pedagdgicas, que se seguem como qualquer construcdo de outra realidade culturalmente
significativa (Jacoby; Ochs, 1995). Em virtude disso é dever das instituicbes de ensino superior
voltarem seus esforgos para as necessidades educacionais da comunidade brasileira, oferecendo
aos futuros professores condicdes de atuarem em contextos emergentes:

o papel dos professores e de formadores de professores engloba dois aspectos. Primeiro, é
preciso fornecer oportunidades de reflexao sobre aspectos do processo de aprendizagem com
a apresentacdo de alternativas, modos diferentes de pensar para desafiar alunos e alunos-
professores (Barcelos, 2007, p. 130).

Para que, por fim, possam exercer seu papel no desenvolvimento da sociedade previsto em lei.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Além das analises de crengas, faz-se necessario abordar a questdo das politicas linguisticas em
virtude da relacdo entre o aprendizado de PLAc e os processos migratorios no Brasil. Acreditamos
que este ponto é importante para complementar o panorama brasileiro de ensino de PLAc, principal
objetivo desta pesquisa. Dessa forma, apresentaremos estudos, dados e leis problematizados em
diversos trabalhos, preconizando, principalmente, uma critica as politicas linguisticas em
discordancia com os principios da lingua de acolhimento.

O Brasil tem como lingua oficial o portugués e tem como meio legal de comunicagdo a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras); também é um pais de carater plurilingue e multicultural. Esse carater
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é reconhecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2017, no trecho “[...] ainda em
relacdo a diversidade cultural, se estima que mais de 250 linguas sao faladas no pais — indigenas,
de imigracdo, de sinais, crioulas e afro-brasileiras, além do portugués e de suas variedades” (Brasil,
2017). E destaca, ainda, a importancia de “curriculos interculturais, diferenciados e bilingues” na
secdo que se refere a sua implementacdo. Mesmo reconhecendo o que chamam de “linguas de
imigracao”, nao ha, hoje, politicas linguisticas claras, abrangentes e em relevante execucdo que
promovam o acolhimento dos novos “deslocados forcados” em outras linguas, nem mesmo que
valorizem os outros idiomas falados no pais (Bulegon; Soares, 2019). O principal norte dessa critica
esta no trabalho de Bulegon e Soares (2019, p. 645), que dizem “o termo acolhimento é um
eufemismo, uma vez que s6 acolhe imigrantes em um idioma que ndo é dominado por eles”.

Nos ultimos anos, a chegada em massa de “deslocados forgados”, sendo haitianos, senegaleses,
ganeses, venezuelanos etc., aumentou, significativamente, o nimero de deslocados no mercado
de trabalho formal. De acordo com Cavalcanti (2016), este acontecimento acarretou mudangas de
ordem social que demandam politicas publicas de acolhimento. Por mais que esses grupos
desloguem-se por motivos diferentes, ao compartilhar do mesmo contexto de vulnerabilidade, as
barreiras com que se deparam no pais acolhedor sdao as mesmas, ou seja, “a lingua, insercdo no
mercado de trabalho e adaptacdo sociocultural” (Bulegon; Soares, 2019, p. 640).

Diante dessa problematica, verificam-se alguns principios inerentes a lingua de acolhimento
visando a melhoria do quadro. Primeiramente, de acordo com Grosso e Anca (2010), o direito ao
ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento possibilita 0 acesso a outros direitos, assim como
o conhecimento dos direitos e do cumprimento dos deveres que assistem a qualquer cidaddo.
Outrossim, o ensino da lingua de acolhimento se insere num modelo de educacdo que acompanha
as mudangas sociais e as questdes étnicas e culturais (Grosso; Anca, 2010). Portanto, a
implementacao de politicas linguisticas nesse sentido tem como finalidade a reconstrucdo de uma
sociedade mais democratica, complacente e intercultural (Grosso; Anca, 2010).

A exemplo disso temos a ja implementada Declaracdo Universal da Diversidade Cultural
(UNESCO, 2001). Ela defende que: “[...] em sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades culturais
a um sé tempo plurais, variadas e dinamicas” (UNESCO, 2001, p. 2). Assim, busca-se por politicas
que favorecam a inclusdo e a participagao de todos os cidaddos neste processo.

Dessa forma, no que concerne as investigagGes sobre crencas no ensino de PLAc apresentadas
neste artigo, observamos grande necessidade de pesquisas na area, diante da propor¢do em que
0 panorama nacional de ensino estd se desenvolvendo. Vimos também que as crengas ganham
novas dimensoes relativas as areas, aos contextos e até as metodologias estudadas. O panorama
apresentado sobre a pesquisa nacional pode ser ampliado e adaptado de forma a encontrar as
necessidades dos campos da Educacdo e da LA. Por fim, as contribuigGes a sociedade podem ser
adequadamente transfiguradas a projetos sociais direcionados a academia ou a comunidade,
alcangando a promocdo linguistica.
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