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Resumo

A sala de aula de lingua estrangeira se configura como um espaco de encontro de diferentes linguas e
culturas e, consequentemente, de diferentes formas de se participar na comunicag¢do. A pragmatica,
alinhada ao componente gramatical da linguagem, pode auxiliar o aprendiz tanto na compreensao
quanto na negociagao e producdo de sentidos. Considerando que os aprendizes de inglés podem ndo
perceber elementos de ordem pragmatica presentes em textos (orais, escritos e imagéticos), este artigo
analisa a contribuicdo da instrugdo explicita para o desenvolvimento da percep¢do pragmatica de
aprendizes de inglés. A pesquisa, de cunho quali-quanti, foi realizada com estudantes de Letras
Portugués/Inglés de uma universidade publica, divididos em dois grupos: um experimental (nivel
avancado) e um controle (nivel intermediario-avan¢ado). A metodologia incluiu uma fase pré-
instrucional, uma fase de intervencdo via instrucdo explicita, realizada somente com o grupo
experimental, e uma fase pos-instrucional. Os resultados, advindos do teste de percep¢do e julgamento,
revelaram que a instru¢do explicita, focada no noticing', contribuiu significativamente para o
desenvolvimento da percepg¢do pragmatica dos estudantes do grupo experimental. Tal resultado aponta
para a possibilidade de se planejarem aulas de inglés focadas no desenvolvimento do aprendiz
intercultural, que precisa aliar os componentes gramaticais e pragmaticos para conferir e produzir
sentidos em uma sociedade cada vez mais multicultural.

Palavras-chave: Consciéncia. Noticing. Pragmatica. Percepgdo. Julgamento

' O noticing, conforme Schmidt (1990), é caracterizado como uma agdo subjetiva que ndo pode ser controlada, pois se
assemelha a um insight que ocorre no aparelho cognitivo do aprendiz quando ele se depara com um estimulo
linguistico. O ato de notar algo representa o nivel mais baixo de aten¢do ao insumo, quando ocorre o registro da
ocorréncia de algum evento.Assim, o noticing diz respeito a coletar as evidéncias presentes na superficie do insumo.
Este trabalho acredita ndo haver, em portugués, correspondente ideal para o substantivo noticing cunhado por
Schmidt em 1990. Por isso, optou-se pela manutenc¢do do termo em inglés.
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O espaco da pragmatica na aula de lingua estrangeira

Abstract

The foreign language classroom constitutes a space where different languages and cultures meet,
leading to diverse ways of participating in communication. Pragmatics, aligned with the grammatical
component of language, can help learners in both understanding and negotiating meaning, as well as in
producing meaningful utterances. Consideringthat English language learners may not always perceive
pragmatic elements present in texts (oral, written, visual, etc.), this paper analyzes the contribution of
explicit instruction to the development of pragmatic awareness in these learners. The quali-quanti study
was conducted with Portuguese/English Language and Literature students from a public university,
divided into two groups: an experimental group (advanced level) and a control group (intermediate-
advanced level). The methodology included a pre-instructional phase, an intervention phase using
explicitinstruction (conducted only with the experimental group), and a post-instructional phase. Results
from a perception and judgment test revealed that explicit instruction, focused on noticing, significantly
contributed to the development of pragmatic awareness in the students from the experimental group.
This result points to the possibility of planning English lessons focused on developing intercultural
learners who need to combine grammatical and pragmatic components to understand and produce
meaning in an increasingly multicultural society.

Keywords: Awareness. Noticing. Pragmatics. Perception. Judgment.

1 INTRODUCAO

Asalade aula de linguaestrangeira?(LE) é um contexto que contempladiversas realidades,
pensamentos e formas de se enxergar o proximo e, consequentemente, 0 mundo. Tanto
estudantes quanto professores ja devem ter passado por situacdes jocosas, e por vezes
constrangedoras, em que um enunciado dito de determinada forma acabou por significar
muito mais (quica diferentemente) do que a intencdo genuina do falante. Ademais, a
educacdo em lingua estrangeira (Foreign Language Education) é permeada por situacdes de
negociacdo desentido, de conflitos relacionadosacompreensdo e producao de sentidos, bem
como conflitos relacionados as relagdes de poder presentes nos discursos.

Nesse contexto, onde duas ou mais linguas estdo em contato, pode-se hipotetizar que a
aprendizagem consiste em compreender e produzir sentidos. Ao abordar aspectos que
caracterizam a pedagogia relacional, Becker (2012), com base na psicologia genética
piagetiana, afirma que a aprendizagem se da quando se cria um ambiente fecundo paraela,
quando existe a possibilidade de recriar conhecimentos que a humanidade anteriormente ja
criou, pois somente se aprende aquilo que é recriado, ressignificado para si. No entanto, a
jornada a ser percorrida entre aquilo que é lido, enunciado, e aquilo que o interlocutor
compreendenemsempreétdo limpidaesemobstaculosaseremcontornados ouremovidos.
No que tange aos processos de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, isso
significa dizer que utilizar a lingua-alvo é bem mais do que a simples emissdo de enunciados
bem estruturados. Questdes relativas a pragmatica, ao discurso, a ideologia, influenciam
aquilo que é produzido pelo falante, e a compreensdo de um significado reside no
entendimento desses elementos aliados a forma linguistica escolhida por quem tem uma
intencdo comunicativa.

A Pragmatica figura como o elemento linguistico que, combinado ao componente
gramatical, auxilia o falante a conferir sentido ao seu enunciado. Dessa forma, para usar uma
lingua, para produzir sentido, o falante precisa observar o contexto em que ocorre a
comunicagdo, bem como os interlocutores envolvidos, para, entdo, escolher as formas
linguisticas que irdo compor seu enunciado. Tal tarefa ndo é considerada simples quando se
pensa em aprendizes de LE como falantes capazes de manipular dois sistemas linguisticos, a
lingua materna e a lingua-alvo da aprendizagem. O aparato cognitivo do aprendiz esta

2 O presente trabalho ndo fara distingdo entre os termos LE (lingua estrangeira) e L2 (segunda lingua), que serdo
utilizados de formaintercambiavel. Também ndo havera a distingdo proposta por Krashen (1982; 1985) entre aquisi¢do
e aprendizagem, visto que este estudo estd ancorado no paradigma conexionista, que defende a interagdo dos
conhecimentos de ordem implicita e explicita (Ellis, 2005).
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bastante comprometido com sua lingua materna, devido a experiéncia significativa de anos
de uso desta (Macwhinney, 2001). Por outro lado, as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (TDIC) e as diversas midias tém propiciado aos aprendizes experiéncias com
outras linguas que transcendem as paredes da escola e que permitem ao falante o contato
com diferentes culturas e discursos a partir dos quais podem transitar entre a lingua/cultura
materna e as linguas/culturas com as quais eles tém contato (Kramsch, 1998).

A interacdo entre os dois sistemas linguisticos permite que o aprendiz lance mao de
conhecimentos da sua L1 para compreender o funcionamento da L2 ou para preencher
lacunas na comunicagdo por meio da estratégia da transferéncialinguistica, a qual pode
funcionar ou falhar.

Estudos no campo da Pragmatica tém demonstrado que os padrdes pragmaticos de uma
lingua diferem conforme as normas e convencgdes culturais de cada lingua (Naiditch, 1998;
Brown; Levinson, 1987; Schauer, 2006). Logo, a transferéncia pragmatica é passivel de levar
ao erro, podendo ser considerada a forga geratriz de uma situacao engracada, de uma
situacdo de incompreensao ou de uma situacdo de que o falante ndo queira mais lembrar.
Além disso, pesquisas tém mostrado que muitas vezes o aprendiz ndo é capaz de perceber
uma inadequagdo pragmatica por desconhecer as regras que refletem os aspectos
pragmaticos da LE (Bardovi-Harlig; Dornyei, 1998).

Partindo do pressupostode que os aprendizes podemndo perceber aspectos pragmaticos
da lingua-alvo, este artigo visa analisar a possivel contribui¢cdo da instru¢do de carater
explicito acerca da pragmatica da lingua inglesa. Nesse sentido, o trabalho?® de instrucdo
explicita, realizado com professores de inglés em formacdo inicial, teve como principal
objetivo chamar a atencdo dos aprendizes para o aspecto pragmatico da lingua, presente
tanto no insumo* quanto no contexto em que esse insumo foi produzido. Partiu-se da
hipétesede que os aprendizes deinglés mais proficientes (nivelavancado) obteriam melhores
escores no julgamento pragmatico.

A justificativa para a escolha da instrucdo de carater explicito sobre a pragmatica nasala
de aula de LE estd baseada em trés principais argumentos: 1) Muitos professores de LE no
Brasil ndo tém a oportunidade de vivenciar uma experiénciaem uma comunidade linguistica
em que inglés seja falado diariamente - muito embora a tecnologia e a Internet possam
oportunizar alguns tipos de experiéncia (Thorne, 2006) - e tampouco dedicasua aten¢do aos
aspectos pragmaticos da lingua; 2) frequentemente, os estudantes sdo avaliados com
questdes que testam o conhecimento gramatical da lingua-alvo, desde as avalia¢Bes
realizadas em sala de aula até os testes de proficiéncia aplicados por diferentes 6rgaos
certificadores (Bardovi-Harlig, 2001); e 3) os materiais didaticos utilizados para o ensino de
linguas, em sua maioria, carecem de se¢8es que foquem no aspecto cultural, discursivo,
pragmatico e simbélico da lingua, reforcando muitas vezes estere6tipos e sentidos dados
como absolutos (Silva, 2016; Duboc, 2012).

Assim, a escolha do tema em foco pretende contribuir para a discussao acerca da
aprendizagem da pragmatica e a importancia da formacdo oferecida ao professor de LE,
responsavel pelo ensino, pela mediagao, pela selecao e, possivelmente, pelo desenho de
materiais didaticos, colaborando para a formacdo de sujeitos capazes de se posicionar
criticamente e perceber as rela¢des de poder presentes nas intera¢des que se ddo dentro e
fora da sala de aula.

2 REVISITANDO AS NOCOES DE COMPETENCIA QUE ALICERGCAM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS

Ao se pensar em Competéncia Comunicativa (CC), faz-se necessario referenciar o trabalho
de Chomsky (1965), responsavel por cunhar o termo “competéncia linguistica", trazendo para

3 Este estudo é parte constituinte de uma dissertacdo de mestrado.
4 Os termos insumo ou input serdo utilizados de forma intercambiavel ao longo do texto.
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0 centro da discussdo a antinomia competéncia/desempenho. Em sintese, a competéncia se
refere ao conhecimento linguistico inato do falante no nivel da sentenca.)a o desempenho
faz referénciaao usoda lingua em situagdes reais de comunicagdo. Consoante as concepgdes
de Chomsky, se o falante possui um conhecimento gramatical inato, ndo haveria a
necessidade de se considerarem as possiveis contribuicSes oriundas das interac¢des entre os
falantes e o estimulo linguistico, que seria percebido como pobre, por carregar consigo
aspectos como a ambiguidade, o ruido e todas as variaveis de origem sociolinguistica e
discursiva.

A proposi¢dode Hymes acerca da no¢dode CCdiz respeito ao uso da lingua dentrode um
contexto social. Para Hymes (1972), o conceito de CC deveria incluir aspectos como a
interagdo, o contexto, a cultura - aspectos esses que podem ser resumidos como o
conhecimento dalingua e a capacidade de usa-la, ou seja, “quando falar, quando silenciar,
sobre o que falar com quem, onde e de que maneira”® (Hymes, 1972, p. 277, traducdo nossa).
A partir da proposicao de Hymes, paulatinamente, passou-se a incluir variaveis de ordem
cultural necessarias as pesquisas desenvolvidas nos campos da pragmatica e do discurso. O
reflexo dessa quebra de paradigma também péde ser percebido no ambito pedagdgico,
conforme Kramsch (2006, p. 249, tradugao nossa):

A revolucdo comunicativa, da forma como aconteceu depois dos movimentos sociais
ocorridos nos anos 60 na Europa, foi também uma revolucdo social. Em vez da obediéncia
a norma gramatical ou ao dominio de drills, o ideal de ensino comunicativo de linguas
favoreceu um espirito democratico de dialogo e de interagdo®.

Portanto, anoc¢do de CC rompe com uma visdo tedrica e pedagogica que desconsideraa
dimensado social da comunicag¢do e oportuniza espago para o didlogo de cunho politico, que
abordara a questdo de acesso, inclusao e exclusdo de falantes por conta de saberem ou nao
uma lingua, para o didlogo de cunho historico e ideolégico e para a emergéncia de uma
pedagogia situada calcada na negociacdo de sentidos. Ao revisitar a nocao de CC, Canale e
Swain (1980) adicionam trés componentes ao seu construto, a saber, a competéncia
gramatical, a sociolinguisticae a estratégica. As no¢des desenvolvidas até esse momento
posicionavam a pragmatica dentro da competéncia linguistica, sob a forma de regras de uso
da lingua. Canale (1983), trés anos apés a adi¢do dos trés componentes, acrescenta a
competéncia discursiva, a qual diz respeito a habilidade para compreender e produzir a
linguagem para além do nivel da sentenca, para reconhecer as pistas linguisticas utilizadas a
fim de que se chegue a coesdo e a coeréncia textual. Uma década apds a publicacdo do
conceito de CC de Canale e Swain (1980), Bachman (1990) desenvolve uma concepg¢do de CC
que posiciona no mesmo nivel o conhecimento da lingua e a habilidade para se usar esse
conhecimento.

O modelo construido pelo autor é composto pelos seguintes componentes: (a) a
competéncia linguistica, formada pela competéncia organizacional (relacionada aos aspectos
morfoldgicos, fonoldgicos, sintaticos e semanticos) e pela competéncia pragmatica
(relacionadaaousodalinguagem contingenciada peloscontextos e pelosinterlocutores, além
das conveng¢Bes compartilhadas por uma determinada comunidade de fala); (b) a
competéncia estratégica; e (c) os mecanismos psicofisiolégicos do aparato cognitivo do
falante e a habilidade de producdo da linguagem como um fendmeno fisico. Apesar de a
pragmatica ter sido, pela primeira vez, de forma explicita, posicionada em um modelo de CC,
professores e pesquisadores tiveram dificuldade em fazer a transposicdo pedagogica desse

5 No original: “when to speak, when not, and as to what to talk about with whom, when, where, in what manner” (Hymes,
1972, p. 277).

¢ No original: “The communicative revolution, coming as it did after the social upheavals of the 1960s in Europe, was also a
social revolution. Rather than obedience to the grammatical law or to the drillmaster, the ideal of communicative language
teaching (CLT) favored a democratic spirit of dialogue and interaction” (Kramsch, 2006, p. 249).
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O espaco da pragmadtica na aula de lingua estrangeira

modelo para as praticas desenvolvidas em sala de aula, para os materiais didaticos e testes
de proficiéncia.

Ainda assim, a partir dainser¢do da pragmatica no ambito das discussdes sobre aquisicdo
da L2, a constata¢do de Hymes (1972) de que a forma sem as regras de uso nao faz o menor
sentido comega a motivar investiga¢des acerca desse conhecimentotdo interessante e capaz
de fazer com que as palavras e estruturas que os falantes utilizam assumam os mais
diferentes sentidos. Crystal (1985, p. 240, tradugdo nossa, grifos nossos) concebe a
pragmatica em relagdo ao contexto de sala de aula como “o estudo da lingua do ponto de
vista dos seus usuarios, especialmente das escolhas que fazem, das restricdes que percebem ao
utilizar a lingua e dos efeitos que o uso tem sobre os seus participantes durante o ato
comunicativo.”

O modelo de Celce-Murcia, Dérnyeie Turrell (1995) e Celce-Murcia (2007) faz um resgate
do papel desempenhado pelo contexto e pelos elementos paralinguisticos importantes para
a compreensao de sentido (entonagao, ritmo, siléncios, tom de voz, gestos, entre outros),
além de reconhecer a importancia das questdes culturais no ensino de linguas. Tal modelo
tem sido amplamente utilizado por educadores e elaboradores de materiais didaticos por
conseguir orientar a transposicdo dos elementos da CC para a esfera da pratica.

No entanto, de acordo com o Conselho da Europa® (2001), somente a competéncia
comunicativa ndo da mais conta da sala de aula bi/multilingue, onde ocorre o contato entre
diversas linguas e culturas. Sercu (2004) aponta para a necessidade de se organizar um
trabalho a partir de uma perspectiva intercultural. Nessa mesma linha, Kramsch (1998; 2006;
2011) argumenta que, ao longo da vida, o aprendiz ocupa um terceiro lugar entre a sua
prépria cultura e a culturada(s) lingua(s) que estad aprendendo. Essa posicdo entre as duas
linguas/culturas permiteao aprendiz o desenvolvimento deumaterceira perspectiva, que lhe
possibilita olhar e reconhecer aspectos da outra lingua/cultura, bem como da sua proépria
linguae cultura, podendo alterar as percepcdes desimesmo e do mundo. E justamente desse
espaco da interculturalidade que pode emergir a Competéncia Simbdélica (Kramsch, 2006),
necessaria para que o aprendiz seja, de fato, competente na comunicagdo no mundo
globalizado e no contexto plural da sala de aula contemporanea. Nessa perspectiva, o
desenvolvimento da pragmatica em sala de aula pode ser um primeiro passo para a
aprendizagem intercultural e o alcance das demais competéncias - simbdlica e comunicativa.

3 AATENGAO AO ASPECTO PRAGMATICO DA LINGUA INGLESA NA SALA DE LE

As pesquisas realizadas na area da Pragmatica por muito tempo focaram no produto
oriundodasinteracdes etrabalharam comadistingao entrefalantes nativos e naonativos. De
modo geral, as pesquisas tinham uma orientacdo predominantemente sociolinguistica e
pouco desenvolvidanaareadaPsicolinguistica. Kasper e Schmidt(1996) publicaram um artigo
com questdes referentes ao desenvolvimento da competéncia pragmatica, focando no
produto das intera¢8es, mas também nos processos envolvidos no desenvolvimento dessa
competéncia, taiscomo atransferéncia, o papeldo insumo e da proficiéncia, o papel exercido
pela instrugdo, entre outros. Tal publicagdo abriu caminho para que a pragmatica pudesse
ser estudada no campo da aquisicdo/aprendizagem.

Os estudos realizados sobre a variavel proficiéncia tém revelado resultados que apontam
direcdes distintas. Por um lado, as investiga¢es conduzidas por Naiditch (1998) e Takahashi
(1996) ndo verificaram nenhum efeito significativo no nivel de proficiéncia em relacdo a
percepcdo das estruturas da pragmatica da L1 transferidas para a pragmatica da L2. Os

7 No original: “Pragmatics is the study of language from the point of view of users, especially of the choices they make, the
constraints they encounter using language in social interaction and the effects their use of language has on other participonts
in the act of communication” (Crystal, 1985, p. 240).

& O Conselho da Europa é o érgdo responsavel pela elaboracdo do Quadro Comum Europeu de Referéncia para as
linguas, o qual é utilizado para a elaboracdo de livros didaticos globais e testes de proficiéncia. Disponivel em:
https://rm.coe.int/1680459f97. Acesso em: 14 nov. 2023.
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autores constataram que até mesmo os aprendizes de nivel avancado desconhecem ou
ignoram as regras pragmaticas da lingua a ser aprendida. Por outro, existem estudos que
verificaram influéncia significativa da variavel proficiéncia. Dentre eles, destaca-se o estudo
de Takahashi e Beebe (1987) sobre o ato de fala da recusa com um grupo de Inglés como
Lingua Estrangeira (LE e um de Inglés como Segunda Lingua (SL). Os autores observaram que
os aprendizes de ESL menos proficientes foram mais diretos ao recusar algo em relagao aos
mais proficientes. Curiosamente, a proficiéncianado exerceu efeito algum no desempenho do
grupo de LE, fato que os autores atribuem a ndo disponibilidade do insumo auténtico.

Em relacdo a instrucgdo, é possivel questionar se a pragmatica pode ser ensinada. A
resposta para essa indagac¢do encontra amparo no argumento de Schmidt (1990; 1993; 1995)
de que a simples exposicdo a evidéncia positiva da lingua-alvo ndo é suficiente para que
alguém aprenda pragmatica. Ha uma série de pistas linguisticas e fatores do ambiente sala
de aula competindo dentro do aparato cognitivo do aprendizno momento do processamento
(Macwhinney, 2001). O aspecto pragmatico e as informag¢des advindas do contexto
geralmentendosdosalientes a atencdo dosaprendizes e, provavelmente, ndo serdo notados,
apesar da exposi¢do ao insumo linguistico.

Este estudo parte de uma perspectivaem que o foco no sentido é essencial para que a
aprendizagemocorra, porém,nemtodos os elementos dalingua poderdo ser apreendidosse
a ateng¢do do aprendiz estiver direcionada somente ao sentido. O foco na forma é necessario
e desejavel, sendo possivel ser alcancado por meio de praticas pedagdgicas alicercadas no
contexto e nos principios comunicativos de aprendizagem de linguas. Dessa forma, a
interacdo, o insumo linguistico, a atencdo e a consciéncia sdo elementos fundamentais no
processo de aprendizagem de uma lingua.

Ao se discutir a questdo da consciéncia do aprendiz, deve-se, obrigatoriamente, retomar
os conceitos desenvolvidos por Schmidt (1990) acerca da consciéncia e do papel da atencdo,
que serdo importantes para a caracterizacdo da instrucao formal. O desenvolvimento de
estudos sobre a consciénciando nega a relevancia do conhecimento adquirido de forma
implicita, mas aponta para a possibilidade da aprendizagem consciente por meio da ateng¢do
ao insumo. Conforme o Schmidt (1995), o termo “consciéncia como ciéncia” (awareness) pode
ser categorizado emdiferentes niveis:(a) o ato de notar (noticing), que representa o nivel mais
baixo de atenc¢do ao insumo; e (b) o ato de entender (understanding), caracterizando o nivel
mais alto. A adogdo da concepc¢do de ciéncia como awareness neste estudo refere-se a
detecgao consciente de aspectos linguisticos no estimulo e no contexto que cerca esse
insumo. Para que o aprendiz possa notar algo, ele precisalangar mao da atencdo. A fim de
exemplificar a diferenca entre os termos notar e aprender em relagdo a pragmatica, Schmidt
(1993) afirma que o notar refere-se a acdo de reconhecer que existem duas formas de se
realizar um pedido, como em “Could you pass me the salt?” e “Would you mind passing the
salt?"®, ao passo que a distincdo entre os contextos nos quais tais pedidos deveriam ser feitos
diz respeito ao nivel de entendimento (Schmidt, 1995, p. 30).

A aprendizagem de uma LE, em ambiente formal, pode ocorrer quando o insumo
linguistico for registrado de forma consciente pelo aprendiz. Em se tratando do aspecto
pragmatico, é preciso chamar a atengao do aprendiz para os detalhes que dizem respeito a
pragmatica, ao contexto de producdo e aos interlocutores envolvidos na interacdo. O
professor de LE, em contexto brasileiro, tem o papel de sistematizar os aspectos que
caracterizam alingua-alvo da aprendizagem e chamar a atencao para tais aspectos a fim de
que possa haver o processo de notar (noticing) para aprender. Ademais, o professor é
responsavel pela escolha de textos, videos, imagens, que dentro de um contexto
comunicativo oportunizardo o acesso ao insumo. Ainda, a grande circulagdo de textos
facilitada pela globalizacdo e pela internet permite ao professor formas variadas de prover o
insumo linguistico para os estudantes e a reflexdo sobre as formas, as imagens, as posi¢des

° As duas questdes podem ser traduzidas, respectivamente, por“Vocé poderia me passar o sal?” e “Vocé se importaria
de me passar o sal?”.
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ocupadas e as relacdes de poder expressas por meio da linguagem. Ao retomar a no¢ao de
“Terceiro Lugar”, ocupado pelos falantes de uma LE, Sercu (2004) defende que a competéncia
comunicativa reside na capacidade de o aprendiz negociar sentidos a partir das situagGes
interculturais vivenciadas em sala de aula, propiciadas pelos professores e materiais e pelas
midias as quais ele tem acesso:

Visto de uma perspectiva intercultural, pode-se dizer que o que um aprendiz de lingua
estrangeira precisa aprender para alcangar a competéncia comunicativa ndo é como se
adaptar a qualquer uma das culturas estrangeiras presentes e esquecer sua propria
identidade cultural. Em vez disso, a tarefa dos participantes em tal situacdo intercultural
sera negociar, por meio de pistas implicitas ou explicitas, um sistema situacionalmente
adequado de padrdes (inter)culturais e regras linguisticas e pragmaticas de interagdo
(Sercu, 2004, p. 120, traducdo nossa).

A salade aulade LE é reconhecida como um ambiente onde os sentidos sdo negociados e
ampliados. Trabalhar o aspecto pragmatico da lingua inglesa é uma das formas de ampliar
esses sentidos e “equipar” os estudantes para que possam entender a intencionalidade da
comunicagdo que envolve falantes de diferentes partes do globo.

4 METODOLOGIA

O estudo em tela foi realizado a partir da pesquisa de Bardovi-Harlige Dornyei (1998) e
teve como objetivo investigar se alunos proficientes, futuros professores de inglés como LE,
conseguiam perceber inadequag¢8es pragmaticas na L2, e que papel a atencdo ao insumo,
ativada pela instrucdo explicita, poderia desempenhar frente as situa¢Ses de escolhas
pragmaticas napercepcao enaproducdo dos sujeitos participantes da pesquisa. Participaram
desta investigacao alunos do curso de Licenciatura em Letras, habilitacdo em Portugués e
Inglés e respectivas literaturas, de uma universidade publica galcha. Tais estudantes
cursavam o quinto e o sétimo semestres da graduagdo e foram divididos em dois grupos,
conforme o resultado obtido no teste de proficiéncia linguistica. Como o papel que a variavel
proficiéncia pode exercer sobre o julgamento pragmatico era um dos focos deste estudo,
optou-se pela utilizagdo de um teste validado, o Oxford Placement Test 2 (Allan, 2004), que
consistia em 100 quest8es que avaliavam principalmente a competéncia gramatical dos
participantes e 100 questdes que avaliavam a habilidade de compreensdo oral. O grupo
experimental era composto de sete estudantes, classificados como nivel avangado, e o grupo
controle, de oito estudantes, no nivel intermediario-avancado. A divisdo dos grupos em
relagdo ao nivel de proficiéncia foi imperativa, pois um dos objetivos da pesquisa era verificar
se a variavel proficiéncia poderia influenciar a percepc¢do dos estudantes sobre as
inadequagles e adequacdes de ordem pragmatica. Na realidade, partiu-se da hipétese de
que os estudantes mais proficientes obteriam escores significativamente melhores no
julgamento pragmatico devido as secdes de carater explicito acerca do aspecto pragmatico
da lingua inglesa, especialmente na realiza¢do de pedidos.

Ainvestigacdo foi desenvolvida em trés fases, a saber: (1) a fase pré-instrucional; (2) a fase
de intervencgdo via instrucdo explicita; e (3) a fase pos-instrucional. Dois instrumentos foram
utilizados na fase pré e poés-instru¢do. O primeiro deles, o Instrumento de Producao
Pragmatica na L2 (Discourse Completion Test), pedia que o participante lesse a descricdo de
uma determinada situacdo, adicionada de informacdes contextuais. Neste artigo, sdo
discutidos os resultados oriundos do segundo instrumento utilizado.

9 No original: “From an intercultural perspective, it can be said that what a foreign language learner needs to acquire in
order to achieve communicative competenceis not howto adaptto any of the foreign cultures involved and forget their own
culturalidentity. Instead, the task of the participants in such an intercultural situation will be to negotiate, through implicit or
explicit cues, a situationally appropriate system of (inter)cultural patterns and linguistic and pragmatic rules of interaction”
(Sercu, 2004, p. 120).
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O segundo instrumento foi um teste de julgamento e percepcéio pragmadtica e gramatical,
desenhado por Bardovi-Harlig e Dérnyei'" (1998). O teste é caracterizado pela exibi¢do de um
video seguido de um questionario em que o participanterealiza o julgamento de enunciados.
Além de ler o enunciado, o participantetemaoportunidadede observarainteragdo e analisar
0 contexto, o grau de familiaridade entre os falantes, bem como as relacdes de poder que o
ouvinte exerce relativamente ao falante e vice-versa. Sdo apresentados 20 cenas/enunciados,
divididas em: a) oito pragmaticamente adequados, porém agramaticais; b) oito
gramaticalmente adequados, mas pragmaticamente inapropriados; e c) quatro cenarios que
atendem tanto as condi¢des de adequacdo pragmatica quanto gramatical. Os cenarios
mostram professores interagindo com alunos, alunos interagindo com outros alunos, e
alunos interagindo com professores e outros funcionarios da universidade. Portanto, ha
diferentes niveis de distancia social e familiaridade entre os interlocutores que precisam ser
percebidos pelos participantes. Um exemplo da primeira questdo do teste pode ser
observado na Figura 1 que segue.

1. The teacher asks Peter to help with the plans for the class trip.

T: OK, so we'll go by bus. Who lives near the bus station? Peter, could you check the bus times for us on the
way home tonight?
P: No, I can't tonight. Sorry.

A sentenca a ser julgada aparece sob o seguinte formato:

1.1 No, I can't tonight. Sorry.

Was the last part appropriate / correct? |:| I:'

Yes No
If there was a problem, how bad do you think it was?
Not bad at all o Very bad

Figura 1 - Exemplo do teste de julgamento e percepg¢do pragmatica.
Fonte: Bardovi-Harlig e Doérnyei (1998, p. 244).

Para completar a tarefa, o participante precisa julgar se a sentenca estad adequada. Caso
ndo esteja adequada, é preciso classificar a severidade dainadequagdo em uma escala com
seis pontos, que variam entre aceitavel e muito ruim (Figura 2).

10.
Was the last part appropriate/correct? D D
Yes No
! Tell me how to get to the
library. If there was a problem, how bad do you think it was?
Not bad Very
at all : : : : : bad

Figura 2 - Exemplo do teste de julgamento em que um pedido pragmaticamente inadequado.
Fonte: Bardovi-Harlig e Dornyei (1998, p. 244).

O exemplo mostrado na Figura 2 tem como contexto (video) um estudante pedindo ao seu
professor as direcdes para chegar a biblioteca. Apesar de a sentenca estar gramaticalmente
adequada, esperar-se-ia que o estudante utilizasse um verbo modal como can ou could como
recurso de polidez ao se dirigir a um professor.

"1 O teste de julgamento e percepcao foi gentilmente cedido por Zéltan Dérnyei para a realizacdo deste estudo.
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A fase instrucional, ocorrida em sala de aula, teve a participacdo do grupo experimental.
Esta fase foi caracterizada pelo recebimento de insumo auténtico, seguido de praticas
pedagdgicas que oportunizaram o exercicio de notar (noticing) o aspecto pragmatico do
insumo, o contexto, os falantes envolvidos na interacdo, entre outros. E importante quiero
destacar que os professores em formacgdo inicial (Licenciatura em Letras), do grupo
experimental, participaram de forma voluntaria das aulas de carater explicito em um periodo
extra as suas aulas formais na faculdade. Por meio da fase instrucional foi possivel investigar
sobre o papel que a atencdo ao input, ativada pela instrucdo explicita, desempenha em
situacdes em que o falante precisa decidir se um enunciado esta pragmaticamente adequado
as situacdes que requerem a realizagdo de um ato em fala. O periodo de intervencao
pedagogica consistiu em cinco sess@es (aulas) que tiveram como principais objetivos: (1)
fornecer input auténtico para que as caracteristicas pragmaticas pudessem ser notadas; (2)
explorar o aspecto pragmatico-linguistico do input, isto €, a forma, a estrutura linguistica
utilizada para conferir sentido a um enunciado, e também o aspecto sécio-pragmatico, que
diz respeito as questdes de polidez, diretividade, formalidade, distancia social e contexto; e
(3) auxiliar o aprendiz a notar as caracteristicas pragmaticas do input por meio de atividades
direcionadas ao aumento da ateng¢do e da consciéncia. Em decorrénciada intensificacdo e do
realce do insumo (input enhancement), o aprendiz vivenciou oportunidades de noticing
voltadas para o desenvolvimento de sua competéncia pragmatica.

Cabe mencionar que esta é uma pesquisa de natureza mista, isto &, quantitativa e
qualitativa. O recorte feito para este artigo aborda os resultados do teste de percepgdo e
julgamento, que geraram resultados quantitativos. Os demais instrumentos utilizados, tais
como o instrumento de produgdo escrita, sdo de natureza qualitativa. Creswell e Clarck (2017)
afirmam que a utilizagdo de um método misto na pesquisa pode ser relacionada as multiplas
maneiras de se "ver” e "ouvir” um determinado fendmeno, além de formas variadas de se
responder a questao da pesquisa.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise do desempenho dos participantes no teste de julgamento partiu das hipdteses
de que aprendizes de inglés, no contexto brasileiro, ndo apresentam o mesmo grau de
consciéncia quanto ao julgamento de inadequag¢8es gramaticais e pragmaticas e de que o
nivel de proficiéncia ndo influencia o grau de consciéncia do aprendiz no que diz respeito a
pragmatica da LE. Cabe reiterar que os participantes, aprendizes bilingues, foram divididos
em dois grupos e testados individualmente.

5.1 Amostra do desempenho dos participantes do nivel intermediario (grupo controle)

Na fase pré-instrucional, os sujeitos de nivel intermediario obtiveram um melhor
desempenho na percepcdo de erros de ordem gramatical do que no julgamento de
inadequag¢Bes pragmaticas. No entanto, esse comparativo de desempenho ndo é
estatisticamente significativo. Ainda assim, esses resultados se apresentam em consonancia
com a pesquisa conduzida por Bardovi-Harlig e Doérnyei (1998) quanto a um maior
reconhecimento dos erros gramaticais (Tabela 1).
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Tabela 1. Percentual de acertos no julgamento de desvios gramaticais e pragmaticos

Sujeitos Acertos gramaticais Acertos pragmaticos
1 62,5 50
2 62,5 50
3 75 87,5
4 87,5 75
5 375 50
6 87,5 375
7 87,5 375
8 75 100

Fonte: elaborada pelas autoras, com base no teste de percepcéo e julgamento (2025).

O desempenho do grupo controle difere da hip6teselevantada no estudo, segundo a qual
os aprendizes apresentariam niveis significativamente diferentes de consciéncia em relagao
as violagdes pragmaticas e gramaticais.

5.2 Amostra do desempenho dos participantes do nivel avancado (grupo experimental)

Os participantesdo grupo experimental obtiveram um melhor desempenho nojulgamento
pragmatico (Tabela2), mas essadiferencando foi estatisticamente significativa. Contudo, esse
resultado motiva investigar até que ponto uma maior consciéncia a respeito da pragmatica
se reflete em uma producdo pragmatica adequada. Esperar-se-ia que o grupo avangado
percebesse com mais propriedade as inadequacdes gramaticais.

Tabela 2. Percentual de acertos no julgamento de desvios gramaticais e pragmaticos

Sujeitos Acertos gramaticais Acertos pragmaticos
1 375 100
2 62,5 50
3 875 62,5
4 75 75
5 50 100
6 875 62,5
7 37.5 75

Fonte: elaborada pelas autoras com base no teste de percepcéo e julgamento (2025).

Ambos os grupos apresentaram um comportamento semelhante em relagdo a percepcao
das inadequacdes gramaticais, apontando para a proficiéncia linguistica como uma variavel
de pouca influéncia na questao da percepc¢ao gramatical, particularmente, confirmando a
hipétese deste estudo relacionada a proficiéncia. Tal resultado pode ser derivado do fato de
os aprendizes de nivel avancado estarem mais preocupados com questdes que concernem a
fluéncia e a possibilidade de entendimento em uma interagdo do que com a acuracia
gramatical dos enunciados proferidos em uma interacao.
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5.3 Comparativo das amostras apods as sessdes de instrucao explicita para o grupo
experimental

A comparagdo dos resultados coletados na primeira etapa (pré-teste de julgamento e
percepcdo) e na Ultima fase desta investigacdo (pOs-teste de julgamento percepcao)
possibilitou a verificacgdo de um aumento estatisticamente significativo da percepgdo
pragmatica dos aprendizes do grupo experimental, pois estes perceberam um maior nimero
deviolagdes pragmaticas, superando a percepg¢do dasinadequagdes gramaticais. Paraque os
dados pudessem ser analisados, foirodado o teste ndo paramétrico de Mann-Whitney, por se
tratar da comparacao entre dois grupos diferentes em duas condi¢des distintas (o grupo
controlendo participou das sessdes deinstrucdo explicita,ao passo que o grupo experimental
tomou parte em todas as sessdes). A Figura 3 que segue representa o comparativo entre os
dois grupos.

Pré-teste _ Grupo  Minmo  Mediana  Maximo Tesref%g?f;:gmmey

Pragmaticos Experimental 2 55 8 0,211"™
Cantrole 3 4 7

Gramaticais Experimental 4 55 7 0481"™
Controle 3 6 7

Pos-teste

Pragmaticos Experimental 6 6 8 0,018 "
Caontrole 3 5 Fi

Gramaticais Experimental 4 6 7 0,371
Controle 5 6 7

* Diferenca significativa no nivel de 5%
* Diferenca ndo significativa no nivel de 5%

Figura 3. Comparacdo dos dados do pré e pos-testes relativos ao teste de julgamento e percepgao
Fonte: Elaborada pelas autoras com base em Milling (2007).

Se feita a comparagdo dentro do grupo experimental, é possivel perceber um aumento
significativo da percepcdo dasviolagBes pragmaticas por parte dos aprendizes. Esseaumento
€ umindicador positivo do efeito da intervencdo pedagogica de carater explicito, realizada ao
longo de cinco sessdes, com o objetivo de oportunizara atencdo ao insumo linguistico e ao
contexto.

Este estudo revelou que os aprendizes de inglés (grupos controle e experimental)
apresentaramum grau de consciéncia semelhante no que tange a percep¢ao de viola¢des de
ordem pragmatica e gramatical. Esperava-se que os aprendizes mais proficientes tivessem
um maior desempenho no reconhecimento das inadequag¢8es gramaticais, uma vez que o
curriculo que orienta a jornada formativa dos aprendizes € primordialmente voltado para o
ensino das formas gramaticais, sem muito espaco para quest8es de ordem pragmatica,
cultural e simbolica, por exemplo. Diferentemente do estudo de Bardovi-Harlig e Dornyei
(1998), nesta investigacdo, conduzida entre sujeitos bilingues brasileiros, foi possivel verificar
que o grau de proficiéncia linguistica ndo exerceu efeito sobre o grau de consciéncia
gramatical ou pragmatica. Uma questdo intrigante reside no fato de os aprendizes do grupo
controle terem percebido mais violagBes gramaticais que os aprendizes do grupo
experimental. Esperar-se-ia que ambos o0s grupos percebessem mais inadequacdes
gramaticais e, mais que isso, que os aprendizes do nivel avancado de proficiéncia
apresentassem desempenho superior aos do nivel intermediario no que tange a percepgao
das viola¢gBes gramaticais. Possivelmente, os aprendizes do nivel intermediario preocupam-
se de maneira mais intensa com a questdo da acurdcia, com a organiza¢do da estrutura da
frase, do que com os aspectos pragmaticos da lingua.

Os resultados advindos do comparativo entre os dois grupos indicam que a atenc¢do ao
aspecto pragmatico da linguagem pode ter espaco na sala de aula de LE por meio de
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atividades que oportunizem o desenvolvimento desse aspecto pelos estudantes de lingua
inglesa.Kramsch(2021), ao refletir sobre a aprendizagem delinguas estrangeiras, afirma que,
para muitos aprendizes de linguas, a linguagem é um reflexo de uma realidade objetiva,
composta de elementos como dinheiro, empregos e bens de consumo. Contudo, pensar
somenteem um espelhamento darealidadessignificaignorar anaturezasimbolicado sistema
simbdlico que é alinguagem, que “ndo so6 representa ou informa, mas afeta nossas emocdes,
nossas identidades, como nos posicionamos vis-g-vis e como somos vistos pelos outros”!?
(Kramsch, 2021, p. 3-4, tradu¢do nossa). Para que o aprendiz possa se posicionar
discursivamente, ele precisa entender a linguagem como um sistema atravessado por jogos
de poder de ordem pragmatica, discursiva e simbdlica. Tais jogos estdo presentes tanto na
sualingua materna quanto na lingua-alvo da aprendizagem e podem ser melhor percebidos
quando a ateng¢ao do estudante for direcionada para o aspecto pragmatico da lingua, aliado
a sua gramatica e aos aspectos contextuais.

O numero reduzido de participantes deste estudo pode ser um fator limitador, bem como
a utilizacdo de um teste de proficiéncia que ndo avalie as quatro habilidades (leitura,
compreensdo oral, produgdo oral e produgdo escrita) necessarias para o desenvolvimento
linguistico e para as intera¢des que ocorrem na vida cotidiana.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, ao investigar a percepg¢ao das viola¢des de ordem pragmatica e gramatical
por aprendizes de inglés como LE, demonstroua importéncia de se oportunizarem praticas
pedagégicas focadas no noticing para a ampliacdo da competéncia pragmatica. Os resultados
indicam que a atencdo ao insumo linguistico e aos elementos que compdem o contexto,
viabilizada por meio das aulas (sessdes) com foco na instrucdo explicita, contribuiu
significativamente para o incremento na percepcdo das inadequacdes pragmaticas dos
estudantes que participaram das aulas voltadas ao desenvolvimento de uma consciéncia
pragmatica.

O avangono sentido de uma maior percepcdo das caracteristicas pragmaticas pode serum
primeiro passo em dire¢do ao desenvolvimento de uma compreensdo intercultural que
permita ao aprendiz de lingua inglesa, cuja jornada pode ser atravessada por diferentes
linguas e culturas, interpretar enunciados de forma critica, perceber as rela¢des de poder
presentes nos discursos/intera¢des e produzir enunciados/textos que atendam tanto as
condi¢des gramaticais quanto as pragmaticas. Aos professoresdelinguainglesa fica o desafio
de planejar praticas pedagégicas que contemplem o aspecto pragmatico da lingua-alvo por
meio da atencdo a multimodalidade linguistico-textual e as diferentes perspectivas dos
falantes de lingua inglesa que habitam diferentes partes do globo.

Futuras pesquisas poderiam investigar diferentes contextos nos testes de percepc¢dao -
restaurantes, lojas, familia -, a fim de verificar varia¢des que podem ocorrer em diferentes
ambientes e comdiferentesinterlocutores. Ademais, faz-se necessario investigar se um maior
nivel de consciéncia pragmatica corresponderia a uma producdo oral e escrita
pragmaticamente adequada.

Finalmente, mais pesquisas sobre a promocao do noticing, o desenvolvimento linguistico-
pragmatico e a avaliacdo desses aspectos a médio e longo prazos precisam ser realizadas
para que se pense em estratégias formativas para o aprendizintercultural da escola de hoje.

u,

'2 No original: “symbolic systems that, like language, images or music, Introduction 3 do not just represent and inform, but
act on our emotions, our identities, how we position ourselves vis-a-vis others and how we are viewed by others” (Kramsch,
2021, p. 3-4).

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 24, n. 2, AG4, 2025

revista

H~RIZONTES

DE LINGUISTICA APLICADA

12714



revista

H~RIZONTES

DE LINGUISTICA APLICADA
O espaco da pragmadtica na aula de lingua estrangeira

REFERENCIAS
ALLAN, D. Oxford Placement Test. Oxford, UK: Oxford University Press, 2004.
BACHMAN, L. F. Fundamental considerations in language testing. Oxford: Oxford University Press, 1990.

BARDOVI-HARLIG, K. Empirical evidence of the need for instruction in pragmatics. /n: ROSE, K.; KASPER,
G. (Ed.). Pragmatics in language teaching. New York: Cambridge University Press, 2001. p. 13-22.

BARDOVI-HARLIG, K.; DORNYEI, Z. Do language learners recognize pragmatic violations? Pragmatics vs.
grammatical awareness in instructed L2 learning. TESOL Quartely, [S.].], n. 32, p. 233-259, 1998.

BECKER, F. Educacéo e construg¢lio do conhecimento. 2. ed. Porto Alegre: Penso, 2012.

BROWN, P.; LEVINSON, S. C. Politeness: some universals of language usage. Cambridge, UK: Cambridge
University Press, 1987.

CANALE , M. From communicative competence to language pedagogy. /n: RICHARDS, J. SCHMIDT, R.
(Ed.). Language and Communication. London, UK: Longman, 1983. p. 2-27.

CANALE, M.; SWAIN, M. Theoretical bases of communicative approaches to second language teaching
and testing. Applied Linguistics, [S.I.],v. 1, n. 1, p. 1-47, 1980.

CELCE-MURCIA, M. Rethinking the role of communicative competence in language teaching. In: JORDA,
E. A.S. M. P. S. (Ed.). Teaching intercultural language use and language learning. Dordrecht, NL:
Springer, 2007. p. 41-57.

CELCE-MURCIA, M.; DORNYEI, Z.; TURRELL, S. A pedagogical framework for communicative competence:
content specifications and guidelines for communicative language teaching. Issues in Applied
Linguistics, [S.1.], v. 19, n. 1, p. 13-29, 1995.

CHOMSKY, N. Aspects of the theory of syntax. Cambridge, MA: The M.L.T Press, 1965.

COUNCIL OF EUROPE. Common European Framework of Reference: Learning, teaching, assessment /CEFR/.
Cambridge, Strasbourg: CUP, 2001.

CRESWELL, J.W.; CLARCK, V. Designing and conducting mixed methods research. London: Sage
Publications, 2017.

CRYSTAL, D. A dictionary of linguistics and phonetics. 4nd ed. Oxford: Blackwell, 1985.

DUBOC, A. Atitude Curricular: Letramentos criticos nas brechas da formacdo de professores de Inglés.
2012. 258f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos e Literadrios) - Universidade de Séo Paulo,
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Sao Paulo, 2012.

ELLIS, N. At the interface: dynamic interactions of explicit and implicit language knowledge. Studies in
Second Language Acquisition, [S.1.], n. 27, p. 305-352, 2005.

HYMES, D. H. On communicative competence. /n: . PRIDE, J. B.; HOLMES, ]. (Ed.). Sociolinguistics.
selected readings. Harmondsworth, UK: Penguin, 1972. p. 269 293.

KASPER, G.; SCHMIDT, R. Developmental issues in interlanguage pragmatics. Studies in Second Language
Acquisition, [S.1.], n.18, p. 149-169, 1996.

KRAMSCH, C. Context and culture in language teaching. Oxford: Oxford University Press, 1993.
KRAMSCH, C. Language and culture. Oxford: Oxford University Press, 1998.

KRAMSCH, C. From communicative competence to symbolic competence. The Modern Language Journal,
[S.1.],v. 90, n. 2, p. 244-266, 2006.

KRAMSCH, C. The symbolic dimensions of the intercultural. Language Teaching, [S.l.], v. 44, n. 3, p. 354-
367, 2011.

KRAMSCH, C. Language as symbolic power. Cambridge: Cambridge University Press, 2021.
KRASHEN, S. D. Principles and practice in second language acquisition. Oxford: Pergamon Press, 1982.
KRASHEN, S.D. The input hypothesis: issues and implications. New York: Longman, 1985.

MACWHINNEY, B. The competition model: the input, the context, and the brain. /n: ROBINSON, P. (Ed.).
Cognition and second language instruction. Cambridge: CUP, 2001. p. 69-90.

MULLING, L. Notar e aprender: o papel da instrucdo explicita na aquisicdo da pragmatica da L2. 2007.
201f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Catdlica de Pelotas, Pelotas, 2007.

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 24, n. 2, AG4, 2025 13/14



revista

H~RIZONTES

DE LINGUISTICA APLICADA
O espaco da pragmadtica na aula de lingua estrangeira

Disponivel em: https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Notar e aprender-Lydia Tessmann.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2024.

NAIDITCH, F. Transferéncia pragmdtica, cultura e interlingua: o caso dos pedidos de permissdo. 1998.
191f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
1998.

SCHAUER, G. A. Pragmatic awareness in ESL and EFL contexts: contrast and development. Language
Learning, [S.l.], n. 56, n. 2, p. 269-318, 2006.

SCHMIDT, R. The role of consciousness in second language learning. Applied Linguistics, [S.I.], v. 11, p.
129-158, 1990.

SCHMIDT, R. Counciousness, learning and interlanguage pragmatics. /n: KASPER, G.; BLUM-KULKA, S.
(Ed.). Interlanguage Pragmatics. Oxford: Oxford University Press, 1993. p. 21-42.

SCHMIDT, R. Counciousness and foreign language learning: a tutorial on the role of attention in
learning. In: . (Ed.). Attention and awareness in foreign language learning. Honolulu, Hawaii,
1995. p. 1-63.

SERCU, L. Intercultural communicative competence in foreign language education: integrating theory
and practice. /n: ST. JOHN, O.; VAN ESCH, K.; SCHALKWIJK, E. (Ed.). New insights into foreign language
learning and teaching. Frankfurt: Peter Lang, 2004. p. 115-130.

SILVA, G. Representa¢bes culturais por docentes de lingua inglesa: um paralelo entre representacdes,
lingua inglesa e cultura. 2016. 146f. Dissertacdo (Mestrado em Letras) - Universidade Federal do
Parana, Curitiba, 2016. Disponivel em: https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/44264. Acesso em:
19 out. 2021.

TAKAHASHY, S. Pragmatics transferability. Studies in Second Language Acquisition, [S.l.], n. 18, p. 189-223,
1996.

TAKAHASHY, S.; BEEBE, L. M. The developmental of pragmatic competence by Japanese learners of
English. JALT Journal, [S.l.], n. 8, p. 131-155, 1987.

THORNE, S. L. Pedagogical and praxiological lessons from internet-mediated intercultural foreign

language education research. In: BELZ, J. A.; THORNE, S. L. (Ed.). Internet-mediated intercultural
Foreign Language Education. Boston, MA: HEINLE CENGAGE Learning, 2006. p. 2-30.

Contribuicao dos autores.

As autoras contribuiram igualmente na idealizagdo, escrita e leitura critica do artigo.

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 24, n. 2, AG4, 2025 14/14


https://wp.ufpel.edu.br/ppgl/files/2018/11/Notar_e_aprender-Lydia_Tessmann.pdf
https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/44264

