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Resumo

De acordo com Vygotsky, o aprendizado efetivo ocorre quando h& interacdo social entre
duas ou mais pessoas com niveis diferentes de conhecimentos e habilidades. O objetivo
geral da andlise apresentada neste artigo € verificar de que maneira se da o processo de
colaboracéo entre alunos durante a aplicacdo de uma unidade didéatica preparada pela
prépria professora-pesquisadora. Esse material foi produzido em um curso oferecido
para professores da rede publica de Sdo Paulo e elaborado de acordo com as abordagens
de ensino-aprendizagem e de linguagem sugeridas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais — Lingua Estrangeira (1998). Os participantes deste estudo foram 10 alunos
de uma escola publica na periferia de Guarulhos. Esta andlise evidenciou que as
atividades feitas em grupo possibilitaram a interagcéo entre os alunos e entre os alunos e
a professora. O aprendizado de uma lingua através da interacdo possibilita que os
aprendizes troguem conhecimentos entre s e debatam idéias e opinides sobre as
atividades propostas em grupos, podendo, pois, preparé-los para agir com autonomia no
futuro, em situacBes semel hantes aquel as enfrentadas nos momentos de aprendizagem.

Palavras-chave: interagdo, ensino-aprendizagem, Inglés como Lingua Estrangeira (ILE).

Abstract

According to Vygotsky, effective learning occurs when there is socia interaction
between/among two or more people with different levels of knowledge and abilities.
The aim of this study was to investigate the collaborative process during the use of EFL
material prepared by the teacher-researcher. This material was produced in a course
offered to public school teachers in the state of S&o Paulo, Brazil, and was developed
according to the language teaching/learning approaches suggested by the “Parametros
Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira’ (National Education Standards - Foreign
Language) — 1998. The participants in this study were ten students in a public school on
the outskirts of the City of Guarulhos, in the State of S&o Paulo. Results showed that the
group activities facilitated interaction, between the pupils and between the pupils and
the teacher, and possibly contributed to better learning. Group interaction can be very
positive in learning a foreign language as it allows students to exchange knowledge and
opinions, thus preparing them to act more autonomously in similar learning situations.

Keywords: interaction, teaching/learning, English as a Foreign Language (EFL).
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Introducao

Na perspectiva vygotskiana de ensino-aprendizagem, o aprendizado efetivo
acontece quando h&interacdo socia entre duas ou mais pessoas com nivels diferentes de
habilidades e conhecimentos. Para Vygotsky (1933/1978a, p. 88), o aprendizado
humano pressupde uma natureza socia especifica e um processo através do qua as
criancas podem penetrar navida intelectual daqueles que as cercam. Posic¢éo semelhante
é defendida pelos Par&metros Curriculares Nacionais — Linguas Estrangeiras (doravante
PCN-LE, BRASIL, 1998, p. 57-58), onde se afirma que a propria aprendizagem é de
natureza socio-interacional, ja que 0s processos coghitivos sdo gerados por meio da
interacdo entre um aluno e um participante de uma prética social, que € visto como um
parceiro mais competente. Nessa visdo, ainteracdo entre as pessoas € fundamental para
a construcao de nosso aprendizado.

Parte de uma pesguisa mais ampla (NOGUEIRA, 2005), este artigo tem como
objetivo geral analisar de que maneira se da o processo de colaboragdo entre
participantes durante a aplicacdo de uma unidade didética preparada pela professora-
pesquisadora. O estudo realizado em Nogueira (2005) teve como objetivo investigar
como um material diddtico para o ensino de inglés preparado pela professora-
pesqguisadora pode contribuir para a aprendizagem de um grupo de alunos. Neste artigo,
portanto, sdo apresentados alguns recortes desse estudo.

A seguir, exponho as bases tedricas utilizadas na conducdo da andlise aqui
apresentada.

Fundamentacéo teorica

Como o proprio nome sugere, o foco da abordagem socio-interacionista esta na
interacdo que se d& entre as pessoas no momento do aprendizado. Nesta visdo de
ensino-aprendizagem, desde 0 momento em que nascemos, interagimos com 0S outros
em nosso dia-a-dia e, através dessa interacdo, construimos nossos sentidos sobre o
mundo. A interagcdo entre as pessoas seria entdo fundamental para a construcdo de nosso
aprendizado.

Ao falar sobre interagdo, Vygotsky (1933/1987b, p. 129) enfatiza que toda
pessoa pode fazer mais do que faria sozinha se tiver o auxilio de outra pessoa. Nessa
perspectiva, 0 que o aprendiz é capaz de fazer interagindo em cooperacdo com alguém
hoje sera capaz de fazer sozinho amanha. Bruner (1985, p. 32), por sua vez, acredita que
ndo ha como uma pessoa dominar 0 mundo a sua volta sem a gjuda ou assisténcia de
alguém. Na viséo de Vygotsky (1933/1987b) e Bruner (1985), a aprendizagem efetiva
acontece quando ha interacdo social entre duas ou mais pessoas de diferentes niveis
sociais de habilidades e conhecimentos, como j& mencionado anteriormente.

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 57-58), a propria aprendizagem &
de natureza socio-interacional, ja gque 0s processos cognitivos sdo gerados por meio da
interacdo entre um aluno e um participante de uma prética social, que € visto como um
par mas competente, com 0 objetivo de resolver tarefas de construcdo de
significado/conhecimento com as quais esses participantes se deparam.

O papel daquele par mais competente, chamado por Vygotsky (1933/1987b, p.
129) de mediador, é encontrar meios de ensinar o outro a aprender. A funcdo dessa
pessoa que sabe mais pode ser ocupada pelo pai, pela mée ou, no caso de uma sala de
aula, pelo professor, ou até mesmo por um colega de classe.
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Bruner (1985, p. 24), por sua vez, afirma que, nessas situagbes, 0 par mais
competente representa para o aprendiz uma espécie de “andaime”, ja que pode servi-lo
de base até que ele possa ter dominio sobre uma nova funcdo ou um conceito novo.
Segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 57-58), os enunciados do parceiro mais
competente gudam a construir o significado e, portanto, auxiliam a propria
aprendizagem dalingua estrangeira.

O caréter interativo da lingua também é enfatizado nos Parametros Curriculares
Nacionais — Ensino Médio (doravante PCN-EM, BRASIL, 1999, p. 125). Conforme
afirma esse documento, ndo ha linguagem no vazio, ja que seu grande objetivo € a
interacdo e a comunicacdo com o outro dentro de um espaco social. Assim, alinguagem
€ apresentada como “um produto humano e social que organiza e ordena de forma
articulada os dados das experiéncias comuns aos membros de determinada comunidade
lingUistica’.

A importancia da linguagem na interacdo entre as pessoas também é enfatizada
na perspectiva vygotskiana. Vygotsky (1933/1978a, p. 95) afirma que o aprendizado
deve ser combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento do aprendiz.
Para isso, Vygotsky (1933/1978a, p. 95) determina dois niveis de desenvolvimento
daguel e que aprende:

e O primeiro nivel é chamado de desenvolvimento real — determina aquilo que
o0 aprendiz é capaz de fazer sozinho, sem a gjuda de outra pessoa. Esse nivel
define funcdes que j& amadureceram, ou seja, os produtos finais do
desenvolvimento e da aprendizagem. Se um aprendiz pode fazer varias
coisas independentemente, i1sso significa que as fungdes para essas coisas ja
amadureceram nele.

e O segundo nivel, chamado de zona de desenvolvimento proximal, ou ZPD" —
determina aguilo que o aprendiz ndo consegue fazer sozinho, precisando da
guda de outra pessoa. Esse nivel define as fungBes que ainda néo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, em estado
embrionério. Na definicdo de Bruner (1985, p. 30), a ZPD é descrita como
sendo a distancia entre o estédgio de desenvolvimento atual e o estégio de
desenvolvimento superior do aprendizado.

A zona de desenvolvimento proximal € definida por Vygotsky (1933/1978a, p.
86) da seguinte maneira:

A zona de desenvolvimento proximal [...] € distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado através da solucdo independente de
problemas e o nivel de desenvolvimento potencial, que € determinado
através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboragio com colegas mais capazes.?

! Sigla do mesmo termo em inglés — zone of proximal development.

2 Traduc&o de minha autoria do texto original: The zone of proximal development [...]

is the distance between the actual developmental level as determined by independent problem solving
and the level of potential development as determined through problem solving under adult guidance or in
collaboration with more capable peers.
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Vygotsky (1933/1987b, p. 130) ainda afirma que por muito tempo as escolas, na
crenca de que favoreciam um sistema complexo de aprendizado e que estariam
adaptadas as formas de pensamento dos aprendizes, propunham aos alunos somente
problemas que eles pudessem resolver sozinhos. Para Vygotsky (1933/1987b, p. 130),
esse método era ineficaz e encorajava 0s aprendizes a permanecer em seu estégio pre-
escolar de desenvolvimento, uma vez que eraincapaz de explorar a ZPD e de dirigi-los
para aquilo que eles ainda ndo eram capazes de fazer, voltando-se para as suas
deficiéncias, ao invés de se voltar para os seus pontos fortes,

Os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 58), por sua vez, afirmam que € na ZPD que se
da o aprendizado, ja que esse espago caracteriza-se pelas interacdes entre os aprendizes
e 0S parceiros mais competentes. Essa interacéo explora o nivel real em que o aluno se
encontra e 0 seu nivel potencial para aprender com a orientacdo de um par mais
capacitado.

Por fim, Vygotsky (1933/1978a, p. 89) completa o seu pensamento ao dizer que
0 aprendizado orientado para os niveis de desenvolvimento que ja foram atingidos é
ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento global do aprendiz e que o “bom
aprendizado” somente é aquele que estd adiante do seu desenvolvimento. Assim, a ZPD
propde a idéia de que o aprendizado significativo € somente aquele que se apresenta
como desafiador ao aprendiz e mais avancado em relacéo ao seu desenvolvimento atual.

A fim de que o processo de construcdo de significados de natureza sicio-
interacional sgja possivel, os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 29-31) afirmam que trés tipos
de conhecimentos s&o utilizados:

e Conhecimento de mundo — relaciona-se a tudo aquilo que as pessoas
conhecem, isto €, seu pré-conhecimento de mundo. Esses conhecimentos
ficam armazenados na memoria das pessoas e séo construidos ao longo das
suas experiéncias de vida. Esse tipo de conhecimento refere-se a varias
lembrancas e agOes sobre festas, casamentos e concertos, entre muitas outras
e, obviamente, varia de pessoa para pessoa, pois reflete as experiéncias
individuais de cada um.

e Conhecimento textual — refere-se ao conhecimento que os usuérios utilizam
para organizar a informagao em textos escritos e orais. Para organizar uma
aula expositiva e facilitar a compreensdo dos alunos, por exemplo, um
professor precisa ter o conhecimento de como organizar a fala para
introduzir o assunto, desenvolvé-lo e, por fim, apresentar sua conclusdo. Ja
em uma conversa informal entre colegas, essa mesma preocupacdo ndo se
torna necessaria.

e Conhecimento sistémico — do acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998, p.
29-31), esse conhecimento envolve os varios nivels de organizagdo
linglistica que as pessoas tém, ou Sga, 0S aspectos |éxico-semanticos,
morfolégicos, fonético-fonolégicos e sintéticos. Esse terceiro tipo de
conhecimento possibilita que as pessoas, no momento da producédo de seus
enunciados, apdiem-se no nivel sistémico da lingua para fazer escolhas
gramatical mente adequadas ou compreender outros enunciados.

Navisdo dos PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 29), esses trés tipos de conhecimentos
compdem a competéncia comunicativa do aluno. De acordo com o documento, um dos
procedimentos basicos de qualquer processo de aprendizado de uma lingua estrangeira é
baseado na exploracdo dos conhecimentos que 0 aluno ja tem, ou sgja, a projecdo, no
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conhecimento novo, daqueles conhecimentos que ele ja possui, na tentativa de se
aproximar daquilo que ele vai aprender. Para os PCN+ Ensino Médio (BRASIL, 2006,
p. 97), documento que fornece orientacdes complementares aos PCN-EM (BRASIL,
1999), ha elementos textuais em lingua estrangeira que podem ser relacionados aos seus
equivalentes na lingua materna tanto no ambito morfolégico como no sintético ou
semantico, e a correlagdo entre ambas as linguas possibilita a compreensdo desses
elementos.

Em uma sala de aula, o papel de guem sabe mais geralmente é desempenhado
pelo professor, mas também pode ser desempenhado por um colega de classe, no caso
de atividades feitas em grupos ou em duplas. Pode-se perceber aqui a importancia de
atividades realizadas em grupos na sala de aula, que possibilitam ao auno aprender com
0 parceiro mais competente.

Acredito que este deve ser 0 papel do professor que adota uma postura socio-
interacionista em suas aulas: criar situagdes que promovam interacdo entre os alunos,
levando-os a uma atitude colaborativa e possibilitando a resolucdo conjunta de
problemas, através de uma troca matua de habilidades e conhecimentos.

Apés ter apresentado as bases tedricas desta andlise, apresento os participantes deste
estudo e o material didatico. Em seguida, comento sobre a coleta de dados.

Metodologia de pesquisa
Sujeitos de pesquisa

Como parte de uma pesquisa interpretativista mais ampla (ERICK SON, 1986, p.
119), foi selecionada como enfoque neste estudo uma turma de 1° ano do Ensino Médio
do periodo matutino de uma escola estadual na qual trabalho. Esse estudo de caso
(JOHNSON, 1992; NUNAN, 1992; COHEN; MANION, 1994; YIN, 1994; STAKE,
1998) foi conduzido em uma escola da periferia de Guarulhos e teve como objetivo
investigar como uma unidade preparada pela professora-pesquisadora pode contribuir
para a aprendizagem de um grupo de alunos. Nesta andlise, apresento um recorte desse
estudo e investigo de que maneira se deu 0 processo de colaboragdo entre os
participantes nainteracdo em sala de aula durante a aplicagdo desse material didético.

A turma participante deste estudo contou com 45 alunos fregulientes e foi
escolhida porque suas duas aulas semanais de inglés, de 50 minutos cada, eram
ministradas por mim no mesmo dia da semana, facilitando, assim, a coleta de dados.

De todos os aunos da turma escolhida para a pesquisa, 10 alunos, que haviam
participado de todo o processo de aplicacdo do materia e coleta dos dados, foram
selecionados como participantes focais. A fim de garantir sigilo e preservar as
identidades dos participantes, todos os nomes dos alunos s&o ficticios.

O material didatico

A unidade didética utilizada para a coleta de dados deste estudo aborda o género
“anuncio de emprego”, tendo como base a perspectiva de Swales (1990, p. 58), e é
composta de 20 atividades, distribuidas em 10 péginas. Para sua elaboragdo, foram
utilizados antincios em inglés e portugués, retirados de jornais e revistas.

Esse material didético foi produzido no primeiro semestre de 2002, enquanto eu
cursava o ultimo modulo do programa “A Formacdo Continua do Professor de Inglés:
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um Contexto para a Reconstrucdo da Prética’,> na PUC-SP. Nesse médulo, os
professores-alunos colocam em prética os conhecimentos adquiridos nos modulos
anteriores, como teorias de ensino-aprendizagem e teorias de linguagem, e elaboram
uma unidade didatica baseada nas propostas sugeridas pelos PCN-LE (BRASIL, 1998).

Em um levantamento informal de necessidades feito no inicio daquele ano com
meus alunos do Ensino Médio, perguntei-lhes de que modo o inglés seria necess&rio a
eles futuramente. Praticamente a metade dos alunos disse que o inglés seria necessario
para que eles pudessem conseguir um emprego melhor no futuro.

Diante das respostas de muitos de meus alunos, propus entdo a duas colegas de
grupo do curso que elaboradssemos uma unidade de ensino utilizando anincios de
emprego, pois acreditei que esse seria um tema relevante para alunos que sentem a
necessidade de uso da lingua inglesa em sua vida cotidiana, mesmo que tal necessidade
venha a se manifestar a longo prazo. Além disso, muitos alunos de Ensino Médio ja
trabalham ou j& procuraram um emprego, e pensei que esse assunto poderia ser de
grande interesse para eles.

Embora os PCN-LE (BRASIL, 1998) ndo sugiram que a familiarizacdo de textos
deva ser feita em lingua materna, as atividades iniciais em portugués da unidade tém
como objetivo principal familiarizar o aluno com o género “anuncio de emprego”, afim
de explorar 0 seu conhecimento de mundo sobre o assunto. O uso do portugués nos
enunciados das atividades permeia toda a unidade, entremeado com o uso do inglés.

Seguindo a proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998), a unidade didética
“Anuncios de emprego em inglés’ procura construir o conhecimento do aluno em
lingua estrangeira tendo como base a exploracéo dos conhecimentos de mundo, textual
e sistémico. Dessa maneira, a unidade comeca com a progressdo de conhecimento,
partindo do conhecimento de mundo do aluno e da exploracdo do género™ “anincio de
emprego” através da apresentacdo de atividades em portugués. Nas atividades
seguintes, o material procura explorar 0 conhecimento sistémico dos anincios em
portugués e inglés, passando pela exploracdo da organizacdo textual desses textos.

Coleta de dados

A coleta de dados para o estudo realizado em Nogueira (2005) deu-se no prazo
de 16 semanas, durante a aplicacdo da unidade didatica, em 2003. Os questionarios
coletados para essa andlise continham, além de perguntas sobre a interacdo durante a
realizacdo das atividades propostas na unidade, questbes sobre as dificuldades dos
alunos em fazer as atividades e sobre sua aprendizagem. Para esta andlise, no entanto,
sd0 apresentados somente os dados referentes a interacdo e a colaboracdo entre os
participantes em sala de aula durante a aplicacdo do material.

% O programa “A Formagdo Continua do Professor de Inglés: um Contexto para a Reconstrucdo da
Prética’ é financiado pela Associagdo Cultura Inglesa — S0 Paulo e oferecido gratuitamente pela
instituicdo a qualquer professor de inglés da rede publica de ensino do Estado ou do Municipio de Sdo
Paulo, em convénio com o programa de estudos pos-graduados em Linglistica Aplicada e Ensinos da
Linguagem da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (LAEL — PUC-SP). Para maiores detalhes
do programa, veja Celani (2003).

Embora os PCN-LE (BRASIL, 1998, p. 31) adotem o termo “tipos de texto”, prefiro empregar nesta

andise aterminologia“género”, ja que a proposta do documento é aquela que, na literatura, normalmente
esta associada a questéo do género.
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Do tota de trés questionarios coletados para este estudo (veja anexo), o da 62
semana foi respondido coletivamente por todos os aunos do grupo, e aqueles
respondidos nas 8° e 11* semanas foram preenchidos individual mente.

Além dos questionarios respondidos pelos alunos, diarios reflexivos foram
escritos por mim ao término de cada aula dada na turma pesquisada. Nesses diérios,
foram registradas minhas impressdes sobre a aplicacdo do material didatico em sala de
aula, como por exemplo, o nivel de dificuldade apresentado pelos alunos ao fazer as
atividades, como se dera a interagdo em sala de aula durante a realizac&o das atividades
e minhas opinides sobre o aprendizado dos alunos. Nesta andlise, entretanto, utilizo
somente um fragmento desses diérios, que continha trechos que registravam minhas
impressOes sobre 0 processo de colaboragdo entre os participantes durante a interagdo
em salade aula.

O quadro a seguir resume 0 processo de coleta de dados para esta andlise:

Quadro 1. Resumo do processo de coleta de dados para este estudo.

Dia de Semana de | Questionarios respondidos | Diarios reflexivos feitos
coleta’ coleta pelos alunos pela professora
09/06/2003 6% semana X X
23/06/2003 8% semana X
11/08/2003 | 11%semana X

Apos ter descrito a metodol ogia adotada na condugdo deste estudo, parto para a
apresentacdo e discussdo dos resultados da andlise aqui proposta.

Apresentacéao e discussao dos resultados

Na 6% semana de aplicacdo da unidade, oito grupos, que tinham como
membros os aunos focais, tiveram suas respostas analisadas. Nessa ocasido, as
atividades em grupo parecem ter contribuido para que houvesse interacdo entre os
alunos, como se pode perceber neste trecho de meu diério:

Pedi que formassem grupos de 4 alunos. Acho que por esse motivo a aula de
hoje foi tumultuada, porque os alunos ndo estdo acostumados a trabalhar em
grupos. [...] Mais importante do que fazer os exercicios de hoje era ver como a
atividade em grupo ajuda na resolucdo dos exercicios. [..] Os alunos
apresentaram, aparentemente, poucas dificuldades. Em todos os grupos eles
relatavam que a atividade assim era mais facil porque “‘um ajudava o outro™.
Acho que depois do tumulto da organizagdo dos grupos consegui uma boa
resolucdo dos exercicios. [...] Apesar do tumulto inicial, a aula de hoje foi
muito produtiva. Os alunos interagiram bastante e, pelo que pude perceber,
houve colaboracdo entre eles para resolver as questdes propostas na unidade.

Durante a redlizacdo das atividades que pediam trabalhos em grupos, trés
alunos focais e seus colegas de grupo afirmaram, na 62 semana, que tinham tido a

®> Embora os dados para esta anélise tenham sido coletados em 2003 e apresentados anteriormente em
Nogueira (2005), seus resultados sdo agora apresentados em artigo devido ao fato de suas bases tedricas
terem sido ampliadas.

NOGUEIRA, Andrea P. Andlise do processo de colaboragdo entre participantes ... 13
Revista Horizontes de Lingtiistica Aplicada, v. 7, n. 1, p. 7-19, 2008.




presenca de alguém mais competente que os gudasse no momento da realizagdo das
atividades:

Daniel e grupo: O grupo dialogou e a professora explicou muito bem a
matéria. O didlogo usado pela professora facilita na hora de fazer os
exercicios. [...] Alessandra [uma auna ndo-focal] ajudou no que ela sabia fazer
e 0S outros nao sabiam.

Denise e grupo: A Nadia [uma aluna ndo foca] [...] tem nocdo em traduzir as
palavras e compreender texto. Nés tinhamos a ajuda da Nadia, que ja tinha
feito um cursinho antes e ela tem uma nogéo e ajuda a gente. Com a ajuda da
Nadia conseguimos fazer todos os exercicios. A proft. Andrea ajuda e explica
muito bem, por isso ndo temos dificuldade em realizar os exercicios passados
por ela.

Vania e grupo: Joana [uma aluna ndo focal] e Vania. Explicamos e traduzimos
algumas palavras dificeis. [...] A explicacdo da professora foi clara.

Ao se observar os comentarios de Daniel, Denise e dos seus colegas de grupo,
percebe-se que eles ndo deixam claro que tipo de gjuda foi dado por mim e pelos
colegas no momento de fazer as atividades e ndo se sabe ao certo o que esse par mais
competente esta fazendo. No grupo de Vania, também ndo se sabe de que modo ela e
Joana explicaram aos colegas como fazer as atividades. No entanto, percebe-se que
houve mediadores nesses trés grupos. Além disso, a interacdo entre mim e os alunos
parece ter sido fundamental para que os alunos fizessem as atividades sem dificuldades.

Cinco outros alunos focais e seus colegas de grupo afirmaram que ndo haviam
tido a presenca de alguém mais competente que 0s gjudasse a fazer as atividades. No
entanto, ainteracdo parece ter ocorrido entre todos no grupo, ja que os alunos afirmaram
gue todos os colegas do grupo tinham colaborado, como se pode notar nos exemplos
abaixo:

Angela, Livia e grupo: Todos colaboraram.

Marcelo, Roberta e grupo: N&o houve [a presenca de um par mais competente],
somos todos amigos e todos ajudaram.

Adriana e grupo: Todo mundo ajudou todo mundo.

Esses dados sugerem gue a interagcdo nesse dia se deu em seis grupos, embora a
presenca de um mediador s tenha sido sugerida em trés deles. Nos dois grupos que
tinham Luciano e Nivea como focais, a interagdo provavelmente ndo se deu entre os
alunos, ja que eles ndo justificaram suas respostas.

Na 82 semana, outra ocasido em que as atividades foram feitas em grupos, o
papel de mediador parece ndo ter sido ocupado por Daniel, Luciano, Marcelo, Nivea e
Vania, como se pode observar em algumas de suas respostas:

Daniel: Eu s6 fiz as atividades.

Nivea: Eu ndo fiz as atividades e ndo ajudei meus colegas.
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Mesmo que esses alunos ndo tenham interagido com os colegas, a interacéo
ainda pode ter ocorrido em seus grupos e o papel de mediador pode ter sido ocupado
por outro colega.

JaAdriana, Angela, Denise, Livia e Roberta aparentemente serviram de par mais
competente em seus grupos:

Adriana: [Ajudei meus colegas| debatendo as opinides de todos do grupo.

Angela: [Ajudei meus colegas] dando a minha opinido e respondendo as
atividades.

Denise: [Ajudei meus colegas] explicando para os outros e tirando as
dificuldades.

Livia: Dei minha opinido sobre o que eu entendi do texto.

Roberta: Eu expliquei para o Marcelo como se fazia a atividade e ele entendeu.

As respostas dadas por esses alunos na 82 semana sugerem que a interacdo néo
se deu entre todos os alunos, ja que somente cinco alunas focais afirmaram que tinham
feito as atividades propostas e ajudado os colegas.

Na 112 semana, ocasido em que as dividades deveriam ser feitas
individualmente, oito alunos focais afirmaram que as atividades feitas em grupos
parecem ter sido mais faceis do que aquelas feitas individualmente. Alguns desses
exempl os encontram-se a seguir:

Angela: Duas cabecas pensam melhor, e cada uma déa sua opiniao.

Livia: Eu acho que duas cabecas pensam melhor que uma, e ouvir a opiniao
dos outros ajuda.

Nivea: Duas ou mais cabec¢as pensam melhor do que uma.
Roberta: Eu estou acostumada a fazer atividades em grupo e um ajuda o outro.
Vania: N&o tinha ninguém para dar opiniGes.

A0 que parece, essas alunas véem no trabalho em grupo oportunidades de trocar
opinides a respeito das atividades. Pode-se supor que elas sdo conscientes de que as
atividades feitas em grupos se tornam mais faceis, pois desse modo cada um dos colegas
pode dar sua opinido sobre a maneira como a atividade esta sendo feita. Assim, os
alunos podem desempenhar alternadamente o papel de mediador, ja que cada um pode
dar sua opini&o sobre o modo de se fazer as atividades e até mesmo ajudar os colegas na
solucdo de davidas, tornando o aprendizado mais produtivo.

Na resposta dada por Adriana, €la sugere que se sente mais segura em trabal har
com colegas, 0 que nos poderia levar a pensar que as atividades feitas em grupo dao
mai S seguranca aos alunos e séo mais faceis de fazer:

Adriana: Com mais pessoas as respostas sdo mais concretas.

Dois aunos, por outro lado, parecem ter encontrado poucas dificuldades, ja que
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eles fizeram as seguintes colocacoes:
Denise: Nao foi dificil nem facil, foi mais ou menos.

Daniel: Nao foi mais facil nem mais dificil, as dificuldades que eu tenho é néo
entender algumas palavras.

A resposta de Denise talvez se justifique pelo fato de que ela ndo costuma fazer
as atividades em grupos e talvez ja esteja habituada a fazé-1as individual mente.

Esses dados sugerem que a unidade didética “ Anancios de emprego em inglés’
promoveu a interagdo entre os alunos na maioria das atividades, embora a presenca de
um par mais competente ndo tenha sido sugerida em todos os dados. Ao que parece, em
algumas ocasifes, 0 papel de mediadora parece ter sido ocupado por mim.

Essa andlise evidencia que as atividades feitas em grupo possibilitaram a
interac@o entre os alunos e entre os aunos e a professora e, possivelmente, um melhor
aprendizado. Embora néo tenha sido possivel, em alguns casos, determinar o tipo de
gjuda oferecida pelo mediador aos colegas, é provavel que a reaizacdo das atividades
em grupos tenha permitido que os aunos trocassem conhecimentos entre s e
debatessem idéias e opinides sobre as atividades propostas.

Como sugere Vygotsky (1933/1987b, p. 129), a interacdo — seja entre os alunos
ou entre os alunos e o professor — também possibilita aos aprendizes a criagdo da ZPD,
preparando-0s para agir com autonomia no futuro. Segundo o autor, 0 que somos
capazes de fazer interagindo em cooperacdo com alguém hoje seremos capazes de fazer
sozinhos no futuro. Desse modo, a aprendizagem através da interacéo entre os alunos e
entre os alunos e a professora talvez tenha possibilitado os alunos a estarem mais
preparados a utilizar futuramente o conhecimento adquirido, em uma situacdo
semel hante aquela enfrentada no momento da aprendizagem.

Apls ter apresentado e analisado os resultados deste estudo, parto para a
apresentacdo das consideracoes finais.

Consideracoes finais

Tendo como base os resultados obtidos neste estudo, apoio-me em Vygotsky
(1933/1987b, p. 129) para afirmar que a realizagéo das atividades em grupos parece ter
promovido interacdo entre a maioria dos alunos e colaborado para a aprendizagem.
Assim, acredito que a organizacdo em grupos permitiu que os alunos interagissem com
os colegas de sala e utilizassem seu conhecimento de mundo, seu conhecimento de
organizagao textual e seu conhecimento sistémico para a constru¢éo de conhecimento
em lingua estrangeira, tanto através da utilizacdo de textos em portugués como em
inglés. Além disso, acredito que essas interacfes tenham se mostrado adequadas para a
construcdo do sentido e reconhecimento do género como um evento socia e
comunicativo.

A interacdo entre os alunos e a professora também parece ter sido fundamental
para a aprendizagem. Embora o papel do par mais competente (VYGOTSKY,
1933/1987b, p. 129) aparentemente tenha sido ocupado por alguns alunos durante a
aplicacdo da unidade, na maioria das vezes esse papel parece ter sido ocupado por mim.
Talvez essa seja uma evidéncia de que o professor ainda é visto por muitos alunos como
o principal detentor do saber, aquele que sabe mais. A fim de proporcionar maior
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participacdo dos alunos, no entanto, acredito que a unidade didatica “Anuncios de
emprego em inglés’ poderia explorar mais a interagdo e apresentar mais atividades
cujos enunciados exigissem explicitamente a realizac&o em grupos ou duplas.

Como ainda foi evidenciado nesta andlise, o aprendizado de uma lingua
estrangeira através da interacdo mostrou-se de extrema importancia, pois possibilita que
os aprendizes troguem conhecimentos entre si e debatam idéias e opinides sobre as
atividades propostas em grupos, proporcionando a eles a criagdo da ZPD, como sugere
Vygotsky (1933/1987b, p. 129), e preparando-0s para agir com autonomia no futuro, em
uma situacéo semel hante aquel a enfrentada no momento da aprendizagem.

Por fim, este estudo mostrou que aspectos relacionados a interacdo devem ser
considerados pelo professor-designer, tanto durante a elaboracdo do material como na
sua posterior aplicacdo. Esta anadlise, por exemplo, aponta para a necessidade de
reconstrucdo da unidade didética “Anuncios de emprego em inglés’, onde seriam
levadas em conta as questdes aqui apresentadas. Dessa maneira, as atividades poderiam
promover ainda mais interagdo entre os alunos e entre os alunos e a professora e,
possivelmente, um melhor aprendizado.
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Anexo

Questionarios de pesquisa

Questionario respondido em 09/06/2003, 62 semana

1. Houve algum “lider” no grupo, que ajudou na realizacdo dos exercicios e
serviu de “professor” paraosoutroscolegas? ( )sm () néo

2. Quem foi? Como ele(a) ajudou na realizacdo dos exercicios?

Questionario respondido em 23/06/2003, 82 semana

1. Qual foi 0 seu papel narealizagéo das atividades em grupo de hoje?
( )eusdfizasatividades

() eufizasatividades e gjudel um pouco meus colegas

() eufizasatividades e gjudel bastante meus colegas

() eundofizasatividades e ndo gudei meus colegas

() eundofiz as atividades mas ajudei meus colegas

2. Caso vocé tenha gjudado seus colegas a fazer as atividades, como vocé os
ajudou? Dé exemplos:

Questionario respondido em 11/08/2003, 112 semana

1. Hoje as atividades foram feitas individualmente. Na sua opini&o, foi...
( )maisfacl () maisdificil

Por qué?
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