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Resumo

A dicotomia entre ensino implicito e explicito € amplamente utilizada no ambito da Linguistica Aplicada
(GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD, 2014; FREITAS, 2014; ELLIS, 2009; NORRIS; ORTEGA, 2000;
DOUGHTY; WILLIAMS, 1998), porém, no Brasil, ainda é pouco explorada. Diante disso, o presente
estudo tem como objetivo apresentar uma investigacdo empirica que teve como foco analisar os
efeitos da adogdo de técnicas implicitas e explicitas sobre o desenvolvimento de sensibilidade
sociolinguistica em aprendizes de italiano. Como procedimento metodolégico, foi feita uma coleta de
dados em dois grupos de alunos - um que recebeu instrucdo implicita e outro, explicita - em dois
momentos distintos: antes e depois de tratamento didatico. Nessas ocasides, os alunos realizaram
testes nos quais deviam identificar a variedade linguistica em excertos de géneros textuais auténticos,
oferecendo justificativas para as escolhas. O confronto dos resultados nesses dois momentos mostrou
que o grupo implicito acertou mais, todavia reconheceu uma quantidade menor de fendmenos
marcados sociolinguisticamente, enquanto o grupo explicito acertou menos que o grupo implicito, mas
reconheceu uma quantidade maior de fendmenos linguisticos associados as variaveis, o que permite
avancar a hipotese de que ambos os tipos de instru¢do desenvolveram a competéncia sociolinguistica,
ainda que a de tipo explicito tenha sido aquela que gerou maior impacto na capacidade de observac¢do
das variaveis.

Palavras-chave: Ensino de lingua estrangeira. Técnicas implicitas. Técnicas explicitas. Variacdo
linguistica. Ensino de italiano.

Abstract

The dichotomy between implicit and explicit teaching is widely used in the field of Applied Linguistics
(GAUTHIER; BISSONNETTE; RICHARD., 2014; FREITAS, 2014; ELLIS, 2009; NORRIS; ORTEGA, 2000;
DOUGHTY; WILLIAMS, 1998), however, in Brazil, it is still little explored. Therefore, this study aims to
present an empirical investigation that focused on analyzing the effects of adopting implicit and explicit
techniques on the development of sociolinguistic sensitivity in Italian learners. As a methodological
procedure, data was collected from two groups of students - one who received implicit instruction and
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the other, explicit - at two different times: before and after the didactic treatment. On these occasions,
students took tests in which they had to identify the linguistic variety in excerpts from authentic textual
genres, offering justification for the choices. The comparison of the results in these two moments
showed that the implicit group got more right, but recognized a smaller amount of sociolinguistically
marked phenomena, while the explicit group got less right than the implicit group, but recognized a
greater amount of linguistic phenomena associated with the variables, which allows for advancing the
hypothesis that both types of instruction developed sociolinguistic competence, even though the
explicit type was the one that generated the greatest impact on the ability to observe the variables.
Keywords: Foreign language teaching. Implicit techniques. Explicit techniques. Linguistic variation.
Teaching Italian.

1 INTRODUCAO

Professores e pesquisadores que atuam na area de Ensino-Aprendizagem de Linguas
constantemente se questionam sobre quais os melhores métodos e abordagens para o
ensino em sala de aula. Uma dessas duvidas é se o professor deve explicar tudo ao aluno,
adotando uma perspectiva de instrucdo explicita, ou deve deixar espacgo para que ele crie e
teste hipéteses autonomamente, aplicando instrucdo implicita.

Em pesquisas realizadas fora do Brasil, principalmente centradas no ensino de lingua
inglesa, essa discussdo é bastante proficua e tem produzido resultados consistentes. Alguns
exemplos de estudos sdo: Gauthier, Bissonnette e Richard (2014), Ellis (2009), Norris e
Ortega (2000), Doughty e Williams (1998), entre tantos outros. No Brasil, por outro lado, ha
ainda relativamente poucos trabalhos voltados para esse tema.

Ratifica esse dado o fato de que, consultando o site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes e realizando uma busca avangada em todos os campos com os termos
“ensino”, “implicito”, “explicito” e “lingua”, encontramos 90 trabalhos, dos quais apenas 12 se
concentram, realmente, em investigacdes que envolveram experiéncias de ensino em que
foram operacionalizadas as noc¢Ges de “implicito” e “explicito”.

Desse total, oito pesquisas foram desenvolvidas no ambito de mestrado e quatro, de
doutorado. Seis sdo estudos voltados para a aprendizagem do inglés (SALERNO, 2019;
VERONEZI, 2019; NASCIMENTO, 2009; SANTOS, 2009; SCAFFARO, 2006; SOUZA, 2004), quatro
se concentram no italiano (FRANGIOTTI, 2019; FREITAS, 2014; SOUZA, 2013; NARDELI, 2012),
enquanto o portugués e o espanhol contam cada um com um trabalho (respectivamente,
CAVALCANTI, 2010; e PREUSS, 2005).

No que diz respeito aos objetos de ensino tratados nas investigacGes, foi possivel
identificar certa variabilidade tematica. No caso das pesquisas em inglés, a aprendizagem de
elementos lexicais é privilegiada, tanto que esse tema estad presente em quatro das seis
pesquisas encontradas (VERONEZI, 2019; NASCIMENTO, 2009; SCAFFARO, 2006; SOUZA,
2004). Além disso, dispensa-se atenc¢do ao ensino de perguntas feitas com do-support
(SALERNO, 2019) e do género narrativa pessoal (SANTOS, 2009).

No trabalho centrado no ensino do portugués (CAVALCANTI, 2010), o objeto de ensino é o
género artigo de opinido, enquanto, no caso do espanhol (PREUSS, 2005), constitui a
estruturacdo e utilizagdo do se na fungdo de operador aspectual.

Enfocando a lingua italiana, drea de nosso maior interesse, as pesquisas sao dirigidas,
sobretudo, para o ensino de tempos verbais: em Nardeli (2012), sdo alvo de instrucdo o
passato prossimo e o imperfetto, enquanto em Freitas (2014) sdo contemplados passato
prossimo e indicativo presente. Ja o trabalho de Souza (2013) preocupa-se com a

" A pesquisa realizada em novembro de 2021 no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des resultou
em 90 trabalhos, porém, analisando mais detidamente os resumos das obras, constatamos que cinco deles se
encontravam repetidos no sistema. Desse modo, lemos os resumos dos 85 trabalhos restantes, identificando seus
objetos de estudo e metodologia. Como queriamos compreender o estado de arte das pesquisas que envolviam
experiéncias didaticas e instrugdo implicita e explicita, excluimos dessa analise todas as teses e dissertaces que ndo
previam intervencdo didatica (que foram 57), e também aquelas que previam momentos de ensino, mas que ndo
trabalhavam com a dicotomia implicito-explicito no sentido como a entendemos aqui (no total, 16 pesquisas). Assim,
chegamos ao nimero de 12 investiga¢8es que tinham como foco verificar a eficacia do ensino implicito e explicito na
aprendizagem de linguas.
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aprendizagem do verbo esserci e da concordancia verbo-nominal. Em nosso trabalho de
doutorado (FRANGIOTTI, 2019), o alvo da instrucdo recai sobre seis estruturas marcadas em
diamesia e/ou diafasia.

Sobre a instrumentalizagdo dos conceitos de “implicito-explicito”, vemos que ha certa
convergéncia nas Oticas adotadas pelos pesquisadores. De maneira geral, o ensino implicito
se baseia no oferecimento de insumo (preferencialmente textos) que contenha as
estruturas-alvo, aliado a perguntas de compreensdo textual que colocam énfase na
compreensdo dos significados. O ensino explicito tende a comecar de modo semelhante
(trabalho com textos e questdes de interpretagdo), porém, sucessivamente, sdo previstas
explicagdes - mais ou menos dedutivas - sobre os aspectos-alvo, bem como a pratica
guiada por meio da realizacdo de exercicios de tipo cloze e o estimulo a atividades de
producdo.

Finalmente, quanto aos resultados encontrados, todas as pesquisas aplicam pré-testes e
pos-testes como instrumento de coleta de dados, os quais sdo propostos, pelo menos, antes
e apdés a intervencdo pedagodgica. Das 12 pesquisas identificadas,10 encontraram
performances significativamente melhores nos grupos que receberam instrucdo explicita,
apontando grande vantagem para essa perspectiva de ensino. Em outro trabalho, contudo,
foram encontrados desempenhos melhores nos grupos de controle que ndo receberam
qualquer tipo de instrucao (VERONEZI, 2019). Esse resultado inusitado foi explicado pela
pesquisadora como sendo relacionado ao pouco tempo de duragdo da interven¢do e a
baixa motivacdo dos participantes. Uma segunda pesquisa ndo encontrou diferengas entre
a perspectiva implicita e explicita (SOUZA, 2013). Nela, o desempenho de trés duplas foi
comparado: uma que recebeu corre¢do metalinguistica (explicita), outra, correcdo de tipo
reformulacdo (implicita) e a terceira em que ndo houve corre¢cdo de nenhuma forma (dupla
controle). A andlise dos dados coletados mostrou grande variacdo na performance no
interior das duplas, ndo permitindo atribuir maior beneficio na ado¢do de uma das
perspectivas de ensino. Segundo o pesquisador, esse pode ser um indicio de que os efeitos
do tipo de correcdo oferecida aos alunos dependam mais do perfil individual dos
estudantes do que propriamente da forma como a corregao é feita.

Os dados acima resumidos nos permitem afirmar que, até o presente momento, os
estudos conduzidos no Brasil revelam vantagens a favor da perspectiva explicita. Contudo,
fica evidente que o numero de 12 trabalhos em nivel de pos-graduacao é ainda bastante
incipiente para que possamos generalizar as conclusGes encontradas, dado que sinaliza
para a necessidade de um aumento consideravel no volume da produgdo cientifica nesse
campo especifico para que possamos ter massa critica suficiente nesse sentido.

E diante desse cendrio que este trabalho teve como objetivo central examinar se - e de
que maneira - diferentes técnicas impactam a aprendizagem de italiano, enfocando
especialmente o reconhecimento de fendmenos marcados em diamesia e diafasia. Nossa
pesquisa procurou fornecer respostas a duas questdes: (1) Ha diferengcas na compreensdo
de aprendizes de italiano, antes e ap6s serem submetidos a instru¢do implicita e a instrugao
explicita sobre variacdo linguistica?; e (2) Existem diferencas significativas nos resultados dos
grupos implicito e explicito que podem estar vinculadas ao tipo de instrucdo recebida?

2 0S CONCEITOS DE INSTRUGAO IMPLICITA E EXPLICITA

Além do questionamento acerca da necessidade de explicar ou ndo o funcionamento da
lingua-alvo, existe um debate muito difundido na area da Linguistica Aplicada sobre os tipos
de conhecimento gerados pelos diferentes tipos de instrucao. Sera que a instrucao explicita,
que direciona a aten¢do dos aprendizes para o funcionamento da lingua-alvo, gera
necessariamente e apenas um conhecimento de tipo declarativo, ou seja, um saber sobre a
lingua? E sera que a instrucdo implicita, que tende a colocar a exposi¢do a lingua-alvo no
centro do processo, converte-se sempre em conhecimento implicito, isto é, automatizado,
incidental, um saber a lingua? Ou sera que o processo de ensino é muito mais complexo
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que isso, podendo a instrugdo explicita gerar conhecimento implicito, por exemplo, ou até
mesmo ndo gerar efeito algum?

Obviamente oferecer respostas a essas questes ndo é algo simples, o que faz com que
existam diferentes posicionamentos teéricos quanto a elas. Para Krashen (1978; 1982;
2004), por exemplo, o ideal seria promover a aquisi¢cdo da segunda lingua de modo natural,
sem que os aprendizes tivessem consciéncia daquilo que aprendem ou das regras que
subjazem os usos linguisticos. Segundo o estudioso, a instrucdo explicita - com explica¢des
sobre a lingua-alvo - geraria um conhecimento também ele explicito, que jamais viria a se
converter em uso automatizado (esse ponto de vista é conhecido como “hipdtese da nao
interface entre os conhecimentos”).

No outro extremo, ha teoricos, como Schmidt e Frota (1986), Schmidt (1990; 1993; 1994),
Anderson (1982) e, mais recentemente, Dekeyser (1998; 2003; 2007), que acreditam que
aquilo que é notado conscientemente pelo aprendiz pode, através da pratica, vir a se tornar
conhecimento automatizado e, portanto, equivalente ao conhecimento implicito ( “hipo6tese
da interface forte” ).

Finalmente, ha aqueles que sustentam que o conhecimento declarativo sobre a lingua
pode atuar como um facilitador do desenvolvimento do conhecimento da lingua (ELLIS,
1998). Nesse sentido, o saber explicito possibilitaria que o aprendiz notasse aspectos na
lingua-alvo, que, sem ele, ndo perceberia, assim como lhe propiciaria uma capacidade de
“editar” seus enunciados, desenvolvendo, por meio desse mecanismo de monitoramento,
sua competéncia na lingua-alvo ( “hipotese da interface fraca” ).

Tendo em vista que esses sdo debates em curso, tendemos a acreditar que a aquisi¢ao
totalmente ndo intencional, como proposto por Krashen (1982), seja algo dificil de se atingir,
uma vez que o simples fato de o aluno se predispor a aprender uma lingua ja demonstra a
intencionalidade inerente ao processo. Também nos parece pouco provavel que o
conhecimento adquirido explicitamente possa se converter em totalmente implicito. Desse
modo, concordamos com a posi¢do de Ellis (1998), segundo a qual o conhecimento explicito
pode auxiliar a constru¢do do conhecimento implicito, na medida em que oferece
ferramentas importantes para que o aprendiz esteja mais atento ao insumo e a propria
producdo.

No que diz respeito a nossa compreensdo da dicotomia implicito-explicito, nos
ancoramos em Housen e Pierrard (2005), e entendemos a instru¢do como um conjunto de
técnicas projetadas e implementadas pelos docentes com o objetivo de influenciar a
aprendizagem, que podem se organizar tanto de modo implicito ou explicito. Na instrucdo
implicita, o professor ndo interrompe o fluxo da comunicacdo para a explicitacdo das
formas-alvo, e as formas sdo apresentadas apenas por meio das amostras de lingua-alvo e a
producdo dos aprendizes é livre, ou seja, ndo sdo oferecidos exercicios de pratica sobre um
determinado ponto gramatical. J& na instrucdo explicita, entendemos que o professor
seleciona e planeja com antecedéncia suas explica¢Bes, interrompe as atividades com foco
na comunicagdo para isolar o aspecto gramatical e explicita metalinguisticamente as regras
subjacentes a ele, propondo exercicios para a consolidacdo das formas-alvo (HOUSEN;
PIERRARD, 2005).

Além disso, sustentando-nos em Ellis (1998), vemos a instru¢do de maneira ampla, ndo
apenas como o momento da explicagdo das formas gramaticais novas (como, as vezes,
parece ser a assuncdo geral em nosso campo de estudo), mas também como o momento da
apresentacdo do insumo, das propostas de producdo linguistica e do fornecimento de
correcdo aos erros dos alunos.

Do ponto de vista pratico, entdo, na fase de apresenta¢do do insumo, é possivel que a
instrucdo seja feita de modo mais explicito, como por meio da técnica do insumo destacado
(VIDAL, 2007), na qual as formas-alvo sdo apresentadas no texto em negrito, com letras
maiusculas, com cores diferentes. Ou de modo mais implicito, através de técnicas como o
processamento do insumo, que prevé a aplicacdo de atividades com enfoque na
compreensdo textual (VANPATTEN, 2004; WONG, 2004), e do insumo encharcado (input
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flooding), que consiste em acrescentar deliberadamente as formas-alvo no texto, a fim de
que elas se tornem mais salientes aos olhos dos aprendizes (VIDAL, 2007).

No momento do estimulo a producdo, podem-se ter propostas mais explicitas, em que os
alunos devem completar lacunas com a forma-alvo ou em que devem produzir dialogos que
necessariamente a contenham, bem como sdo possiveis técnicas mais implicitas, como a
producdo de didlogos que prevejam o uso da forma-alvo, mas sem que elas sejam
obrigatorias para o éxito da atividade (XAVIER, 2011).

Também no momento da correcdo dos erros é possivel operar por meio das nog¢des de
“implicito” e “explicito”. Haveria, a nosso ver, técnicas mais implicitas, como a reformulacao,
o pedido de esclarecimento, a repeticdo e a eliciagdo, em que o professor ndo trata a forma
do ponto de vista metalinguistico, tampouco o aluno é informado se errou algo/cometeu
algum erro e 0 que exatamente errou; e técnicas mais explicitas, como a correcao explicita e
o feedback metalinguistico, por meio das quais ele identifica exatamente o elemento
linguistico que ndo empregou de forma adequadaZ.

Por fim, no que concerne a introducdo de formas gramaticais novas, tem-se que no
ensino implicito ela ndo ocupa um momento especifico da aula, estando presente somente
nas trés etapas da instrucdo descritas anteriormente. Logo, o professor que assume essa
perspectiva ndo interrompe a aula para explicar elementos estruturais, tampouco propde
exercicios que visem a sua pratica isolada. Ja na O&tica explicita, a apresentacdo das
estruturas faz referéncia as regras e tem como objetivo ajudar o aprendiz a desenvolver
uma consciéncia metalinguistica dos aspectos formais da lingua-alvo, ocupando papel de
destaque nas aulas (tanto que em métodos mais tradicionais ela chega até mesmo a ser
posta no centro da pratica docente). Segundo Nuzzo e Grassi (2016, p. 35, tradug¢do nossa), a
explicacdo do funcionamento de aspectos do sistema linguistico pode ocorrer de duas
maneiras: (1) dedutiva, “fornecendo aos aprendizes uma descri¢do gramatical da regra”; ou
(2) indutiva, “assistindo os aprendizes na descoberta da regra por conta prépria a partir de
dados fornecidos”.

Tendo mostrado como entendemos o conceito de “instru¢do” e, em especial, as no¢bes
de “implicito” e “explicito”, a seguir nos deteremos em como a perspectiva aqui apresentada
norteou nossas escolhas metodoldgicas.

3. METODOLOGIA DA INVESTIGAGCAO

3.1 Os fenbmenos-alvo da instrucao

A literatura sociolinguistica italiana conta com obras classicas que propdem uma lista de
fendbmenos marcados sociolinguisticamente (BERRUTO, 1987; SABATINI, 1984; 1985;

2As seis técnicas de correcdo listadas foram levantadas por Lyster e Ranta (1997), quando analisaram seis grupos de
alunos de francés em contexto de L2 em interagdo com seus professores. Segundo as pesquisadoras, o feedback
metalinguistico é construido com base em comentarios que explicam a regra por tras da forma, sem o fornecimento
da forma correta. Normalmente, esse tipo de feedback é acompanhado por referéncias metalinguisticas, como “essa
palavra é masculina”, “o sujeito da oragdo esta no plural”. Na correg¢do explicita, o professor oferece a forma correta
em substituicdo a forma utilizada pelo aprendiz. Para tanto, sdo empregadas expressdes como “Vocé queria dizer...",
“O correto seria...". Nas reformulagdes essas expressdes ndo sdo empregadas, e a correcdo é oferecida como uma
parafrase do enunciado proferido pelo aprendiz, excluindo-se o erro e inserindo-se a forma correta. Com os pedidos
de esclarecimento, os professores procuram fazer com que os alunos procurem o erro e que reformulem o que
disseram através da indicacdo de que ndo entenderam o enunciado ou de que ele ndo estd bem construido.
Geralmente esses pedidos sdo acompanhados de expressGes como “Desculpe, ndo entendi”, “Como?”, “O que vocé
quis dizer com...?". A eliciagdo da forma se refere a repeticdo parcial do enunciado do aluno com uma pausa antes do
erro, ou seja, o professor cria intencionalmente uma lacuna na oracdo e solicita que o aprendiz a complete,
chamando sua atencdo para o fato de ter cometido um erro justamente na parte faltante. Por fim, ha a possibilidade
de o professor repetir a forma errada com um tom interrogativo, fazendo com que o aprendiz perceba que sua
produgdo contém um erro e que lhe cabera encontrar a forma adequada.

3No original: “Questo obiettivo pud essere ottenuto in modo deduttivo (fornendo agli apprendenti una descrizione
grammaticale della regola) o induttivo (assistendo gli apprendenti nello scoprire la regola da soli a partire dai dati forniti).”
(NUZZO; GRASSI, 2016, p. 35).
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CORTELAZZO, 2000; D'ACHILLE, 2006; SANTIPOLO, 2006). No entanto, algumas vezes, os
tedricos ndo explicitam a metodologia de pesquisa que lhes permitiu chegar a essas
conclusdes.

Com base nessa lacuna e tendo em vista 0 nosso anseio em tratar didaticamente a
variacdo linguistica italiana, em 2017, realizamos uma investigacao na cidade de Roma, que
teve como objetivo reunir dados que pudessem langar luzes sobre fendmenos marcados
diafasicamente e diamesicamente (FRANGIOTTI, 2019) e que, posteriormente, pudessem ser
utilizados para a criagdo de cursos experimentais.

Para tanto, estudamos quatro géneros textuais diferentes: e-mails, entrevistas
semiestruturadas com a pesquisadora, mensagens de texto via WhatsApp e plantbes de
duvida. Com isso, pretendiamos verificar se havia fenbmenos que pareciam ter suas
frequéncias afetadas pela modalidade da interagdo - oral ou escrita - e/ou pelo grau de
formalidade estabelecido entre os interlocutores.

Na analise dos dados, partimos da hipétese de que os e-mails, por serem escritos e
enviados a professores universitarios, conteriam uma variedade de lingua com tragos da
modalidade escrita mais préximos ao polo da formalidade. A entrevista semiestruturada
com a pesquisadora, por sua vez, conteria tracos tipicos do canal oral e uma variedade de
lingua menos formal em relagdo ao e-mail, por abordar temas mais corriqueiros e pessoais.
As mensagens de WhatsApp seriam mais informais, devido ao fato de serem trocadas entre
amigos e conteriam aspectos da lingua oral, em virtude da influéncia exercida pela fala
nesse género que se realiza pela escrita. Enquanto os plantdes docentes tenderiam a
apresentar uma variedade falada mais formal, uma vez que constituem uma interacdo entre
alunos e professores, na qual ha grande diferenca hierdrquica entre os interlocutores.

Como resultado da anélise dos dados coletados*, encontramos, de fato, seis fenémenos
cuja frequéncia de ocorréncia variou significativamente de acordo com o meio de
comunicacdo utilizado e com o grau de formalidade das intera¢des linguisticas, que foram:
1) a expressao da posterioridade verbal; 2) as conjun¢8es adversativas, causais, conclusivas
e concessivas; 3) as unidades lexicais alteradas; 4) os superlativos absolutos; 5) os
deslocamentos a esquerda e a direita; e 6) os pronomes relativos.

Os dados quanto a primeira dessas variaveis sugerem que os falantes italianos da regiao
de Roma constroem enunciados em que ha a perspectiva de realizacdo futura das ac8es a
partir de duas variantes principais: o presente indicativo (como em stasera mi metto a rileggere
gli appunti) e o futuro semplice (como em /o avro entro stanotte sotto casa). No caso dos textos
escritos, temos que quanto mais aten¢do for dispensada as formas linguisticas, maior a
propensdao ao uso do futuro semplice. Por outro lado, quanto menor for a diferenca
hierarquica entre remetente e destinatdrio e, consequentemente, o grau de controle
linguistico por parte do usuario da lingua, maior a tendéncia ao emprego do presente
indicativo. Em textos orais, a variacao entre as duas formas apresenta certa paridade; no
entanto, o presente indicativo alcangou alta frequéncia no género mais formal plantao
docente, o que pode indicar que, mesmo em textos mais formais, desde que orais, 0
presente tem sido utilizado largamente, consolidando-se como uma variante em expansao
em detrimento do futuro semplice.

Além disso, verificamos que o emprego do presente indicativo nas ora¢des que expressam
ideia de futuridade parece estar relacionado a presenca de expressdes temporais sobre as
quais se ancora o sentido da posterioridade verbal (como domani, I'anno prossimo, stasera,
entre outras), enquanto em ora¢8es sem esse tipo de expressao ha maior recorréncia do
verbo conjugado no futuro semplice.

No que concerne a segunda variavel - emprego de conjunc¢des adversativas, causais,
concessivas e conclusivas -, pudemos verificar que o leque de formas usadas varia

4 Foram reunidos em Roma quatro conjuntos de géneros textuais produzidos por italianos, a saber: 140 e-mails; 13
interagdes em plantdo docente; 10 entrevistas; e 18 histéricos de mensagens de texto enviadas pelo celular. Para a
analise dos resultados, nos valemos de metodologia atinente a Linguistica de Corpus. Cada um dos corpora
resultantes continha aproximadamente 18 mil palavras, enquanto as interagées em plantdo docente continham 9
mil.
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consideravelmente de acordo com o canal usado para a comunicagdo e com o registro
linguistico. Desse modo, nos e-mails, foram encontradas 26 formas distintas, nos géneros
orais, foram detectadas 13, e nas mensagens de texto, 14.

Sobre as conjunc¢des que atingem indices de frequéncia mais altos, encontramos a
seguinte distribuicdo: na fun¢do de conjuncdo adversativa, ma se consolida como a principal
conjungdo em textos escritos, sendo que perdo atinge um nUmero maior de casos nos
géneros orais. As conjungdes tuttavia, ciononostante, bensi e eppure ocorrem apenas nos e-
mails, podendo ser caracterizadas como marcas distintivas de registros mais formais; por
outro lado, invece, mentre e anzi ndo sdo empregados nos e-mails, mas nos demais géneros,
sim. Isso pode ser um indicio de que sejam sentidas pelos falantes italianos como menos
adequadas a textos escritos mais formais.

Quanto as conjunc¢8es causais, foi encontrada grande diversidade de unidades nos e-
mails, com a utilizacdo de dal momento che, in quanto, dato che, siccome, visto che e giacché,
ainda que a primazia tenha sido das conjuncdes poiché e perché. Nos demais géneros, ha
uma reducgdo drastica no numero de formas e nitida prevaléncia de perché.

Com significado concessivo, observamos nos e-mails a utilizagdo de nonostante, pur,
sebbene, seppur e malgrado, conjun¢des que se consolidam como tipicas do registro formal
escrito, enquanto nos demais géneros houve preferéncia por anche se.

Por fim, na funcdo de conjuncao conclusiva, percebemos que quindi foi a op¢do mais
frequente, independentemente do género considerado. Nos e-mails, no entanto, houve
também ocorréncias significativas de pertanto, dunque, cosi e per cui, 0 que ndo ocorreu nos
demais géneros, nos quais houve, ao lado de quindi, a insercdo de conjun¢des como allora,
percio e cosi, mas com frequéncias bastante baixas.

Passando a sintese dos resultados relativos as unidades lexicais alteradas no diminutivo
(como em annetto, pochino, vestitini), vimos um progressivo aumento no numero de
ocorréncias de acordo com o género em exame. Com efeito, nos e-mails ndo encontramos
nenhuma ocorréncia desse trago. Nas intera¢des em plantdo docente, observamos apenas
trés casos. Nas entrevistas, detectamos 33 e, finalmente, nas mensagens de texto, 48 casos.

Os dados permitem avancar a hipotese de que o diminutivo é um traco marcado
diafasicamente, sendo mais empregado em contextos informais, sejam eles orais ou
escritos, nos quais had maior descontracdo ou familiaridade entre os interlocutores;
enquanto em textos mais formais, independentemente do canal, ele é evitado.

No que diz respeito a quarta variavel - as estratégias para a construcdo de superlativos
absolutos -, foi encontrada a preferéncia, em todos os géneros, pelo uso de advérbios
intensificadores, como molto, troppo e davvero (em ocorréncias como molto stanco, troppo
diligente, davvero tanto). De modo especial, identificamos que em géneros mais formais,
sejam eles escritos ou falados, os usuarios da lingua tendem a evitar o emprego do sufixo -
issimo (como em potentissimo), usado em raros casos. Nos géneros mais informais, por
outro lado, notamos o emprego de trés estratégias: uso de advérbios intensificadores,
sufixo -issimo e prefixo super- (como em superdolce). Ainda nos textos mais informais, foi
constatada a variacdo equilibrada entre advérbios e sufixos, o que mostra que a presenca
de -issimo ndo estd associada ao canal usado na comunicacdo, mas, sim, ao grau de
formalidade da interagdo e aos assuntos tratados.

A andlise dos deslocamentos a direita (como em glielo dico prima alle coinquiline) e a
esquerda (io i_soldi ce li ho) também revelou que esse fendmeno ndo é distribuido
regularmente em todos os géneros textuais investigados. Nessa direcdo, percebemos que
se nos e-mails esse traco ndo foi detectado, no plantdo docente, nas entrevistas e nas
mensagens de texto, foi encontrado com maior frequéncia, atingindo, nos plant8es e nas
entrevistas, 34 casos e, nas mensagens de texto, 40.

Com o aprofundamento das analises e levando em considera¢do a propor¢ao de nimero
de palavras nesses trés conjuntos de textos, constatamos que o plantdo docente foi aquele
no qual mais se observou a ocorréncia de deslocamentos. Esse dado permite sustentar a
hipétese de que os deslocamentos podem ser associados a um entrecruzamento das
dimensdes diafasica e diamésica: em textos escritos mais formais, os usuarios tenderiam a
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evita-los, talvez por senti-los como estruturas pleonasticas que contrariam as
recomendag¢des da gramatica tradicional. Por outro lado, em textos mais formais, porém
orais, talvez devido a rapidez da interacdo e a impossibilidade de planejar e monitorar
totalmente o discurso, os falantes os produzem com grande frequéncia.

Finalmente, no que tange a sexta variavel - a formulacdo de oragdes relativas -, notamos
que ha variacdo entre os pronomes cui (como em: motivo per cui risulto tra gli interessanti al
lavoro) e quale (ho letto la sua mail con lallegato nel quale era presente [elenco),
desempenhando a fun¢do de complemento antecedido por preposicdo. Pelo que pudemos
verificar, nos e-mails, tende-se a empregar ambos os pronomes; ja nas interacdes em
plantdo docente, ha um declinio consideravel da utilizacdo de quale e uma progressiva
preferéncia pelo pronome cui. Em textos mais informais, sejam eles entrevistas ou
mensagens de texto, cui se consolida como Unica alternativa.

Esses dados parecem sugerir que a variacao entre cui e quale tende a estar associada,
antes de tudo, ao grau de formalidade das interac8es, sendo quale a variante marcada como
formal. O pronome cui, por outro lado, estaria difundido em todos os contextos, dos mais
aos menos formais, tanto na fala quanto na escrita.

Apds termos diagnosticado a existéncia dessas seis variaveis nos textos coletados na
Italia, passamos a etapa de construgao das unidades didaticas, que tem como finalidade
sensibilizar os aprendizes quanto a varia¢do linguistica e prepara-los para o reconhecimento
desses fendmenos sociolinguisticamente marcados. A descricdo da experiéncia didatica
resultante desse planejamento se encontra na secdo seguinte.

3.2 A experiéncia didatica

Os dois cursos experimentais foram ofertados em contexto de extensdo universitaria na
Universidade de Sdo Paulo (USP), e cada um contou com a participacdo de 11 alunos. A
maioria dos estudantes tinha por volta de 30 anos, era estudante universitario e tinha nivel
de conhecimento de lingua italiana intermediario (atestado por teste de nivel realizado
antes do inicio da intervencao).

Os cursos foram organizados em cinco unidades didaticas, sendo a primeira unidade
uma introduc¢do ao curso, e as demais estruturadas tendo como eixo tematico os géneros
textuais coletados na etapa de analise sociolinguistica, cujos resultados resumimos acima.
Assim, na segunda aula, abordamos o plantdo docente universitario; na terceira, e-mails
enviados de estudantes a professores universitarios; na quarta, entrevistas entre a
professora-pesquisadora e informantes italianos; e, na quinta, mensagens de texto enviadas
pelo celular, trocadas entre amigos. De modo geral, ainda que os estudantes ndo tivessem
ciéncia desse dado, o curso foi pensado respeitando uma progressdo do texto mais formal
ao menos formal, intercalando a cada unidade um género oral e um escrito.

3.2.1 A intervengdo no grupo implicito (Gl)

Como ja mencionado neste artigo, partimos da premissa de que a instru¢do ocorre em
quatro momentos (ELLIS, 1998) e diferenciamos a perspectiva implicita da explicita com
base nisso. Em rela¢do a esse modelo, o curso experimental implicito foi construido a partir
da apresentacdo de insumo auténtico que continha as estruturas-alvo da instrucao (VIDAL,
2007) e do trabalho intenso com o processamento do insumo com foco na compreensao
textual (VANPATTEN, 2004; WONG, 2004). Nessa segunda etapa, a professora-pesquisadora
tirava as duvidas dos alunos quanto aos significados de vocabulario desconhecido, por
exemplo, e, na sequéncia, dividia a sala em duplas ou trios para que respondessem a um
questionario composto por perguntas que tinham como intengdo fazer-lhes refletir sobre as
relagdes estabelecidas entre os interlocutores e a organizacdo do género textual focalizado
naquela dada aula - elementos que poderiam de algum modo chamar-lhes a atencdo para o
fendmeno da variag¢ao linguistica.
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Apos a discussdo e a correcao do questionario em plenaria, a professora solicitava que os
aprendizes formulassem os mesmos géneros textuais trabalhados durante o encontro. Os
alunos eram livres para produzirem seus textos, e nenhuma estrutura especifica era
solicitada de antemado (XAVIER, 2011). Na aula seguinte, a producao resultante (seja ela
escrita ou oral) era lida/ouvida por colegas do grupo, os quais deviam corrigir o texto,
apontando qualidades e pontos a serem melhorados®. Para preservar um clima amistoso
em sala de aula, a correcdo era feita as cegas, ou seja, os autores dos textos ndo sabiam
qguem havia corrigido seu texto, assim como os avaliadores ndo sabiam quem eram os
autores.

Ao longo das aulas nenhuma explica¢do foi feita sobre variacdo linguistica ou sobre as
variantes enfocadas na pesquisa; enquanto as corre¢des realizadas pela professora, em sua
maioria, pedidos de reformulacdo ou de esclarecimento (LYSTER; RANTA, 1997), nunca
diziam respeito a elementos ligados a variacdo linguistica ou aos aspectos de interesse da
investigacao.

3.2.2 A intervencgéo no grupo explicito (GE)

Semelhantemente a como feito no Gl, também no GE a primeira etapa da aula consistia
na leitura e discussao sobre amostras de textos orais e escritos que compunham o conjunto
de dados reunidos na primeira etapa da pesquisa na cidade de Roma. Com base nesses
géneros textuais, os alunos eram convidados a responder questdes de interpretagdo textual
que tinham como finalidade estimular a reflexdo acerca das rela¢des estabelecidas entre os
interlocutores (VANPATTEN, 2004; WONG, 2004). No caso do GE, os questionarios continham
um numero menor de perguntas e ndo contavam com perguntas sobre a organizacdo dos
géneros textuais.

Apos a correcao desses questiondrios com toda a sala, passava-se a uma segunda etapa
da aula, na qual os conteudos estruturais eram introduzidos. Isso era feito a partir de
perguntas que solicitavam que os estudantes voltassem sua aten¢do para formas
especificas presentes nos textos e que os levavam a refletir sobre a possivel conexdo entre
forma e funcdo.

Em seguida, a discussdo era ampliada através da inser¢do de quadros que sintetizavam
as frequéncias diagnosticadas pela professora-pesquisadora na analise conduzida em etapa
anterior da investigacdo. Do ponto de vista pratico, adotamos uma perspectiva
metalinguistica indutiva (NUZZO; GRASSI, 2016) ao solicitarmos aos estudantes que
observassem as frequéncias de ocorréncia do fendbmeno linguistico alvo da instru¢do em
quatro géneros textuais diferentes e que cogitassem hipdteses dos possiveis motivos dessas
diferencas quantitativas.

Na Tabela 1, a seguir, temos um exemplo das frequéncias apresentadas aos aprendizes
na unidade didatica em que foi tratada a variacdo na construcdo da nocao de futuro.

Tabela 1. Frequéncia de tempos verbais apresentados aos aprendizes do GE

E-mail formal Plantdo docente Entrevista Mensagem de texto
Futuro 37 14 18 64
Presente 9 19 20 187
Total 46 33 38 251

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

Em seguida, pediamos que os aprendizes se reunissem em duplas ou em pequenos
grupos e colocavamos algumas questBes sobre as possiveis razdes que levavam as

50s textos orais eram gravados em audio e, portanto, podiam ser ouvidos em um momento posterior.
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discrepancias das frequéncias nos quatro géneros textuais. Um exemplo desse tipo de

pergunta é:

1 Vocés notam diferencas que podem ser consideradas significativas no modo de
expressar a posterioridade nos textos examinados (e-mail, plantdo docente e mensagem
via WhatsApp)? Se sim, quais poderiam ser as razdes para que elas ocorram?

2 Com base na leitura da Tabela 1, do que parece depender a escolha do falante em usar
um determinado tempo verbal em detrimento de outro?

Apos respondé-las no interior das duplas, as hipoteses eram debatidas com toda a sala, e
a professora expunha as conclusdes a que chegou por meio do estudo das frequéncias. Em
uma etapa posterior, exercicios de cloze eram propostos, nos quais trechos dos géneros
textuais deviam ser completados com as formas-alvo. No enunciado o aluno encontrava o
esclarecimento de quais estruturas deviam ser utilizadas na atividade (XAVIER, 2011).

No que concerne ao tipo de corre¢do fornecida, foram empregadas duas tipologias
principais: correcdo explicita, quando a professora substituia a forma errada pela forma
correta, utilizando perguntas como “vocé queria dizer...”;, e metalinguistica, quando a
professora informava a forma correta e mencionava a regra gramatical infringida (LYSTER;
RANTA, 1997).

E necessério ainda dizer que os alunos desse grupo tinham total liberdade de tirar suas
duvidas em qualquer momento da aula, e a professora respondia tanto as questdes mais
gerais, muitas vezes ligadas a gramatica da lingua italiana, quanto aquelas mais diretamente
relacionadas aos objetivos da pesquisa, como o grau de formalidade de palavras e
expressdes presentes nos textos.

3.3 O instrumento de coleta de dados

Como instrumento de mensuracdo do desenvolvimento da habilidade relacionada a
compreensdo da variacdo linguistica em lingua italiana, propusemos, na primeira e na
Ultima aula do curso, portanto, antes e apds a intervencdo didatica, um teste de multipla
escolha, no qual os alunos deviam identificar o tipo de variedade linguistica presente em
seis excertos textuais, justificando suas escolhas com base nos fendmenos neles presentes.

As amostras submetidas ao exame dos alunos provinham dos mesmos quatro géneros
textuais focalizados durante as aulas (e-mail, mensagem de texto, plantdo docente e
entrevista), extraidos dos dados coletados com falantes nativos italianos na etapa realizada
na cidade de Roma. Os textos continham os fendmenos marcados em diamesia e diafasia
que foram alvo da instrucdo: (1) expressdo da posterioridade verbal;, (2) conjunc¢es
adversativas, causais, conclusivas e concessivas; (3) unidades lexicais alteradas; (4)
superlativos absolutos; (5) deslocamentos a esquerda e a direita; e (6) pronomes relativos.
Além disso, havia outras caracteristicas linguisticas que nao foram tratadas explicitamente
em nenhum dos grupos, mas que poderiam ser usadas nas justificativas por serem tragos
ligados de alguma maneira a modalidade oral/escrita ou aos registros formal/informal.

A seguir, apresentamos o Quadro 1, no qual inserimos o género textual proposto aos
alunos, seguido da variedade que esperavamos que assinalassem e, na terceira coluna, os
fendmenos que poderiam ter sido mencionados por eles nas justificativas. Em italico,
destacamos os aspectos linguisticos que foram alvo da instrucdo.

A analise dos dados reunidos se deu em duas etapas: em primeiro lugar, contabilizamos
0 numero de acertos que cada grupo havia atingido nos dois momentos de aplicacdo do
teste para identificarmos se havia diferencas entre o desempenho dos dois grupos antes e
apo6s a instrucdo. Posteriormente, fizemos o levantamento de todos os tracos que foram
mencionados nas justificativas dos aprendizes, verificando tanto se eles notavam os
fendmenos vistos em sala de aula quanto se eles ampliaram seu grau de sensibilidade a
variacdo, identificando mais aspectos, mesmo sem ter recebido instru¢des explicitas sobre
eles.
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Quadro 1. Género textual, variedade do italiano e justificativas esperadas no teste

Entrevista:
Excerto 1 | Variedade de italiano falado mais
informal

Autocorrecdes;

Conjungdes de alta frequéncia
Diminutivos

Mudancas de projeto

Repeticbes

Sinais discursivos

Superlativos com -issimo
Pronomes ou flexdo na 2. p. s. (tu)

Mensagem de WhatsApp:
Excerto 2 | Variedade de italiano escrito mais

Auséncia de pausas e mudancas de projeto
Conjuncoes de alta frequéncia

Léxico mais informal

Empréstimos de lingua estrangeira

Sinais discursivos

(orTite] Pronomes ou flexdo na 2. p. s. (tu)
Aspectos graficos, como pontuagdo
Estruturas em discordancia com a norma culta
Conjuncdes de uso menos frequente
E-mail: Léxico mais formal
Excerto 3 | Variedade de italiano escrito mais | Respeito a norma escrita culta
formal Pronomes ou flexdo na 32. p. s. (Lei)

Vorrei como forma de cortesia

Mensagem de WhatsApp:
Excerto 4 | Variedade de italiano escrito mais
informal

Auséncia de pausas e mudancas de projeto
Conjuncdes de alta frequéncia
Imperativo informal

Léxico mais informal

Presente para expresar posterioridade
Repeticdes

Sinais discursivos

Pronomes ou flexao na 22. p. s. (tu)

Entrevista:
Excerto 5 | Variedade de italiano falado mais
informal

Plantdo docente:
Excerto 6 | Variedade de italiano falado mais
formal

Autocorrecao

Conjuncdes de alta frequéncia
Deslocamento a esquerda
Diminutivo

Léxico mais informal

Mudanca de projeto

Presenca do verbo averci

Sinais discursivos

Tema suspenso

Pronomes ou flexdo na 2°. p. s. (tu)
Estruturas em discordancia com a norma culta
Auséncia de girias

Autocorrecao

Conjuncao de uso menos frequente
Deslocamento a direita

Estruturas enfaticas

Fragmentacdo do periodo

Futuro para expressar posterioridade
Interrupgdo e sobreposicdo de turnos
Sinais discursivos

Pronomes ou flexdao na 32. p. s. (Lei)

Uso da lingua de acordo com a norma culta
Pronome relativo cui

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Esta secdo esta assim organizada: primeiramente, mostraremos o numero de acertos
atingidos pelos dois grupos nos dois momentos de aplicacdo do teste; sucessivamente,
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passaremos ao levantamento quantitativo e a analise qualitativa das justificativas
fornecidas.

Na Tabela 2, a seguir, inserimos nas duas primeiras colunas os percentuais referentes ao
grupo que recebeu instrucdo explicita, com explicacdes metalinguisticas e exercicios sobre
as variantes marcadas em diamesia e diafasia, enquanto nas Ultimas duas é apresentado o
percentual de acertos atingido pelo grupo implicito, no qual a intervencdo didatica se deu,
sobretudo, por meio de insumo contendo os fendbmenos-alvo e perguntas com foco na
compreensao:

Tabela 2. Percentual de acertos na identificacdo de variedades linguisticas antes e apds a instrucdo

GE Gl
Acertos pré-teste Acertos pos-teste Acertos pré-teste Acertos pos-teste

74% 83% 68% 86%

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

Como é possivel perceber, na primeira aplicacdo do teste, os grupos atingiram indices de
acertos proximos, com uma pequena vantagem para o grupo explicito, o que nos permite
afirmar que o grau de reconhecimento da variacdo linguistica era semelhante naquele
momento inicial. No pés-teste, tanto o GE quanto o Gl obtiveram resultados melhores; o GE
passou de 74% a 83% de respostas corretas, enquanto o Gl passou de 68% a 86%, levando-
nos a avancar a hipotese de que a instrucao, independentemente do tipo, gerou impacto
positivo nos grupos, na medida em que os estudantes aumentaram o grau de
reconhecimento das variedades em analise.

A comparacdo do pos-teste dos dois grupos revela que o Gl melhorou ainda mais que o
GE, uma vez que o Gl teve uma elevacao de 18 pontos percentuais, enquanto no GE o indice
foi de 9 pontos. Esse dado nos mostra que as estratégias lancadas pelos estudantes do Gl
na observa¢do dos excertos foram mais eficientes se comparadas aquelas utilizadas pelo
GE, além de demonstrar que a instrucdo implicita foi capaz de promover o aprimoramento
da competéncia sociolinguistica.

Para aprofundar a analise, além de examinar o nimero de acertos, que poderia ser
apenas uma consequéncia acidental do formato do teste em perguntas de multipla escolha,
julgamos que seria importante observar as respostas dadas como justificativa fazendo o
levantamento dos argumentos usados pelos aprendizes para embasar as escolhas feitas.

A fim de visualizar melhor esses dados, trataremos cada um dos seis trechos propostos
no teste individualmente. Retomaremos, por meio de tabelas, os aspectos que os alunos
poderiam ter observado e aquilo que de fato consideraram, e inseriremos, entre
parénteses, o numero de estudantes que citaram aquele fator especifico.

Como apresentado anteriormente, o excerto 1 constituia o trecho de uma entrevista
entre uma estudante universitaria italiana e a pesquisadora, apresentando oito fenémenos
relacionados a modalidade oral e ao registro mais informal, dos quais aqueles vistos
durante as aulas sdo evidenciados em itdlico. As justificativas usadas pelos alunos antes e
apos a instrucdo nos dois grupos foram as seguintes (Tabela 3):

A analise do pré-teste dos aprendizes do GE permite dizer que dos 8 (oito) fendmenos
linguisticos que poderiam ter sido usados nas justificativas, 6 (seis) foram observados: (1)
autocorreg@es, (2) diminutivos; (3) mudancas de projeto, (4) repeticdes, (5) sinais discursivos
e (6) pronomes ou flexdo na 22 pessoa do singular, o que demonstra que parte dos alunos ja
0s associavam ao canal oral e ao registro informal.
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Tabela 3. Justificativas fornecidas na andlise do excerto 1 antes e apds a instrucdo

Fendmenos presentes GE Gl
no excerto 1 Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Autocorrecdes 9 (6) 11 (6) 3(3) 3(2)
Conjuncdes de alta frequéncia 0 0 0 0
Diminutivos 7 (4) 18(8) 5(3) 2(1)
Mudancgas de projeto 2(2) 2(2) 1 0
Repeticdes 13(8) 15 (8) 6 (6) 6 (4)
Sinais discursivos 12 (8) 11 (7) 5(3) 2(2)
Superlativos sintéticos em -issimo 0 3(3) 0 0
Pronomes ou flexdo na 22 p. s. (tu) 5(5) 5(5) 4 (4) 3(3)
Total: 8 fenémenos possiveis 6 notados 7 notados 6 notados 5 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

Pela andlise do pds-teste do mesmo grupo, nota-se, em primeiro lugar, que o nimero de
fendbmenos observados aumenta de 6 (seis) para 7 (sete), favorecendo a hip6tese de que a
instrucdo teve éxito, contribuindo para um aumento da atencdo dos alunos para estruturas
diamésicas e diafasicas. Nesse sentido, é interessante constatar que o fenémeno que
comeca a ser notado no pds-teste constitui exatamente um dos tépicos tratados por meio
da instrucdo explicita: o uso de superlativos sintéticos em -issimo, identificado no poés-teste
por 3 (trés) aprendizes. Esse resultado reforca a hipétese de que a intervencdo didatica
levou a uma tomada de consciéncia (pelo menos nesses trés alunos) desse elemento
enquanto marca diafasica informal. Além disso, enquanto o fendmeno mais citado no pré-
teste havia sido as repeti¢Bes (com 13 mencdes), nesse segundo teste, a justificativa mais
frequente foi o emprego de diminutivos (com 18 cita¢des), justamente outro dos
fendmenos-alvo do trabalho em sala de aula.

Também fica evidente pela Tabela 3 que os alunos parecem ter ampliado a percepcdo de
fendbmenos capazes de diferenciar variedade oral/escrita e registro formal/informal, dado
que os alunos desse grupo observaram mais fenémenos que ndo foram abordados
explicitamente nas aulas. E o caso das autocorrecdes, que sobem de 9 (nove) mencdes no
pré-teste a 11 no poés-teste; e das repeti¢des, que vao de 13 a 15 citacBes, sugerindo que as
discussBes e explicagdes vistas durante as aulas ndo apenas desencadearam o
desenvolvimento de um conhecimento relativo aos conteddos dos encontros, mas também
ligaram uma espécie de “sinal de alerta” para elementos referentes a variagao.

No pré-teste do Gl, os mesmos seis fendmenos detectados no pré-teste do GE foram
observados, reiterando a semelhanca dos grupos nesse primeiro momento. No pds-teste,
porém, ndo foi possivel detectar nenhum tipo de alteracdo que indique modificacdo na
capacidade de reconhecer fendmenos linguisticos associados a diferentes variedades. Pelo
contrario, o numero geral de fenbmenos notados diminui de 6 (seis) para 5 (cinco), o que
parece sinalizar que, se, por um lado, a instrucdo foi capaz de fazer com que os estudantes
identificassem mais a alternativa correta, por outro, ndo surtiu efeitos positivos semelhantes
no que concerne a capacidade de notar uma gama maior de aspectos associados a variagao.

Nesse grupo, também ndo foi possivel visualizar indicios de maior sensibilidade aos
fendbmenos linguisticos contemplados na interven¢do implicita, pois os nUmeros para
fendmenos como conjung¢des e superlativos sintéticos se mantiveram nulos, enquanto o
critério presenca de diminutivos teve até mesmo uma redugdo de 5 (cinco) meng8es para 2
(duas), podendo significar uma queda geral no nivel de atencdo dos alunos, o que
prejudicou inclusive a observacdo de elementos que inicialmente haviam sido percebidos.

No que concerne aos fendbmenos que ndo foram usados nas justificativas de nenhum dos
dois grupos, identificamos a auséncia de mencdes a presenca de conjun¢des como quindi e
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perché. Esse dado parece apontar para o fato de que, mesmo tendo sido alvo de instrugao,
as conjung¢des menos formais ndo sdo salientes aos olhos dos aprendizes, os quais ndo as
enxergam como marcas de um texto mais informal.

Passando ao exame das respostas dadas quanto ao segundo excerto - trecho de uma
mensagem de texto trocada entre duas amigas por meio do aplicativo WhatsApp -, os alunos
forneceram as seguintes justificativas para ancorar a alternativa “variedade de italiano
escrito informal” (Tabela 4):

Tabela 4. Justificativas fornecidas na analise do excerto 2 antes e apds a instru¢do

Fendmenos presentes no GE Gl

excerto 2 Pré-teste P&s-teste Pré-teste P&s-teste
Auséncia de sinais da oralidade 1 0 1 0
Conjuncdes de alta frequéncia 0 0 0 0
Léxico marcado em diafasia 25 (6) 29 (9) 18 (4) 6 (6)
Lingua estrangeira 8 (6) 6 (6) 5 (4) 303)
Sinais discursivos 0 0 0 0
Uso de pronomes na 22 p. s. (tu) 2(2) 3(3) 3(3) 3(3)
Estruturas em discordancia com a
norma do italiano escrito mais 0 0 0 0
monitorado
Presenca de pontuacao 0 3(3) 2(2) 1
Total: 8 fenémenos possiveis 4 notados 4 notados 5 notados 4 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

No pré-teste do GE, a escolha da opgdo considerada correta se baseou em quatro
aspectos: (1) auséncia de sinais da oralidade, como pausas e interrup¢des bruscas; (2) 1éxico
relativo ao registro mais informal; (3) presenca de empréstimos de linguas estrangeiras; e (4)
uso de pronomes ou flexdo na 22 pessoa do singular. No Gl, os mesmos fenédmenos foram
percebidos, com adicdao da presenca de pontuac¢do, mencionada por dois alunos.

No pés-teste do GE, houve um incremento no ndmero de cita¢des relativas a elementos
lexicais, que passaram de 25 para 29. Além disso, vemos que mais um aprendiz observou a
presenca da 22 pessoa do singular como critério para justificar sua escolha. Esse grupo
ainda passa a notar a presenca de pontua¢do como traco da modalidade escrita, porém
deixa de perceber a auséncia de sinais de oralidade, que no pré-teste havia sido
considerada por um aluno, mantendo, portanto, o indice inicial de quatro fen6menos
observados. No GI, de modo geral, as justificativas contém menos elementos apds a
instrucdo. Assim, as men¢des a presenca de léxico informal, de empréstimos de lingua
estrangeira, bem como a presenca de pontuagao, tém seus indices reduzidos. A Unica
justificativa que se manteve inalterada foi aquela que relacionava o registro informal ao
emprego da 22 pessoa do singular.

Cotejando os resultados dos dois grupos, temos que, especificamente nesse segundo
excerto, o GE apresentou ligeira vantagem apenas por ter aumentado o numero de
referéncias a trés fendmenos. De qualquer modo, nenhuma alteracdo se deu no que tange
as variantes levadas a sala de aula. Da mesma maneira, vemos mais uma vez que o Gl
apesar de ter assinalado mais respostas corretas, ndo apresentou melhora na sensibilidade
as estruturas-alvo, tendo, inclusive, piorado a qualidade dos argumentos utilizados nas
respostas.

Ao examinarmos os elementos que ndo sdo notados por nenhum aluno dos dois grupos,
temos, como no primeiro excerto, que o emprego de conjun¢des informais, como perché e
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pero, ndo é citado, o que reforca a ideia de que, apesar do tratamento em sala, essas
conjung¢des ndo sdo percebidas como indicios do registro informal.

O terceiro trecho submetido ao exame dos aprendizes, como dissemos em precedéncia,
foi extraido de um e-mail enviado por um discente a uma docente universitaria e continha
marcas atinentes a modalidade escrita e ao registro mais formal. Na Tabela 5, é exibido o
conjunto de argumentos lancados pelos estudantes em suas respostas:

Tabela 5. Justificativas fornecidas na analise do excerto 3 antes e apds a instrugdo

Fendmenos presentes no GE Gl

excerto 3 Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Conjungdes de uso menos 1 14 (7) 4(2) 2(1)
frequente
Elementos relativos ao Iéxico 6 (6) 9 (6) 11 (6) 2(2)
Respeito a norma escrita culta 0 1 0 0
Uso de pronomes de 32 p. s. (Lei) 8(8) 9(9) 7(7) 8 (8)
Vorrei como forma de cortesia 6 (6) 7 (7) 2(2) 0
Total: 5 fenémenos possiveis 4 notados 5 notados 4 notados 3 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

No pré-teste dos dois grupos, foram percebidos quatro dos cinco fendmenos possiveis:
(1) o uso de pronomes de 3 pessoa do singular (Lei); (2) a utilizacdo da forma vorrei
associada a cortesia; (3) o emprego de elementos lexicais mais formais; e (4) a ocorréncia de
conjungdes de uso menos frequente. No GE, o fendmeno mais citado foi o uso de pronomes
de 3° pessoa, enquanto no Gl foi a presenca de léxico mais formal.

No pés-teste do GE, os cinco fendmenos possiveis sdo notados por pelo menos um aluno.
Além da observa¢do de mais elementos, vé-se que, se num primeiro momento apenas um
aluno havia assinalado a presenga de conjun¢8es formais, no pds-teste, o nimero de
menc¢des aumenta significativamente para 14, o que pode ser tomado como um forte
indicio dos ganhos alcangados com a instrucdo explicita, j& que essas conjuncdes
constituiram objeto de ensino explicito nesse grupo.

O fato de mais alunos terem notado a presenca de conjung¢des pouco frequentes como
indice de formalidade pode, num primeiro momento, parecer contradizer o que dissemos
anteriormente quando notamos que nos excertos 1 e 2 os aprendizes do GE ndo associaram
as conjuncdes perché, pero e quindi ao registro informal. No entanto, isso pode querer
revelar que os aprendizes, quando estao procurando evidéncias para justificar o registro
informal, direcionam o seu olhar para outros tracos linguisticos, como aqueles relacionados
as escolhas lexicais e ao emprego da segunda pessoa do singular tu. Ja quando estdo
procurando fatores para justificar sua opcdo pelo registro formal, tendo recebido instrucao
sobre o assunto, passam a dar maior importancia as conjungdes.

Pela analise dos dados do GlI, reitera-se a impressao de que os alunos, apds as aulas,
centralizaram a atencdo para um aspecto especifico da lingua-alvo que lhes permitisse
descobrir mais facilmente a variedade em jogo nos trechos em analise. Isso porque,
também aqui o nimero de fendmenos observados cai, sendo que das quatro justificativas
que haviam sido apontadas no pré-teste, apenas aquela relativa ao uso de pronomes de 32,
pessoa do singular (Lei) € mencionada mais nesse segundo momento (e ainda assim com
um aumento praticamente irrisorio).

O excerto 4 que compunha o teste, assim como o 2, foi retirado de uma mensagem de
texto trocada entre duas amigas no aplicativo WhatsApp. Como naquele caso, esperavamos
que os aprendizes assinalassem a opg¢do “variedade de italiano escrito informal”. Os
elementos citados nas justificativas e o nimero de vezes em que cada um foi utilizado se
encontram dispostos a seguir (Tabela 6):
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Tabela 6. Justificativas fornecidas na andlise do excerto 4 antes e ap6s a instru¢éo

Fendmenos presentes no GE Gl

excerto 4 Pré-teste P&s-teste Pré-teste P&s-teste
Auséncia de pausas 0 1 0 0
Conjungées de uso frequente 0 1 0 0
Imperativo 0 1 0 0
Aspectos lexicais 1 3(3) 4 (4) 1
e eIeen o aa o o
Repeticdo 0 0 1 0
Sinais discursivos 4 (4) 3(3) 3(3) 2(2)
Uso de pronomes de 22 p. s. (tu) 8 (5) 6 (6) 2(2) 6 (6)
Total: 8 fenémenos possiveis 3 notados 7 notados 4 notados 3 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

Percebe-se que no pré-teste os alunos tiveram certa dificuldade em identificar
argumentos para suas respostas, tendo em vista que no GE contaram com apenas trés
fendmenos: (1) uso de pronomes de segunda pessoa (tu); (2) emprego de sinais discursivos;
e (3) aspectos lexicais; enquanto no Gl contaram somente com um a mais - a repeticao.

No teste administrado apds a instrugdo, porém, o GE nota quase todos os fendbmenos,
com excecdo da repeticdo, que nao foi citada por nenhum aluno. Esse dado reafirma nossa
compreensdo de que os alunos comecaram a reconhecer mais elementos conectados a
modalidade escrita mais informal apo6s os procedimentos didaticos.

Nessa direcdo, comparando-se os dados do pré-teste aos do pds-teste nesse grupo,
detectamos que os aprendizes ampliaram a gama de estruturas observadas, enxergando
pelo menos mais quatro elementos: (1) a auséncia de pausas nos textos; (2) o emprego de
conjun¢des mais informais; (3) o uso do imperativo como estratégia de aproximacdo ao
interlocutor; e (4) a presenca de verbos conjugados no presente indicativo como expressao
de posterioridade. E interessante notar que desses quatro fendmenos, dois foram
abordados explicitamente ao longo das unidades didaticas ministradas a esse grupo: o uso
do presente indicativo na construcao da posterioridade (percebido por trés estudantes) e o
emprego de conjung¢des associadas ao polo da informalidade (notado por um aluno),
permitindo constatar, mais uma vez, efeito positivo das atividades com foco explicito sobre
variantes marcadas em diafasia e diamesia.

A andlise do pés-teste do Gl permite, por outro lado, verificar que a vantagem inicial que
tinha em relacdo ao GE (uma vez que havia notado mais elementos no pré-teste) se perde, a
medida que, também aqui, o nimero de argumentos trazidos as justificativas diminui,
sendo que nenhuma das estruturas-alvo é percebida. Com esses dados, ganha ainda maior
forca a hipdtese levantada anteriormente, de que os aprendizes desse grupo sustentam
suas justificativas com base em um Unico traco linguistico, em especifico, valendo-se da
identificacdo do pronome de tratamento usado nos textos. Essa nossa ideia se sustenta,
pois, nesse excerto (assim como no 3), o numero de alunos que se baseiam na presenca do
pronome tu nos excertos aumenta, indo de 2 (dois) para 6 (seis), dado que aponta para certa
tendéncia de esses estudantes diminuirem a observacdo de outros elementos linguisticos,
como se esse fator morfossintatico fosse ja suficiente para cumprir com o escopo do teste
de identificar o registro linguistico correto.

O quinto trecho presente no teste, extraido de uma entrevista oral face a face feita pela
professora-pesquisadora a uma estudante universitaria italiana, continha elementos
representativos da variedade de italiano oral mais informal. Os resultados para esse
segmento foram os seguintes, conforme mostra a Tabela 7:
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Tabela 7. Justificativas fornecidas na andlise do excerto 5 antes e apés a instrucdo

Fendmenos presentes no GE Gl

excerto 5 Pré-teste P&s-teste Pré-teste P&s-teste
Autocorrecao 3(3) 2(2) 0 0
Conjuncéo de alta frequéncia 0 0 0 2(2)
Deslocamento a esquerda 0 1 0 0
Diminutivo 0 3(3) 0 1
Léxico 7 (6) 11(9) 8(8) 6 (6)
Mudanca de projeto 3(3) 7 (5) 2(2) 1(1)
Presenca do verbo averci 0 0 0 0
Sinais discursivos 4 (3) 1 5(5) 8 (6)
Tema suspenso 0 0 0 0
I;J's;:i ;it(;)verbos conjugados na 2° 1 1 1 4(4)
Usos linguisticos em
discordancia com a norma culta ! 0 0 0
Total: 11 fenbmenos possiveis 6 notados 7 notados 4 notados 6 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019).

No teste aplicado antes das aulas, o GE concentrou sua atencdo em seis fendmenos: (1)
elementos lexicais informais; (2) uso de sinais discursivos; (3) autocorre¢@es; (4) mudancas
de projeto discursivo; (5) uso de verbos conjugados na segunda pessoa do singular; e (6)
aspectos linguisticos em discordancia com a norma linguistica culta italiana.

No pés-teste, houve um pequeno aumento no numero de fatores notados, de 6 (seis)
para 7 (sete). Além disso, alguns fendmenos que ja estavam presentes nas respostas do pré-
teste foram intensificados no pés-teste, sendo usados por mais estudantes, como no caso
das mudancas de projeto (fendmeno citado num primeiro momento por apenas trés alunos
e, em seguida, por cinco) e os elementos lexicais (notados antes por seis alunos e depois,
por 9 (nove). Esses dois resultados somados corroboram a ideia de que as atividades
levadas a sala de aula fizeram-lhes, de fato, refletir sobre a variacdo, culminando em uma
tomada de consciéncia para estruturas marcadas sociolinguisticamente.

Ainda no pos-teste do GE, registramos a ocorréncia da observagdo de critérios que ndo
sdo tidos pelo senso comum como diretamente associados ao registro informal e que ndo
haviam sido mencionados por nenhum aluno no pré-teste. Esse é o caso do emprego de
deslocamentos a esquerda (notado por um aluno) e da presenca de unidades lexicais no
diminutivo (justificativa dada por trés alunos) - ambas estruturas abordadas durante os
encontros, o que constitui para nés um ulterior indicio positivo das aulas explicitas, que
parecem ter sensibilizado os alunos para variantes especificas na lingua italiana.

No pré-teste do Gl, apenas quatro fenémenos haviam sido percebidos: (1) elementos
lexicais; (2) emprego de sinais discursivos; (3) mudancas de projeto discursivo; e (4) uso de
verbos conjugados na segunda pessoa do singular, mostrando que, na analise desse
excerto, ja nesse primeiro momento havia certa diferenca no desempenho dos dois grupos.
Essa desvantagem do Gl, porém, foi bastante atenuada no pés-teste, pois, apos a instrucdo,
houve o aumento de 4 (quatro) para 6 (seis) fendbmenos observados, o que contraria a
tendéncia até aqui verificada, segundo a qual o Gl estava sempre diminuindo os nimeros de
argumentos fornecidos em suas justificativas.

Com efeito, no segundo teste aplicado, os participantes desse grupo notam: (1)
conjungdes de alta frequéncia; (2) o emprego do diminutivo; (3) elementos lexicais; (4)
mudanca de projeto; (5) sinais discursivos; e (6) uso de verbos na segunda pessoa do
singular, dentre os quais tanto o emprego do diminutivo quanto a presenca de conjuncdes
de alta frequéncia foram alvos da instru¢do. Embora esses resultados possam apontar para
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o inicio de uma alteragdo no grupo, sua assistematicidade ndo nos permite tirar conclusdes
sobre as razdes que levaram a essa mudanca. Uma das hipéteses que cogitamos é que
talvez isso tenha ocorrido devido ao fato de o trecho proposto no teste ser bastante
semelhante a um texto com o qual tiveram contato durante as aulas, o que fez com que os
estudantes tivessem mais recursos para examina-lo. Essa, porém, é apenas uma conjetura
gue ndo pode mais ser verificada.

Mais uma vez cabe destacar a proeminéncia da justificativa relacionada a conjugacao
verbal na segunda pessoa do singular, que, também nesse trecho, passou a despertar a
atencdo de mais estudantes: de um no pré-teste para quatro no pos-teste.

O sexto e ultimo trecho examinado pelos aprendizes foi extraido de uma conversa face a
face entre uma professora universitaria e uma orientanda, portanto, previa como resposta
correta a alternativa “variedade de italiano falado formal”. O cenario identificado foi o
seguinte (Tabela 8):

Tabela 8. Justificativas fornecidas na analise do excerto 6 antes e ap0s a instru¢do

Fendmenos presentes no GE Gl

excerto 6 Pré-teste Pos-teste Pré-teste Pos-teste
Auséncia de girias 1 2(2) 0 0
Autocorrecao 2(2) 1 0 0
jrcrzgj:/;]gtc;es de uso menos 0 0 0 0
Deslocamento a direita 0 0 0 0
Enfase 0 0 0 0
Fragmentacdo 0 0 1 0
Futuro como previsto pela norma 0 0 0 0
Interrupcdo do turno 1 1 1 0
Sinais discursivos 0 1 0 0
Uso do pronome de 32 p.s. (Lei) 6 (6) 8(8) 3(3) 5(5)
rL]JOs:sr:: cllLTlig:a de acordo com a 22) 202) 0 0
Uso do pronome relativo cui 0 0 0 0
Total: 12 fenbmenos possiveis 5 notados 6 notados 3 notados 1 notado

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

Como a Tabela 8 permite visualizar, dos 12 fatores possiveis apenas 5 (cinco) foram
mencionados pelos aprendizes do GE no pré-teste: (1) auséncia de girias; (2) autocorregao;
(3) interrupcdo do turno; (4) uso do pronome de 3? pessoa singular; e (5) uso da lingua de
acordo com a norma culta.

Ja no pos-teste, ha um pequeno incremento desse total, na medida em que os
participantes da pesquisa percebem também o emprego de sinais discursivos. No entanto,
vemos que, mesmo tendo recebido instru¢fes explicitas sobre a variacdo, e, em especial,
sobre conjunc¢Bes de uso menos frequente em textos mais formais, de deslocamentos a
direita e a esquerda como marca importante do canal oral; e do emprego de futuro
indicativo em textos mais monitorados, nenhuma dessas estruturas foram percebidas,
levando-nos a pensar que esse tipo de atividade ndo é de facil realizacdo para os alunos e
gue o ensino dessas estruturas marcadas sociolinguisticamente, mesmo através do ensino
explicito, ndo garante a sua aprendizagem imediata, requerendo, portanto, mais espago nos
curriculos de ensino de lingua estrangeira.

Passando ao Gl, vemos que no pré-teste os dados obtidos ja sugeriam certa desvantagem
desse grupo em relacdo ao GE, tendo em vista que apenas trés justificativas foram dadas: (1)

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 21, n. 1, p. AG2, 2022

revista

H~RIZONTES

DE LINGUISTICA APLICADA

18/22



Os efeitos de técnicas implicitas e explicitas no desenvolvimento da sensibilidade a variacdo linguistica...

fragmentacao do texto; (2) interrupgao do turno; e (3) uso do pronome de 3? pessoa. No
pos-teste, essa desvantagem se acentua, pois dos trés elementos inicialmente mencionados
apenas um teve seus numeros intensificados: justamente o uso da forma de tratamento de
3? pessoa singular (Lei), enquanto os fendmenos-alvo ndo foram mencionados nenhuma
vez.

A nosso ver, essa insisténcia em relacionar o registro linguistico a pronomes confirma
nossa ideia de que esse grupo, apos a instrucao, dirigiu seu esforco de analise no sentido de
encontrar elementos morfolégicos que atuassem como uma espécie de porto seguro onde
apoiar suas escolhas, o que faz com que outros fendmenos passem despercebidos ou sejam
compreendidos como dispensaveis para a escolha da opg¢do correta.

Embora essa seja uma estratégia eficaz para o cumprimento da atividade, pois, como
vimos, os alunos desse grupo realmente passam a acertar mais no pds-teste, ela ndo reflete
um aumento na capacidade de percepcdo de elementos sociolinguisticamente marcados,
revelando certa limitagdo na maneira como operacionalizamos a instrucdo implicita, que,
eventualmente, pode ter gerado o mal-entendido ou a impressdao de que, para
compreender o grau de formalidade estabelecido entre os interlocutores, basta observar
aspectos morfossintaticos.

Por fim, tendo visto e discutido o panorama eliciado pelos testes, passaremos as
Considerag8es Finais, respondendo as perguntas de pesquisa que nos nortearam.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Retomaremos aqui os dois questionamentos que guiaram esta investigacdo.
Comecaremos pelo primeiro deles: (1) Ha diferencas na compreensao de aprendizes de
italiano antes e ap6s serem submetidos a instrucdo implicita e a instrucdo explicita sobre
variacdo linguistica?

De acordo com os dados reunidos por meio dos testes, foi possivel constatar que o
desempenho dos alunos do GE e do GI no teste de recepcdo foi melhor apés a intervencdo
didatica, permitindo avancar a hip6tese de que ambos os tipos de instrucdo desencadearam
desenvolvimento de uma maior compreensao da variacdo linguistica em lingua italiana. No
entanto, as variacdes nao se deram na mesma medida nos dois grupos.

De maneira geral, os dois grupos acertaram mais as variedades presentes nos excertos
no poés-teste, porém, enquanto no GE a diferenca percentual nos dois momentos testados
foi de 9%, no Gl, esse numero atingiu 18%, o que representa uma vantagem desse grupo em
individuar as variedades linguisticas corretas dos géneros textuais auténticos submetidos a
andlise, além de nos oferecer uma evidéncia de que a instrucdo implicita resultou em
ganhos importantes para a competéncia sociolinguistica dos aprendizes.

Aprofundando nossas reflexdes e passando ao segundo questionamento, temos: (2)
Notam-se diferencas significativas nos resultados dos grupos implicito e explicito que
podem estar vinculadas ao tipo de instrucdo adotada?

Para responder a essa questdo, verificamos quais eram os tipos de argumentos
fornecidos pelos alunos para justificarem a op¢do por uma variedade em detrimento das
outras nas duas ocasides de aplicacdo do teste. A partir desse procedimento, pudemos
compreender melhor o tipo de fendmeno que observavam antes e apds as aulas e se havia
alguma tendéncia a considerar os aspectos vistos ao longo da intervencao didatica.

Nesse sentido, quando investigamos o numero e o tipo de critério sobre o qual os
participantes da pesquisa alicercavam as justificativas, vimos que, no geral, o GE usou um
numero maior de fatores no pds-teste e que foi capaz de relacionar a presenca de alguns
fendmenos focalizados nas aulas a variacdo linguistica nos trechos analisados. No G,
entretanto, vimos a tendéncia oposta: os alunos observaram menos fatores que no pré-
teste e ndo se sensibilizaram as variantes contidas no teste e com as quais haviam entrado
em contato implicitamente através dos géneros textuais abordados em classe.

Sobre o tipo de elemento observado, vimos que o GE da sinais mais contundentes de
desenvolvimento da competéncia sociolinguistica, uma vez que, em suas justificativas,
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comecam a ser empregados muitos dos tracos que foram explicitamente tratados nas aulas,
como o uso de diminutivos, as conjunc¢des de uso pouco frequente, os deslocamentos a
esquerda, o emprego do presente como expressdo de posterioridade verbal e os
superlativos absolutos sintéticos. Além disso, os estudantes ampliam o nimero de fatores
notados, indo além daqueles vistos em sala de aula, o que pode ser um indicativo de que
estdo desenvolvendo ferramentas de andlise que, a longo prazo, podem contribuir para a
sua autonomia enquanto falantes da lingua-alvo, favorecendo tanto o reconhecimento
quanto a produgcdo de variantes linguisticas adequadas aos diversos contextos
comunicativos em que atuardo.

O GlI, por outro lado, ndo se mostrou particularmente sensivel a uma gama maior de
tracos linguisticos, tampouco foi capaz de reconhecer as variantes sociolinguisticamente
marcadas focalizadas na instru¢do. O grupo se limitou, em muitos casos, quase
exclusivamente a identificacdo de pronomes e da flexdo verbal para fazer suas escolhas.
Esse dado nos parece relevante, pois nos consente sustentar a hipbtese de que a
apresentacdo do insumo, as atividades de compreensdo e as producdes livres realizadas
durante os encontros geraram a compreensdo de que a andlise de aspectos
morfossintaticos é eficaz para a identificacdo do registro linguistico, porém, ao mesmo
tempo, revelaram-se insuficientes para a promoc¢do da aprendizagem das estruturas-alvo.
O fato de se valerem apenas da presenca de pronomes associados a tu e a Lei - embora Ihes
assegure a escolha pela op¢do correta - ndo aponta para o desenvolvimento de recursos de
analise mais complexos, indicando, portanto, certa desvantagem ou limitacdo na adocdo da
perspectiva implicita.

Ainda ficou evidente que o ensino de algumas variantes especificas, como o
deslocamento a direita como marca do canal oral, o futuro indicativo e o pronome relativo
cui associados a intera¢gdes mais formais, ndo acarretou em percep¢do desses elementos
nos textos, mostrando que algumas estruturas linguisticas, independentemente do tipo de
instrucdo, nao sao facilmente aprendidas pelos alunos, demandando um tratamento mais
intenso e duradouro nos cursos de lingua italiana.

Em sintese, por meio desta pesquisa empirica, pudemos constatar o aprimoramento da
sensibilidade a variacao sociolinguistica nos aprendizes dos dois grupos, porém o grupo que
recebeu instrucdo explicita sobre a variacdo em lingua italiana mostrou maior complexidade
de analise, percebendo uma quantidade maior de fatores e notando as estruturas vistas em
sala de aula. Desenvolvimento este que pode ser interpretado como um desdobramento
positivo do tipo de atividade conduzida em sala, que contou com: apresentacdo de insumo
contendo as formas-alvo; trabalho com perguntas de interpretacdo textual;, reflexdo
metalinguistica indutiva sobre a variacdo linguistica; pratica através de exercicios estruturais
contextualizados; e fornecimento de correcdo de tipo metalinguistico e explicito.

O grupo que recebeu instrucdo implicita, por outro lado, mostrou-se mais eficiente em
identificar a variedade presente nos textos, contudo concentrou seus esforcos de andlise
apenas na identificacdo da flexdo e de pronomes de segunda ou terceira pessoas, 0 que, a
nosso ver, constitui uma limitagdo do trabalho centrado apenas em textos auténticos e em
perguntas de interpretacdo, dado que essas atividades nao foram suficientes para gerar
conhecimento relativo as estruturas-alvo.

Com esses resultados, esperamos ter contribuido para as discussdes na area da
Linguistica Aplicada, fazendo coro as pesquisas precedentes que constataram maior
beneficio na adoc¢do da instrucdo explicita e lancando luzes sobre a possibilidade e os
desafios de se sensibilizar os aprendizes a variabilidade inerente as linguas.
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