Um Casamento Estranhamente ldeal?
A Compatibilidade de Génios Entre o
Comunicativismo e a Traducdo.

Resumo: Este artigo n:ub”..um.mm a mostrar
que: a) a tradugdo que descende do Méto-
do Gramdtica-Tradug@o néo &, nem nunca
foi, tradugao; b) apelos feitos & Aborda-
gem Comunicotiva para que se recuse a uti-
lizar a tradugdo carecem de fundamento; ¢)
a frodugdo como atividade ou habilidade a
desenvolver se casa perfeitomente com a
filosofia da AC. Espera-se, desta maneira,
desmanchar um dos muitos mitos que cer-
cam o papel da tradugéo no ensino/opren-
dizagem de linguas estrangeiros.

Palavras-chave: traducdo, abordagem
comunicativa)
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Vivemos ainda, ao que parece, sob
a égide e batuta da Abordagem

"

Mark D. Ridd
Universidade de Brasilia

Comunicativa (AC) no reino do ensino
de linguas. Embora tenham recebido
criticas dos acdlitos mais afoitos da fé
comunicativista', até os pardmetros
curriculares fixados pelo Ministério da
Educag@o para o ensino das linguas
estrangeiras modernas (LEMs) esforcam-
se por estender o alcance da AC ao
terreno de dominio secular do Método
Gramdtica-Tradugdo (MGT): a sala de
aula do ensino regular. Ali, passaram-
se em brancas nuvens os preceitos do
Método Direto que propunha a reforma
Capanema de 19422 . Ha pelo menos
duas décadas, a AC reina absoluta nos
cursos autdnomos, principalmente os
que se dedicam ao ensino de lingua
inglesa, regidos & distdncia pelo
receitudario do ensino de inglés como

1) Elas se centram na decisdo de priorizar a compreenséo escrita acima das demais

habilidades, em parte, em fungéo do reconhecimento do parco dominio oral da maioria do
professores escolares de linguas estrangeiras.

2) Fruto, em boa medido, do experiéncia empreendida por Carneiro Ledo no Colégio
Dom Pedro Il, relatado em seu livro O ensino das linguas vivas. As principais orientagdes
do método proposto por Carneiro Ledo, segundo Vilson Leffa, eram: a} o aprendizagem
deve obedecer a sequéncia ouvir, falar, ler e escrever; b) o ensino deve ser prético e
realizado na prépria lingua (método direto); ¢ o significado das palavras deve ser transmitida
ndo por tradugdo, mas por vinculo direto com o objeto a que se refere; d) as nogdes
gramaticais devem ser deduzidas e ndo explicitadas; e) a leitura deve abarcar jornais,
revistas e outros impressos atuais (LEFFA 1999),



segunda lingua nas metrépoles de onde
emanam os métodos e materiais
(quando néo os préprios professores)
vendidos em pacotes fechados e a peso
de ouro. Eis um dos bragos visiveis da
globalizagao que faz com que aquilo que
se aprende em Kobe seja o mesmo que
se ensina no Cairo e em Cuiabd - tudo
regado a Earl Grey tea ou Coca-cola.
Resiste ainda, surdamente e sem
animo, contra os eflovios sedutores do
avango do comunicativismo (até o nome
“mina a recusa de forma subrepticia;
afinal, quem quer ser tachado de pouco
comunicativo?) o ensino de LEMs nas
escolas brasileiras, mormente nas redes
de ensino oficial. Nesse meio grassa
ainda o apegc aos usos pedagdgicos
do MGT, muitas vezes sem que o
professor esteja consciente do fato. Uma
combinagdo de descaso pedagdgico —
a LEM encontra-se cada vez mais
marginal nos curriculos escolares, com
terceirizagdo na rede privada e
diminuicdo gradativa ao longo das
décadas da carga hordria dedicada ao
seu ensino — e escassez de investimento
garante o inacessibilidade dos métodos
e abordagens modernos. A auséncia de
equipamentos e materiais didaticos
imprescindiveis o seu emprego
determina, por default, a subsisténcia
silente de prdticas de ensino de LEMs
desenvolvidas no limiar do século XIX. E
nesse ambiente que a traducdo sobrevive
ainda como remanescente de uma fauna
que cria-se extinta na Ultima era glacial.
Dai a impressao de muitos professores
qgue tradugdo seja um recurso retrégrado.
O que esta ultrapassado, no entanto, é

o conceito de traducdo.

O uso diddtico da traducao no
ensino de LE previsto no presente artigo
se filia, primeiramente, ao conceito
pioneiro de tradugdo interpretativa
langado por Delisle (1980), integrado &
pedagogia comunicativa das linguas por
Lavault (1984) e desdobrado
posteriormente por Duff (1989}, Grellet
(1990) e Delisle & Bastin (1997). A
tradugGo é encarada da dtica
funcionalista (NORD 1997} e
comunicativa (HATIM & MASON 1990).
Assim, o ato tradutério é abordado como
processo mental inato e como operacdo
textual dirigida a um propésito
comunicativo — o chamado enfoque
integrador (HURTADO 1999). Neste
quadro, do ponto de vista didético, as
atividades de tradug@o em sala de aula
sdo organizadas em forno de tarefas com
propésitos comunicativos (NUNAN
1989, ZANON 1990, WILLIS 1996).
Trata-se, portanto, de uma pedagogia
centrada no aluno.

Divércio paradoxal

lan Tudor chama atengdo para o
paradoxo do divércio atual entre a AC
e a tradugdo (TUDOR 1987, p. 365):

... 0 base comunicativa do uso de
tradugéo como técnica de ensino de
linguas deriva da natureza comunicativa
da fradugéo como afividade profissional
que envolve o transmissgo de
mensagens centrada no sentido
e orientada para o receptor através
de fronteiras lingtisticas e culturais.
(grifo meu)?

3 ... the communicative basis for the use of translation os a language teaching technique
is derived from the communicative nature of translation as a professional activity invelving
the meaning-centred and receptor-oriented conveyance of messages across linguistic and

culturel boundaries.
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Apesar disso, “concomitante com o
desenvolvimento da abordagem
comunicativa no ensino de linguas
observa-se um declinio paulatino do
uso de tradug@o como atividade de
ensino de linguas” (TUDOR 1987, p.
365).% lIsso se da mais pela
sobrevivéncia da praxis dos métodos
direto e audiolingual, em que ndo se
admitia o recurso da traducéo, que pela
orientacao da propria AC {cf. NEVES
1998).

Surpresa e justa indignacdo s@o
perceptiveis no comentario de Sénia
Ferreira (1999, p. 361) a respeito da
insisténcia em negar & fradug@o um
lugar ao sol na AC. Ela argumenta
que:

... uma tradugdo aceitavel requer muita
leitura, escrita, compreensgo e
expressdo oral, o que comprova que o
tradugdo ndo é uma habilidade
divorcioda das outras quatro. Enquanto
traduzem, os aprendizes de uma outra
lingua podem ter de praticar fodas elos.
{Nao se trato de algo infrinsecamente
interotivo e comunicotivo? Como podem
os que odvogam a causa do abordagem
comunicativa estarem cegos parg isso?)
Se traduzir depende de e implica o uso
das demais habilidades lingtisticas,

delas ndo pode diferir de modo radicol.
Dai ngo hé porqué considerar a trodugao
uma perda de tempo no ensino de

linguas.®

Segundo Widdowson (1979, p.
107), "a rejeigao do uso da traducao
baseia-se, em geral, na presun¢do de
que implica necessariamente estabelecer
equivaléncias estruturais”.® E por isso
que Lérscher insiste na necessidode de
trabalhar @ fendéncia natural do
aprendiz de realizar uma simples troca
de signos linglisticos sem afentar muito
para o sentido. Como ele mesmo indica,
isso se dd porque “o artificialismo da
situagdo de mediacao e a falta de
naturalidade da comunicagdo nela
contida dificilmente promovem uma
traducdo orientada para o sentido, mas,
sim, para a forma” (LORSCHER 1994,
p. 49-50)7.

Além de equivocada, esta visdo da
tradugdo, em certa medida alimentadu
por tedricos como Catford, estd
ultrapassada. Nas palavras de Roger
Bell (1991, p. 161):

"Q pensomento corrente entre tedricos
do tradugéo frisa o impossibilidade
inerente de se 'preservar’ o conteddo

4} The development of the communicative approach to language teaching has been
accompanied by o steady decline in ,,Jm use of translation as a language teaching activity.

5) ... an acceptable translation requires a great deal of reading, writing, speaking and
listening, which proves that translation is not independent of the other four skills. When
translating language students may be procticing them all. (Isn't this highly interactive and
communicative in nature2 How could the sympathizers of the communicative approach
have been blind to this? ...} If translation depends on the other language skills it cannot be
radically different from them; there being no reason to consider translation as a time waster

in longuage teaching.

6] The objections to the use of franslation seem generally to be based on the assumption
that it must necessarily involve establishing structural equivalence.

7) The artificiality of the mediating situation and the unnaturalness of the communication
within it are not very likely to favour sense-oriented but rather form-oriented translating.
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original e insiste que o texto traduzido
& uma nova criagao que resulta de uma
leitura minuciosa e detida; umo
reconsirucao e ndo uma copia.”®

Argumenia-se ainda que tradugao
prejudica a aprendizagem de outro
idioma por gerar interferéncia
indesejada e provocar a fossilizagao
precoce da interlingua. Dai a
insisténcia, a partir do Método Direto,
em banir a L1 da sala de aula e em
conspurcar o papel da fradug@o no
ensino de LE. Tal orientacdo tende a
representar a LE como fendmeno novo
no horizonte do aluno cuja relagéo com
all éténue.

Nada mais ilusério, pois, em
primeiro lugar, o aluno é mais esperto
que isso. Como néo dispoe de meios
para desligar @ maquina tradutéria de
bordo, na surdina faz o que o proibem
de fazer. Segundo Halliday, McIntosh e
Strevens (1964, p.125),

Quando se aprende uma ouira lingug,
mesmo por um método que se
assemelhe ao ‘método direto’,
estabelecem-se, via de regro, padrées
de equivaléncia tradutéria. Por conta
prépria, deduz-se o equivaléncia o partir
da observacdo do funcionamento das
duas linguas.”

Por que o aluno traduz? Porque, nas
palavras de Wolfgang Lérscher (1994,
p. 45), “os aprendizes recorrem a sua
lingua-mae de forma freqiente e
sistematica. Ela serve como filtro para
a recepcao e a produgao da lingua
estrangeira”'®. Ademais, a tradugdo é
procedimento cognitivo essencial para
o dominio pleno de todo discurso: “Em
contextos infralingtisticos, traduzimos o
fempo todo, empregando uma grande
diversidade de linguagem. Inter-
pretamos um enunciado automa-
ticamente de acordo com a fungdo
comunicativa nele expressc. Entender
o que de fafo se comunica significa
traduzir” (ULRYCH 1986aq, p. 15)."
Em segundo lugar, proibir a tradugao
é desconhecer o processo fisioldgico-
cognitivo da aquisigdo lexical. De
acordo com Henrickx (1972, p. 15): “Ao
aprender uma lingua estrangeira, o
cérebro seque o mesmo caminho.
Aprender uma palavra que denota na
outra lingua um objeto familiar é
apenas estender um engrama |4
existente composto do circuito nevronal
do objeto e do circuito da palavra na
lingua materna do aprendiz.”'?
Tentativas de impedir que o aluno
traduza apenas retardam a extensdo do

8) Current thinking among translation theorists siresses the inherent impossibility of
‘preserving’ the original content and insists that the translated text is a new creation which
derives from close and careful reading; a reconstruction rather than a copy.

9) If one is taught a second language (...) even by something approaching the 'direct
method,’ one usually sets up patterns of translation equivalence. {...) one abstracts translation
equivalence for oneself from the observation of the two languages in operation.

10) ...learners often systematically relapse into their mother tongue. It functions like a
filter through which the foreign language is received and produced.

11) Intralinguistically we translate all the time, using a vast range and variety of language.
We automatically interpret an utterance according to the communicative function it expresses
(...} To understand what is actually being communicated is to translate.

12) When learning o foreign language the brain proceeds along the same lines. To
learn a word by which a familiar object is denoted in a foreign language is to extend an
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seu dominio lexical. Além do mais, &
contraproducente uma vez que: “... o
aprender linguas, aprende-se também
a traduzir. Quem conhece bem duas
inguas poderd também traduzi-las, o
que nao quer dizer que sabera traduzir
com a velocidade e a preciséo
necessarias” (HENDRICKX 1972, pp.
19-20)."

Caso o professor queira limitar a
interferéncia, precisard ensinar o aluno
a traduzir adequadamente (“Hé de se
aprender, também, a técnica de traduzir
para evitar associagdes erroneas enire
L1, conceito e L2"'*} porque “a
habilidade tradutéria consiste,
essencialmente, em ndo confundir os
meios proprios de expressdo de um
mesmo conceito em duas _m:mcnwz
(HENDRICKX 1972, p. 20)."* E por
eslas razdes que Widdowson (1979, p.
111) declara que "O processo de
aprendizagem de uma lingua
estrangeira devia ser encarado nao
como a aquisicdo de conhecimento e
experiéncias novos mas como a
extens@o ou realizacdo diversa daguilo
que o aprendiz |G sabe.”'®

Tradugdo X Rotulagem

A recusa instintiva de muitos
professores de LE ao uso da tradugao
deriva de uma viséo distorcida do que
seja. A nocdo de tradug@o como um
processo de troca de rotulos com
equivaléncia paritario completa entre
correspondentes lexicais estd na raiz do
problema. Segundo Lérscher (1994, p.
52), ao privar a fradugdo de sua
dimensd@o comunicativa e sujeitd-la a
propositos de aprendizagem e testagem
da gramatica, a habilidade rudimentar
que o aluno possui de mediar sofre uma
deformacéo decisiva. Basta, no entanlo,
pensar em palavras das mais
corriqueiras, como feijdo, farofa e pirdo
ou crumpet, custard e gravy, para
perceber que o traducdo ndo se resume
a isto e nem & factivel como mera troca
de roupagem lexical. A imagem
indelével que nos legou o MGT & de
uma atividade mecanica e artificial,
atrelada ao ensino gramatical e & sua
avaliagdo, desprovida de conteddo
relevante ou contribuigdo intelectual &
formacdo do aprendiz.

Exercicios de fixacdo dos contetdos
gramaticais usavam e abusavam de
traducao. Seguem dois exemplos de
exercicios, um de traducdo e outro de

existing engrom, made up of the neurongl circuit of the object and the neuronal circuit of the

word in the learner’s own language.

13) ... when learning languages one always learns fo translate as well. A person who
really knows two languages well (...} will also be able to translate, although it does not imply
that he will be able to translate with appropriate speed and accuracy.

14} ... itis also essential to learn the technique of translation in order to obviate wrong
associations between L1, C [concept] and L2. {Ibid., p. 20)

15) ... the skill of translation consists most essentially in separating the distinctive

means of expressing a similar concept in two longuages.
16) The process of learning a foreign language should be presented not as the acquisifion
of new knowledge and experience, but as the extension or alternative realisation of what

the learner already knows.
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versao, extraidos do manual classico do
MGT (Novo Método Pratico e Facil
para Aprender a Linguoa Inglesa com
Muita Rapidez do Dr. Ahn, adaptado
ao uso dos brasileiros por Francisco de
Oliveira) ambos da licao sobre
advérbios (AHN, 1945, p. 88-89):

23. He rewarded those of his servants
who had served him faithfully. The streets
of many Dutch cities are surprisingly neat.
He plays well, but he plays unluckily. The
boy will assuredly fall if he runs so
heedlessly. | have placed all my
confidence in you, and it is only with
you that | can espeak (sic) freely.

94. Ele estd perigosamente ferido, mas
espero que ndo esteja ferido
mortalmente. O senhor ndo deve pensar
incessantemente nos seus prejuizos,
Este homem é muito pobre, mas é
verdadeiramente feliz. Estou sotisfeito,
passe bem. Espero que passaremos o
tempo muito agrodavelmente. '’

Apesar da apresentagdo em forma
de texto, fica logo patente que se trata
de uma série de frases que explicitam,
com usos artificiais e falsos, o quesito
gramatical que se pretende praticar.
Desta feita, ndo se aprende inglés e
deixa-se de saber os usos da prépria
lingua. Em vez de recorrer a frases
adverbiais bem aos usos do porfugués
(“estd ferido de morte”), emprega-se o
advérbio, como se a lingua portuguesa
fosse espelho da inglesa. Diga-se de
passagem, ninguém “plays unluckily”.

Infelizmente, em muitas escolas,
quando se emprega fraducao no ensino
da LE, continua a ser nos moldes

preconizados pelo Dr. Ahn. Vé-se isso
com muita nitidez no sequinte relato:

Fesquiso realizada no regiao de
Compinos em 1989 revela que, em
alguns aspectos, a aula de LE nao
evoluiu muito no ambienfe escolar Umao
aula é registroda da seguinte forma:
“Chamada oral com livro aberto na licoo
I. Aluno I8 e o professor corrige erros,
cobra vocabuldrio. Situacéo crioda se
torna embaracosa para os alunos.
Cépia de didlogo seguida de traducao.
Leitura de cada frase com repeticdo e
tradugdo na lousa. Em pares, um aluno
foz a leitura para o outro.” (ALMEIDA
FILHO, 1998, p. 28)

Da mesma forma, os livros didéticos,
quando recorrem & traducao até com
a melhor das intengdes,'? repetem o
formato de frases soltas ou textos
fabricados, exclusivamente para testar
os quesitos gramaticais gque continuam
a moldar o programa de ensino,
fazendo das atividades pedagégicas
prefextos para a pratica dos formas
ideais da lingua.

Ha de se insistir na importéncia da
tradugGo como atividade textual de forte
apelo cognitivo. Ela lanca um desafio
perene @ meméria, go raciocinio, a
organizagdo mental, oo uso preciso do
léxico, a flexibilidade no processamento
lingtistico e & criatividade na solucdo
de problemas - todos aspectos
valorizados pelo idedrio da AC.
Podemos, inclusive, conceituar a
traducdo como “um ato de comu-
nicacdo que procura retransmitir

]

17] Pena que nao se tenha alertado aos brasileiros que o “novo método” fora criado

pelo Dr. F. Ahn nos idos de 18341

18) Confere, a este respeito: SILVA, C.F & SILVA, LM.P (2000} Espariol para brosilerios:
estudio contrastivo basado en textos. Brosilia: Embajada de Espafia em Brasil.
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através de barreiras culturais e lin-
guisticas, um outro ato de comunicagéo,
talvez previsto para outros fins e leitores/
ouvintes diferentes” (HATIM & MASON,
1997, p. 1) Sob esta ética, o iradutor
deve ser visto como “uma categoria
especial de comunicador: seu oto de
comunicac@o estd condicionado por
outro anterior e sua recepgdo daquele
ato é intensivo. E intensivo porque,
diferentemente de outros receptores de
textos que podem dedicar mais ou
menos atengdo & audigdo ou leitura,
os tradutores tm que interagir em
contato préximo com o téxto-fonte, seja
para fins de resposta imediata (...) ou
de modo mais refletido” (HATIM &
MASON, 1997, p. 2)%°.

Comunicativismo

Passemos a Abordagem Comu-
nicativa e aos seus preceitos. Em
primeiro lugar, a AC ndo é um método,
que determina procedimentos, materiais
e atividades, mas uma filosofia, uma
postura que orienta o fazer pedagdgico.
Na formulag@o de Almeida Filho (1998,
p. 13):

A abordagem é uma filosofia de
trabalho, um conjunto de pressupostos
explicitados, principios estabelecidos ou
mesmo crencas intuitivas quanto a
natureza da linguagem humana, de
uma lingua estrangeira em partictlar,

de aprender e de ensinar linguas, da
sala de avla de linguas, e de papéis de
aluno e de professor de uma outra
inguo.

O movimento comunicativista des-
taca-se dos métodos que o precederam
por centrar o foco no sentido e no
propésito da comunicagdo e ndo mais
na forma, na estrutura, na gramatica.
Nisto, coincide com a traducdo que,
em esséncia, se resume & transmissao
de um contedo, uma mensagem.

Distingue-se também por procurar
promover “atividades relevantes/tarefas
de real interesse e/ou necessidade do
aluno para que ele se capacite a usar
a lingua-alvo para realizar acées de
verdade na interagGo com outros
falantes-usudrios dessa lingua”
(ALMEIDA FILHO 1998, p. 36).

Podemos, entdo, definira AC como
um conjunto de principios a respeito
do ensino/aprendizagem de linguas
que ressalta o comunicogdo
significativa em vez da estrutura. Numa
aula regida pela AC, os alunos
recebem tarefas para executar na
lingua em vez de estudd-la como
objeto. Segundo Michael Canale
(apud NEVES 1998, p. 73), sdo os
seguintes os principios basilares da AC:

- Integragdo das competéncios
gramatical, lingUistica, sociolinguistica,
discursiva e esiratégica;

19} ...an act of communication which attempts to relay, across cultural and linguistic
boundaries, another act of communication (which may have been intended for different

purposes and different readers/hearers.

20) ... a special cotegory of communicator, one whose act of communication is
conditioned by another, previous act and whose reception of that previous act is intensive.
It is intensive because, unlike other text receivers, who may choose to pay more or less
atftention to their listening or reading, translators interact closely with their source tfext,
whether for immediate response [...) or in a more reflective way.
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- Conhecimento das necessidades
comunicativas do aluno;

“Interacao verossimil e significativa
em sala de aula;

- Utilizagdo das habilidades lin-
guisticas que o aprendiz j@ possui na
sua primeira linguag;

* Integragao da cultura da LE com o
conhecimento geral do aprendiz.?!

Acrescentam-se a estes principios os
seguintes tragos caracteristicos da
abordagem:

- Lingua como comunicacao dentro
de um contexto em vez de lingua como
forma (foco no contetdo/funcéo ao
invés de foco na forma);

- Tarefas como técnica principal em
sala de aulo;

- Onus de aprendizagem sobre o
aluno - professor como facilitador ou
orientador e ndo mais autoridade;

* Programa de ensino negociado
entre aluno e professor;

- Simetria maior nos papéis de aluno
e professor.

O casamento entre Aborda-
gem Comunicativa e Tradu-
cao

AtradugGo é uma tarefa que sempre
desafia a capacidade e a criatividade de
aprendiz e professor. NGo existe resposta
certa mas, isto sim, opcdes mais e menos

apropriadas ao propésito comunicativo
que se estabeleceu para a farefa. Sequndo
Bell (1991, p. 7): “A variavel essencial &
o proposito a que serve a traducdo e nao
alguma caracteristico intrinseca do
proprio texto” . *? Por conseguinte, cabe
ao professor contextualizar os exercicios
de fraducéo para que se assemelhem, na
medida do possivel e como qualquer outra
atividade no ambiente artificial da sala
de aula, & prdtica profissional. Como bem
lembra Radmilla Popovic (1999): “A pior
maneira de iniciar [uma atividade de
traducdo em sala] é distribuir o texto e
mandar os alunos ‘traduzir’” 2 lan Tudor,
por sua vez, aconselha a nao traduzir
num “vacuo comunicativo”, pois a
aulenticidade do material trabalhado
depende de sua contextualizacdo numa
situagGo comunicativa determinada
(TUDOR 1987, p. 367). Sem esta
providéncia por parte do professor,
qualquer tarefa de traducdo corre o risco
de se tornar mero exercicio estéril. £ o
“contexto, seja ele lingUistico no interior
do discurso ou extra-lingiistico na
sifuagdo de comunicagao, que fornece
as condigbes que permitem que se
interprete um enunciado como
representativo de determinada mensagem
ou ato de comunicagdo”?*

(WIDDOWSON 1979, p. 105-106).

Tal como a AC, que prioriza farefas
que desafiam o aprendiz lingiiistica e
intelectualmente, a traducgo como
atividade de ensino de LE se apresenta

21) Nota-se que os Ultimos dois principios corroboram a posigao de Hendrickx.
22) The crucial variable is the purpose for which the translation is being made, not

some inherent characteristic of the text itself.

23) The worst passible way o start is to distribute a text and instruct your students

“translate”.

24] ... the context, whether linguistic within the discourse or extra-linguistic within the
situation, will provide the conditions whereby an utterance can be interpreted as representing

a particular message or communicative act.
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como uma tarefa comunicativa que
exige solucao de problemas. Margherita
Ulrych argumenta que “Pode-se encarar
a traducdo como um ‘exercicio de
testagem de hipoteses e solucdo de
problemas’ que estimula os alunos a
refletir sobre as duas linguos que
dominam. Propicia uma oportunidade
ndo somente para explorar como para
desenvolver seus conhecimentos e
competéncia na L2 por meio de andlise,
comparagao e contraste” (ULRYCH
1986b, p. 28).7°

Estd patente que uma das
necessidades de qualquer aprendiz de
outro idioma é saber passar de uma
lingua para outra, pois assim cumpre
as expectativas daqueles a sua volta que
nao a dominam: “Vocé sabe alemao?
Sim?¢ Entdo, me diz o que estd escrito
aqui.” E constrangedor nao saber
realizer a tarefa a contento. A tradugao
é uma demanda dos alunos de LE - a
este respeito, confere Bicer (2003). Além
do mais, conforme aponta Costa (1988:
289):

Traduzir um texto & uma das melhores
maneiras de conhecer sua estrutura e os
meios utilizados (gramaticais, retéricos)
para veicular uma informagdo, um
argumento. Constitui igualmente um
meio privilegiado de conhecimento das
caracteristicas e das limitagées do
cédigo lingiistico materno. As
peculiaridades de nossa cukura
aparecem mais cloramente no trabalho
comparativo envolvido em toda
operacdo tradutéria.

Widdowson (1979:101) declara alto
e bom som: “um certo tipo de troducéo
pode constituir a forma mais eficaz de
aprendizagem”?®. Qutros linguistas
aplicados ja reconhecem a tradugdo
cemo ferramenta pedagégica legitima
no ambiente de ensino de LE que
merece reabilitacdo. Entre eles, me-
recem destaque Harmer (1991), Ellis
(1992), Bowen & Marks (1994) e Uhr
(1996).

Uma das caracteristicas mais
marcantes da AC é a alteragdo dos
papéis de professor e aluno. As relacées
de poder na sala de aula passam a ser
menos assimétricas, o professor se
comporta como orientador e facilitador,
e o 6nus da aprendizagem transfere-
se, em boa medida, para o aluno. A
dificuldade e imprevisibilidade da
tradugdo, enquanto atividode
pedagégica, exigem este fipo de postura
do professor. Enquanto a tradugéo se
reduzia a um exercicio mecanico de
reproducdo de formas gramaticais
aprendidas, o professor podia conferir
a resposta Unica ditada pelo livro-texto.
Na lide com a comunicagdo natural,
asincertezas afloram e ambos, professor
e aluno, se véem obrigados a negociar
as solucées. No dizer de Almeida Filho
(1998:09): “...comunicar-se é uma
atividade que apresenta alto grau de
imprevisibilidade e criatividade.”

Qutro trago distintivo da AC é o foco
na fungdo em oposicdo a forma e,
conseqlentemente, sua insisténcia no
uso de materiais auténticos. Nisso,

25 ... translation can be viewed as a "hypothesis-testing and problem-solving exercise’
which provokes students think about their two languages. It gives them the opportunity not
only to explore but also to develop their L2 knowledge and competence by analysis,

comparison and contrast.

26 ... translation of a kind may provide the most effective means of learning.
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também, hé consondéncia com prdticas
modernas de ensino de traducéo:

O tradutor tem a opcao de se concentrar
na busca de equivalentes formais que
‘preservam’ © sentido seméantico do
texto independente do confexto, em
detrimento do valor comunicativo
sensivel oo contexto; ou entdo pode
optar por priorizar os equivalentes
funcionais que 'preservam’ o valor
comunicativo do texto sensivel ao
contexto em detrimento de seu sentido
semdntico, que independe do contexto

(BELL 1991, p. 7).%

No ambiente de ensino da AC, cabe
ao professor orientar as atividades de
tradugdo neste sentido. Por isso, ele deve
permitir que se pratique tanto a
traducdo oral como a modalidade
escrita. Muitos professores que adotam
a AC acreditam que, por ser
exclusivamente uma atividade escrita e,
ainda por cima, demorada, ndo ha
como cogitar o uso de traducdo. Assim,
confunde-se tanto o que seja tradugdo
como o que configura o AC, pois,
como indica Almeida Filho (1998:45):
“Ser comunicativo ndo é neces-
sariamente ser extrovertido ou
simpatico. Nao é, da mesma forma,
sindnimo de ser informativo ao ensinar
uma lingua. Nem ¢ equivalente a
ensinar lingua oral.” A traducdo,
empregada de forma consciente e
criativa, pode enriguecer o ensino nos
moldes da AC sem, de maneira
nenhuma, contrariar os postulados e a
filosofia que a caracterizam.

Os o6bices moiores sdo os
professores e suas crengas, frutos
compreensiveis de uma tradigdo que
rotineiramente excluiv a tradugdo do
elenco de recursos no ensino de LE. A
incompatibilidade entre tradugao e AC
que se vislumbra ndo passa de
miragem. Urge promover o casamento
de nubentes naturais, feitos um para o
outro.
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