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O CONCEITO “CRENCAS” NO TUNEL DO
TEMPO DA LINGUISTICA APLICADA!

Kleber Aparecido da Silva
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

ABSTRACT: The aim of this paper is fo reflect upon the concept of beliefs about teaching/
learning in the field of Applied Linguistics, specially in the area of teaching and learning FL
(foreign language) and L2 (second language). In order to do that, | present an overview of
how this concept has been researched lately in Brazil and abroad. I conclude with some
variables that it contributed to the consolidation of this important concept in the time zone
of Applied Linguistics.

KEYWORDS: beliefs about language learning/teaching; language feaching; language
learning; Applied Linguistics.

Observando-se os anais de Congressos
da Associagdo de Lingiistica Aplicada
do Brasil (doravante ALAB), encontram-
se, no ano de 1998, as primeiras
referéncias a estudos sobre crencas no
ensino/aprendizagem de linguas.
Foram apresentados, no referido
1995; Félix, 1998; Silva, 2000; Silva,  evento, quatro trabalhos sobre crencas.
S., 2001; Silva, I., 2001; Bandeira, J& no Congresso da ALAB de 2001,
2003, dentre outros) quanto no exterior ~ apresentaram-se rés trabalhos, sendo
(Horwitz, 1985; Wenden, 1986; Kern,  que, pela primeira vez, esse importante
1995; Peacock, 2001; dentre outros). :

Introducéo

As crengas sobre o ensino/
aprendizagem de linguas tém
despertado o interesse de inimeros
pesquisadores tanto no contexto
brasileiro (Gimenez, 1994; Barcelos,

tépico fez parte de uma conferéncia?.

! Agradego ao meu orientador, Professor Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho, e &s
Professoras, Dr® Maria Luisa Ortiz Alvarez e Maria de Lourdes da Rocha Sandei pelas
valiosas contribuigdes ao texto produzido.

% A conferéncia “Crengas sobre aprendizagem de linguas, linguistica aplicada e ensino de
linguas estrangeiras” foi proferida pela Professora Dr® Ana Maria Ferreira Barcelos, no VI
Congresso Brasileiro de Lingiifstica Aplicada, em Belo Horizonte, MG, em 11/10/2001.
A verséo atualizada desta conferéncia foi publicada na Revista Linguagem & Ensino, vol. 7,

n. 1, p. 123-156.2004
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Além disso, desde 1994, o nGmero
de dissertagées de mestrado (Damiao,
1994, Barcelos, 1995; Freitas, 1996;
André, 1998. Félix, 1998; Malater,
1998; Reynaldi, 1998; Rolim, 1998;
Carvalho, 2000; Silva, 1., 2000; Silva,
2001; Marques, 2002; Mastrella, 2002;
Nonemacher, 2002; Bandeira, 2003;
Dias, 2003; Leite, 2003; Perina, 2003;
Silva, 2003; Belam, 2004) e teses de
doutorado (Gimenez, 1994; Telles,
1996; Barcelos, 2000; Silva, S., 2001;
Conceigdo, 2004) t&ém crescido
expressivamente, além de publicacses
de artigos sobre crencas de professores/
aprendizes® em periédicos muito
conhecidos pelos lingiistas aplicados
brasileiros.

Em 1999, José Carlos Paes de
Almeida Filho organiza um livro que
contém um conjunto de artigos de
importantes pesquisadores e estudiosos

da Lingiistica Aplicada que
investigaram, em suas respectivas
pesquisas, as crengas do professor de
LE em formacgdao. Em 2003, as
professoras e estudiosas da Lingistica
Aplicada, Paula Kalaja e Ana Maria
Ferreira Barcelos (2003), organizaram
um importante livro contendo artigos de
renomados estudiosos da Lingiistica
Aplicada que investigaram crengas de
professores e aprendizes de linguas.

Isso mostra, mais uma vez, a
importancia desse conceito no contexto
brasileiro e o crescente interesse

s Kleber Aporecido da Silva

despertado por ele em muitos lingtistas
aplicados. E importante frisar que tal
conceito tem despertado o interesse de
destacados pesquisadores no exterior
(Horwitz, 1987 ; Erikson, 1986; Wenden,
1986; Kern, 1995; Alanen, Dufva,
Hosenfeld, Gaies, Kalaja, Kramsch,
Sakui e Woods apud Kalaja & Barcelos,
2003). Como ilustragdo, na conferéncia
internacional de Linguistica Aplicada
(doravante LA} realizada em Toquio/
Japdo em 1999, houve um simpésio
sobre crencas na aprendizagem de
linguas, e, mais tarde, no mesmo ano,
foi publicado um volume do periddico
System, dedicado aos estudos sobre
crencas na aprendizagem de linguas (cf.
Barcelos, 2001).
Neste artigo, proponho-me reflefir
o conceito de crengas sobre o ensine/
aprendizagem de linguas no tinel do
tempo da LA. Para atingir esse
propésito, situarei o conceito na drea
do conhecimento que nos interessa, LA,
Farei conexdes entre os diferentes
paradigmas  nela presentes,
principalmente na drea de ensino/
aprendizagem de linguas. Num
primeiro momento, retratarei a mudanca
de foco nos paradigmas do ensino de
linguas. A seguir, farei mengdo aos
instrumentos 4 elaborados para se
levantarem as crencas de professores e
aprendizes. Conseqientemente,
apresentarei os marcos teéricos do
contexto brasileiro. Por dltimo,

* Os periddicos consultados e que publicaram, por sua vez, artigos sobre crencas de

professores e de aprendizes de linguas sao res
Aplicada (ALAB), Trabalhos de Lingtistica Apl

pectivamente: Revista Brasileira de Linguistica

icada (UNICAMP), D.E.L.TA (Documentacao

em Estudos em Lingiistica Tedrica e Aplicada/PUC-SP), Intercambio (PUC-SP), The
ESPecialist (Pesquisa em Linguas para Fins Especificos Descricao, Ensino e Aprendizagem

e Linguagem/PUC-SP) e Linguagem & Ensino

(Universidade Catélica de Pelotas).

BRPTITAYYSS

GE LINGUIBTIGA APLICADA

-101

apresentarei os modelos tedricos e  necessidades, mmnmn_ozém\ _&mammmw\
diagramas explicativos do processode  estilos de aprendizagem, e 0_u<6,3m_.__m\
ensino de linguas que, conforme  suas crencas ou seu nO:rmm_s,_m:_w
asseverado por Barcelos (2004), fazem  sobre o processo de aprender linguas
a trajetéria deste importante tépico da ~ (Barcelos 2004:127).
LA ficar ainda mais completa. Com o advento da abordagem
comunicativa, no final da década de
70, aumentou ainda mais o interesse
em investigar a bagagem trazida pelo
aprendiz para a sala de aula e para
aprender linguas. De acordo com essa
“As  pessoas internalizam  Premissa, Z_....:c: (1998) afirma que
inconscientemente as crencds sobre  €OM O mc,qm._.:mnwo.mm o,ououd_.u@m*:.,.
linguagem durante a vida toda e neste  comunicativa no ensino de ___.___mccm oi
senfido, as crencos sobre o que é dado um impeto maior ao
linguagem, linguogem adequadaeaiem  desenvolvimento do ensino de linguas
dionte, varia de individuo pora individuo  entrado no aprendiz. Essa perspectiva
e s6o profundamente mantidas” tende, dessa forma, a considerar a
(Woods,. 1296:186), aquisicdo de lingua como um processo
mais de adquirir habilidades do que um
conjunto de conhecimentos. Isso se da
* porque os tedricos e estudiosos da drea
de ensino/aprendizagem de LE
reconhecem que ser simplesmente capaz
de criar estruturas gramaticalmente
corretas na lingua-alvo nao
necessariamente capacita o aprendiz a
usa-la para efetuar as vérias tarefas do
mundo real.

Segundo Barcelos (2004), o
interesse por crengas na aprendizagem
teve como mola propulsora a mudanca

wde diferentes paradigmas dentro da LA.

) CoNCEID "CremgaS  HOTUNEL: | ammnemremsmmsmsismesininsisosiossinissisaisissioninin

1. O conceito crengas na

LingUistica Aplicada: um
panorama histérico

O interesse por crengas sobre
ensino/aprendizagem de linguas surgiv
em meados dos anos 80, no exterior, e
em meados dos anos 90, no Brasil. O
primeiro estudioso a se interessar por
crengas na aprendizagem de linguas foi
Hoselfeld em 1978. O referido autor
usou a expressdo “mini-teorias de
aprendizagem de linguas dos alunos”
(Barcelos, 2004:127), para se referir s
crengas dos aprendizes, reconhecendo,
assim, a importéncia de desvendarmos
o imagindrio* do aprendiz, ou seja, “os
seus anseios, preocupagdes,

4 O imagindrio, segundo Almeida Filho (comunicagao _ﬁmmwoo_uwooﬁ é "o Moa_c:_‘,o Mm
imagens que nos guiom para enfender o processo de ensinar”, no caso do pro mmmo_s e nm
aprender”, no caso do aluno. “E o universo, a no_..m_‘_m_omoo de imagens que surgem, a Wca mm
formadas conforme o explicitado pela feoria e muitas conforme a _Ec_no_P a teoria W n 0%3.“_
e as teorias passadas”. Neste imagindrio, situa-se, conforme bem enfatizado por ardoso
{2002:20) “a raiz do implicito, lugar recéndito que guardo as crencas, as mw:momomm. o,_.w
intuigbes sobre o processo de aprender e de ensinar que nos o\zmln_ﬁ e 30M evam a JM_
como aluno e como professor”. O imagindrio &, pois, constituido ao longo de nossa vida
pessoal e profissional.
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Antes, os estudos mantinham uma
visGo de ensino de linguas com o foco
na lingua(gem), ou seja, no produto; o
professor era visto como o detentor do
saber e os alunos eram vistos como
meros “receptdculos”. Mas, com o
advento de novos paradigmas no
ensino de linguas, as concepcoes de
ingua(gem), professor e alunos
mudaram. Passou-se a priorizar mais o
processo do que o produto. O professor
tornou-se o facilitador do processo

s IlEDET Aparecido do Silva

comunicativo, uma vez que gerencia as
atividades em sala e é encarregado de
estabelecer situacdes promotoras de
comunicagdo entre os alunos e ele
proprio. O aluno, por sua vez, é o
coadjuvante ativo, expressando
opinides, propondo idéias e negociando
significados. Esta mudanca dos focos
de estudos da LA, mais precisamente
na sub-drea “ensino/aprendizagem de
LE/L2", pode ser visualizado no quadro
abaixo.

Quadro 1: Mudanga do foco nos paradigmas de Ensino de Linguas®

Abordagem Gramatical

Abordagem Comunicativa

»

Concepcdo de
Lingua(gem)

A lingua estrangeira é
desvendada por meio de
estudos da estrutura gramatical
da lingua, de leitura e traducao
de textos literdrios e de
memorizagao de vocabuldrio.

A fungdo principal da

lingua é a interacéo e a
comunicagao

Professor

O professor é visto como o
detentor do saber

O professor é o
facilitador do processo
comunicativo.,

Aprendiz

O aluno tem uma atitude
passiva. Sao vistos como mero
receptdculo de informacées.

O aluno é um participante
otivo, pois expressa suas
opinides, propde idéias e
negocia significados.

Foco

Produto

Processo

Convém ressaltar que esta mudanca
paradigmética realga ainda mais o papel

dimensdes
cognitivas,

comporta-mentais,
afetivas,  sociais,

desempenhado pelo aluno no processo
de ensino/aprendizagem de uma LE. De
acordo  com larsen-Freeman
(1998:207), “nés passamos a perceber
o aprendiz como pessoas completas com

experienciais, estratégicas e politicas”.
Essas mudangas no paradigma de
ensino de linguas previamente listadas
e discutidas, especialmente no que
concerne ao aprendiz de linguas,

*Esta tabela é uma versdo modificada de Maia et al., (2002).
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Quadro 2: Evolugdo de conceito de aprendiz (Larsen-Freeman, 1998)%

Tipo de Aprendiz

Movimento no ensino de linguas

Aprendiz Mimico (anos 50)

Os aprendizes imitavam o comportamento
lingiiistico do professorem um processo de
formacao de habito.

Aprendiz Cognitivo (anos 60):

Ataculdade mental dos aprendizes néo era
mais ignorada e eles deveriam descobrir as
regras da lingua.

Aprendiz Afetivo e Social {anos 70):

O trabalho de Gardner & Lambert (1972) a
respeito de atitudes e motivagéo contribuiv
para essa visdo

Aprendiz Estratégico (anos 80):

Reconhece que o aprendiz tem diferentes
estilos de aprendizagem e estratégios, e que
ele se engaja na aprendizagem auténoma.

Aprendiz Politico (anos 90):

O aprendiz passa a ser visto como possuidor
de uma dimenséo politica, A linguagem passa
a ser vista como possuidora de uma
dimensdo politica e é concebida como
instrumento de poder. Também percebe a
influéncia da pedagogia critica de Paulo Freire
em teorias de ensino de linguas.

trouxeram, por sua vez, diferentes visdes
dos mesmos. Cada movimento no ensino
de linguas corresponde, portanto, a uma
visdo especifica do aprendiz. Larsen-
Freeman (1998) listou cinco visoes
apresentadas no quadro 2.

Em 1980, os lingiistas aplicados
estadunidenses, Breen & Candlin
(1980), j@ destacavam, como
enfatizado por Barcelos (2004: 127) “a
importancia da visGo do aluno sobre a

natureza da linguagem, aprendizagem
de LE e a relacdo desses fatores com
sua experiéncia de educacdo e com a
forma de sua reacdo a essas
experiéncias”.

Em 1985, o termo “crengas sobre
wprendizagem de linguas” aparece,
pela primeira vez na LA, num
instrumento elaborado para se
levantarem as crencas de aprendizes de
inguas de maneira sistemdtica (BALLI)".

¢ Vale ressaltar que estas cinco visdes ou cinco tipos de aprendizes estdo presentes em
Barcelos (2004:126-127), que por sua vez, extraiu estas informagdes de Larsen-Freeman

(1998:209).

? A sigla BALLI significa “Beliefs about Language Learning Inventory” (Inventério de crengas

sobre a aprendizagem de linguas).
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Esse inventario foi desenvolvido por
Horwitz (1987) e finha como propésito
“avaliar as opinides de estudantes em
varios tépicos e controvérsias
relacionados ao aprendizado de
linguas” (Horwitz, 1987:121 ).

Como qualquer instrumento de
coleta de registros, o inventario BALLI
(veja o anexo 1) tem vantagens e
desvantagens. Primeiramente, discutirei
as vantagens desse procedimento e,
num segundo momento, apresentarei as
desvantagens e as criticas recebidas de
diversos pesquisadores. O BALLI
apresenta inimeras vantagens, pois néo
€ tdo ameagador quanto as
observacées; além disso, & muito Ofil
para pesquisadores com recursos
limitados e pouco tempo; é facil de
tabular e particularmente adequado
para um grande nOmero de
participantes (cf Gimenez, 1994). Além
disso, fornece acesso a diversos
contextos sécio-culturais e permite
coletarem-se os registros em épocas
diferentes. Entretanto, questiondrios
como este apresentam algumas
desvantagens.

Em primeiro lugar, os questionarios
tornam dificil garantir uma interpretacdo
consistente pelos participantes, por
causa de sua generalidade (cf.
Gimenez, 1994). Em segundo lugar, os
questiondrios restringem a escolha dos
participantes quando estruturam
respostas de acordo com um conjunto
de afirmagdes preestabelecidas. Ao ndo
permitir que os alunos usem suas
proprias palavras e metdforas, os
questiondrios tornam dificil investigar as
crengas nos termos dos préprios alunos
e professores. Em terceiro lugar, os
participantes tendem a responder o que
a vanguarda acha mais adequado.

. Kleber Aparecido da Sifva

Além disso, este questiondric fem como
objetivo principal investigar as crengas
de aprendizes, mas o faz sob a ética
do professor.

Pelas  razées explicitadas
anteriormente, este instrumento de
pesquisa recebeu diversas criticas
(Wenden, 1987; Pajares, T992:
Christison & Krahnke apud Kern, 1995;
Kuntz, 1996; Barcelos, 2000). A
primeira foi feita por Wenden (1987),
ao afirmar que as diferencas ali
encontradas “apontam para a
necessidade de se desenvolver um
questiondrio mais abrangente e
representativo do conjunto de crencas”
(Wenden, 1987:113).

Pajares (1992) afirma que os
inventdrios tradicionais de crencas
oferecem informacées limitadas, além
de propiciarem certo distanciamento
entre crengas e o contexto. Christison &
Krahnke (apud Kern, 1995) apontam
problemas metodolégicos de
objetividade e amostragem em
questiondrios dessa natureza. Segundo
esses autores, entrevistas semi-
estruturadas com um conjunto de
tépicos estruturados, produzem
resultados mais vélidos, especialmente
quando se leva em conta a percepcao
de linguagem de alunos de culturas
diferentes.

Kuntz (1996} foi outra estudiosa que
fez severas criticas a esse instrumento
alegando que o BALLI: a.) levanta
duvidas quanto & validade, uma vez
que a ordem das perguntas pode
influenciar intensamente as respostas do
sujeitos-participantes; b.) foi subdividido
em cinco categorias (Aptiddo para
Aprendizagem de LE; Dificuldade no
Aprendizado de Linguas; Natureza do
Aprendizado de Linguas; Estratégias de

ATV
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Aprendizagem de Comunicacéo e
Motivacao) que, embora ndo tenham
sido discutidas com a autora do
instrumento, podem trazer uma série de
problemas na hora de o pesquisador
discutir os dados obtidos; c.) representa
uma estrutura de crengas que os
professores julgam estar nos alunos, e
ndo o que uma amostra de alunos
revelou ter.

Devido a estas limitaces, estudos
recentes como Félix (1998), Sakui &
Gaies (1999), Carvalho (2000) & Silva
(2001) utilizaram a entrevista semi-
estruturada e observag@o direta em sala
de aula para validarem os dados obtidos
pelo questiondric BALLI (Félix, 1998;
Carvalho, 2000). Barcelos {2000)
também criticou esse instrumento que,
segundo ela, néo considera o contexto
na andlise das crencas. Para a referida
autora, o uso de questiondrios nao
permite a professores/aprendizes
expressarem suas crengas. Além disso,
segundo essa autora, como as
afirmacdes sGo pré-determinadas, existe
a possibilidade de os informantes
interpretarem os itens desse questiondrio
de maneira diferente do pesquisador.

Dois outros instrumentos foram
utilizados em pesquisas que tém como
foco explicitar as crengas de professores
e aprendizes: o CRESAL (Crengas sobre
Aprendizagem de Linguas) que é uma
versdo adaptada do BALLI (Beliefs about
Language Leaming Inventory) e o QUALE
(Questiondrio para Levantamento de
Atitudes para com uma Lingua
Estrangeira) que é uma versdo adaptada
do FLAS (Foreign Language Aptitude
Survey). Horwitz (1985) desenvolveu o
primeiro e adaptou o segundo.

O primeiro tem por obijetivo avaliar
a opinido dos professores e aprendizes

e S S R .ﬁ Om

sobre aspectos e controvérsias a respeito
da aprendizagem de linguas. Este
questiondrio néo visa classificar as
respostas como corretas/incorretas ou
certas/erradas, antes busca levantar
crencas especificas e discutir o seu
impacto nas expectativas e estratégias de
professores e alunos.

Vérios pesquisadores (Horwitz, 1985;
Kern, 1995; Félix, 1998) t&m usado o
questionério CRESAL em seus trabalhos
de pesquisa. Kern (1995) justifica o uso
desse questiondrio, ao afirmar que a
comparagdo de crengas de professores
e aprendizes de seu estudo ndo
apresentaria uma sistematicidade
necessaria sem uma lista comum de itens
a serem respondidos. Barcelos {1995:56)
ressalta que esse tipo de questionario é
valido, desde que os professores queiram
investigar os mesmos aspectos que o
inventdrio aborda. Mesmo assim,
pondera o autora, “qualquer
metodologia exige cautela ao ser
transportada para outras situagdes com
caracteristicas, as vezes, muito diferentes
daquelas relatadas pela autora”.

O segundo instrumento, QUALE, tem
por objetivo auxiliar o professor a explorar
suas atitudes e conceitos/hipdteses sobre
ensino/aprendizagem de LE. Segundo
Horwitz (1985), este questiondrio abarca
wma ampla variedade de itens
relacionados ao ensino de linguas, que
vao desde a melhor maneira de se
ensinar gramdtica até a importancia de
se ensinarem elementos da cultura do
pais ou pafses onde a LE é falada.
Basicamente, este instrumento contempla
duas dreas: a) crengas a respeito de

motivagao de alunos; b) estratégias
instrucionais de comunicagéo e de
aprendizagem.
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Estes instrumentos, embora sejam
muito utilizados em pesquisas que visem
elicitar as crengas de professores e
aprendizes de linguas, também recebem
criticas de alguns pesquisadores,
conforme jé salientado e discutido nos
paragrafos anteriores. Concordo em
parte com elas. Se considerarmos o uso
isolado e exclusivo desse tipo de
instrumento para a coleta dos registros,
acredito que ele possa apresentar
resultados limitados. Porém, caracterizo-
o como valido, ao passo que, se utilizar
outros instrumentos (entrevistas semi-
estruturadas, observacdo em sala de
avla, anotagées de campo do
pesquisador, etc.) garantird que a
posterior andlise dos dados possa
assegurar maior confiabilidade e
validade nos dados obtidos.

Quadro 3: Marcos Teéricos

_ |

o n. Kleber Aparecido da Silva

Além desse aspecto tGo relevante, a
elaboragdo de instrumentos para se
levantarem, de maneira sistemdtica, as
crengas de professores e aprendizes de
linguas (BALLI, CRESAL e QUALE), o
conceito crengas ganhou ainda mais
proeminéncia, segundo Barcelos
(2004:127) “com o movimento de
autonomia na aprendizagem e de
estratégias de aprendiz”, iniciada por
Wenden (1986, 1987), no final da
década de 80. (releia esse paragrafo).

No Brasil, conforme asseverado por
Barcelos (2004:128), “foi somente na
década de 90 que o conceito crencas
sobre aprendizagem de linguas ganhou
forga, com os seguintes marcos
teéricos”, visualizados no quadro

abaixo:

Leffa (1991)

Leffa (1991) investigou as concepcaes
de alunos da 5° série e mostra que,
mesmo antes de iniciar o estudo de uma
LE, eles ja trazem concepcoes sobre
linguagem e aprendizagem de linguas.
Isso nos leva a acreditar que devem existir
outros fatores, além da experiéncia
educacional, que influenciam os tipos
de crencas e concepcdes dos alunos
sobre a aprendizagem de linguas.

Almeida Filho (1993:13) definiu
abordagem ou cultura de aprender
como “maneiras de estudar e de se
preparar para o vso da lingua-alvo
consideradas como ‘normais’ pelo
aluno e tipicas de sua regido, etnia,

Almeida Filho (1993)

Barcelos (1995)

classe social e grupo familiar, restrito em
alguns casos, transmitidas como
tradigéo, através do tempo, de uma
forma naturalizada, subconsciente, e
implicita”.

Barcelos (1995), utilizou o conceito
cultura de aprender (Almeida Filho,
1993) para investigar as crencas de
alunos formandos em Letras, e
possibilitou uma expansdo do termo
previamente definido por Almeida Filho
(1993). Para a referida autora, a cultura
de aprender linguas envolve o
“conhecimento intuitivo implicito (ou
explicito) dos aprendizes, constituido de
crengas, mitos, pressupostos culturais e

_m..__.yﬁﬁ \ ._w
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ideais sobre como aprender linguas”
(Barcelos, 1995:40). Esse conhecimento,
compativel com a idade e o nivel sécio-
econdmico do aprendiz é baseado: a)
na experiéncia educacional anterior; b)
em leituras prévias; c.) no contato com
pessoas influentes. Ele envolve, também,
as maneiras usuais de os aprendizes
estudarem e se prepararem para o uso
da lingua-alve. (cf. Almeida Filho,
1993).

As crengas, segundo Barcelos (1995),
emergem da cultura de aprendér dos
alunos. Kalaja (1995) e Cotterall (1999)
afirmam que crengas erréneas advindas
da cultura de aprender dos aprendizes
podem prejudicar a aprendizagem de
fnguas, pois os alunos tém uma filosofia
de aprender composta de crencos,
atitudes, memérias, imagens,
percepgdes, visdes, intuigdes, dentre
outros, que acabam influenciando as
maneiras de se aprender essa lingua.

Concordo com esses autores e
acredito que essas crengas errdneas, ou
pouco fundamentadas, podem levar o
aprendiz de lingua a optar por recursos
e formas néo - apropriadas e culminar,
por conseguinte, no insucesso e na
insatistagdo. Parigi (1978) comprova, no
seu estudo, como determinadas crengas
— tal como a de que aprendizagem deva
ser um processo rapido sem demanda
de maior esforco — podem levar o
aprendiz a escolher formas muito
superficiais de contato com o novo
conhecimento, produzindo uma
interagdo pouco significativa cujo
resultado é o ndo-desenvolvimento a
nao-apreensdo da competéncia na nova
lingua

Além disso, Barcelos (2004)
argumenta que, a trajetéria deste
importante tépico na LA, “crengas no

ensino/aprendizagem de linguas”, fica
ainda mais completa, “quando esse
conceito comega a fazer parte de
modelos tedricos, de diagramas
explicativos do processo ensino/
aprendizagem de linguas” (Barcelos,
2004:128). No Brasil, Almeida Filho
(1993) coloca as crengas ou cultura/
abordagem de aprender como uma das
torcas operantes do seu “Modelo de
Operacdo Global do Ensinc de Linguas”,
“capaz de influenciar”, conforme
reconhesse Barcelos (2004:128), “todo
o processo de aprendizagem de LE”. No
exterior, Ellis (1994) coloca as crencas
sobre aprendizagem como uma das
diferengas individuais capaz de
influenciar o complexo processo de
aprender uma LE.

O modelo de “Operacdo Global de
Ensino de Linguas” proposto por Almeida
Filho {1993) leva em consideragéo todo
o sistema de ensino a partir de uma dada
abordagem de ensinar em uma ordem
hierarquica. Para esse autor {1993:17),
abordagem equivale “a um conjunto de
disposicdes, conhecimentos, crengas,
pressupostos e eventualmente principios
sobre o que é linguagem humanag, LE, e
o que é aprender e ensinar uma lingua-
alvo”. Como ele bem enfatiza, a
abordagem se constitui de idéias
abstratos e se mobiliza para explicar o
conjunto de elementos envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem de
uma LE. Ela é materializada em quatro
dimensdes fundamentais essencialmente
ligadas ao processo de ensinar linguas.
Séo elas:

(1) O planejamento das unidades de
um Ccurso;

(2) A produgéo de materiais diddticos
ou a selegdo dos mesmos;
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(3) As experiéncias na, com e sobre
alingua-alvo, realizadas com os alunos
tanto dentro quanto fora da sala de
aula;

(4) A avaliagdo de rendimento dos
alunos (como também a prépria auto-
avaliagdo do professor e avaliacdo dos
alunos efou externa do trabalho do
professor).

Essas fases que a abordagem norteia
agem de acordo com as concepgdes de:
a) lingua, linguagem e LE; b} ensinar e
aprender lingua que cada professor tem.
Mas o que nos chama muito a atengdo
€ aimportancia atribuida as crengas ou
cultura/abordagem de aprender no
modelo proposto por Almeida Filho
(1993). Para o referido autor as crencas
ou cultura /abordagem de aprender &
umas das forgas operantes no “Modelo
de Operagao Global do Ensino de
Linguas”, capaz de influenciar positiva
ou negativamente todo o processo de
ensino/aprendizagem de uma LE.

Ellis (1994), no seu diagrama
explicativo do processo ensino/
aprendizagem de linguas, coloca as
crencas sobre ensino/aprendizagem
como uma das diferengas individuais que

podem influenciar todo o processo de
aprendizagem (cf. Barcelos, 2004).

2. Consideragées Finais
Conforme discutido neste artigo,
o interesse pelo tépico “crencas sobre
ensino/aprendizagem de linguas” na LA
surgiu em meados da década de 80 (cf.
Barcelos, 2001). Se comparado com que
ocorrem em outras dreas do
conhecimento, como por exemplo, na
Educagdo, Filosofia, Psicologia
Cognitiva, Psicologia Educacional,
Sociologia ou a Antropologia, percebe-
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se que esse interesse &€ mais recente,
embora venha crescendo e se
fortalecendo nos Ultimos anos na LA,

Vérios fatores, ao meu ver,
contribuiram para isto. Primeiro, o
grande nimero de pesquisas que ja
foram realizadas no contexto brasileiro
(Girnenez, 1994; Barcelos, 1995; Félix,
1998; Silva, 2000; Silva, S., 2001 ; Silva,
., 2001; Bandeira, 2003, dentre outros)
e no exterior (Horwitz, 1985; Wenden,
1986; Kern, 1995; Peacock, 2001;
dentre outros). Segundo, o grande
numero de dissertagdes (Damido, 1994;
Barcelos, 1995; Freitas, 1996; André,
1998; Félix, 1998; Maldater, 1998;
Reynaldi, 1998; Rolim, 1998; Carvalho,
2000; Silva, 1., 2000; Silva, 2001;
Marques, 2002; Mastrella, 2002;
Nonemacher. 2002; Bandeira, 2003;
Dias, 2003; Leite, 2003; Perina, 2003;
Silva, 2003; Belam, 2004) e teses
(Gimenez, 1994; Telles, 1996; Barcelos,
2000; Silva, S., 2001 ; Conceicéo, 2004)
defendidas recentemente nos programas
de pés-graduagéo stricto senso, olém de
diversos periédicos da drea de
Lingtistica Aplicada publicarem muitos
artigos sobre crencas de professores/
aprendizes de linguas.

O fterceiro fator é a mudanca de foco
nos paradigmas do ensino de linguas.
Quarto: os instrumentos que ja foram
elaborados para se levantarem as
crencas de professores e aprendizes
(BALLI, QUALE e CRESAL). E quinto e
Gltimo, a insergdo do tépico “crencas”
nos modelos teédricos (Almeida Filho,
1993) e diagramas explicativos (Ellis,
1994). Todos esses fatores contribuiram
para a consolidacdo deste importante
tépico na agenda viva contemporénea

da LA.
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ANEXO 1 - BALLI

What do you believe about language learning?

Below are some beliefs people have about language learning. Read each belief and circle
the number that shows your opinion.

1 =strongly 2=agree 3=neither agree 4=disagree m.l...a,dam?
agree or disagree disagree
Foreign Language Ability 1123 4|5
It is easier for children than adulfs fo learn o foreign language. 11213 |4 ts
Some people have a special ability for Tearning foreign languages. 14213 |45
People from my country are good and leamning foreign languages. 11213 14]5
If you already know one foreign language, itds easier to leam ancther one. |1 |2 3 |45
| have a special ability for learning foreign languages. 11213 445
Everyone can learn to speck a foreign language. 11213 14]5
The Difficulty of Language Learning 112123 4] 5
Some languages are easier to learn than ofhers. 112[ 31 4] 5
an___m .1.5 number .m_.._os.m_...m.- your opinion.  English is a (1 =very difficul, 112)3]4] s

2=difficult, 3=medium difficult, 4=easy, 5=very easy] language to leam.
| believe that | learn to speak English very well. 11213 ]4| 5
tudyi n r per day,_how loj es it toke t m 2 Ll2]a | 4] 5
1=less than a year, 2=1.2 years, 3=3.5 years, 4=5-10 years, S=you 1121 3] 4| 5
candt learn a language in 1 hour a day.
It is easier to read and write English than fo speak and understand it. 112] 3] 4] 5
The Nature of Language learning 112) 3] 4 5
It is best to learn English in an English-speaking country. 12| 3] 4] s
The most important part of learning a foreign language is vocabulary 11 2] al 4] 5
S_D_.ln
Learning a foreign lanquage is different than learning other subjects. 1]12] 3]4} 5
The most important part of learning English is translating from my 2] 3| 4] 5
language. 11 2] 3] 4| s
Learning and Communication Strategies
It is important o speak English with excellent pronunciation, 112] 3] 4] 5
11213 ]4] 5
1121 3| 4| 5
IV's okay to guess if you dondit know a word in English. 2] 3] 4 5
It's important to_repeat and practice a lot. 1]2/3]4] 5
It’s important to understand every word you hear or read. 1121 3] 4| 5
L teel timid speaking English with other peple 112] 3} 4] 5
Motivation 112} 3] 4] 5
People in my country feel that it is important to speak En lish, 12/ 3] 4] 5
if 1 lean English very well, | will have better opportunities for a good job. 1]2] 3] 4 5
| want to learn to speak English well. 2] 3] 4 5
| would like to have English speaking friends and acquaintances. 1123 4] 5
It is always a boring process fo learn a foreign languoge. 1123 |4]5
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