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1. Introdugéo

Observando-se professores de LE no
contexto da sala de aula, percebe-se
que todos t&ém opinides bem definidas
sobre alguns dos elementos envolvidos
rio processo de ensino e aprendizagem.
Se questionarmos sobre o perfil de bom
aprendiz, por exemplo, espera-se que
o professor responda a essa indagacdo
com uma certa facilidade.

Sendo assim, este trabalho tem a
intengdo de tragar um estudo sobre o
conceito que o professor tem sobre
aprendizagem ideal, fazendo-se uma
andlise dos elementos que subjazem a
atuagdo do professor em sala de aula:
cultura de aprender e ensinar, habitus
e crengas. Para tal, pretendo responder
as seguintes indagagdes: Quais sdo as
crengas dos professores-sujeito sobre
aprendizagem ideal? De onde vém
essas crengas? Por que os professores
valorizam determinadas atitudes em
seus alunos em detrimento de outras?

2. Elementos Caracterizado-
res do Fazer do _uno,nmmmo.q

Nesta secéo fago referéncia a
algumas das pesquisas sobre os
elementos que influenciam o fazer do

professor no seu dia a dia: cultura de
aprender e ensinar, crengas e habitus.
Esses elementos trazem implicacées
importantes para nosso entendimento
do porqué o professor cobra
determinadas atitudes e acées de seus
alunos,

2.1. Cultura de Aprender

Almeida Filho (1993) define cultura

de aprender linguas como maneiras de
estudar e de se preparar para o uso da
lingua-alvo consideradas como
“normais” pelo aluno. Segundo o autor,
essas maneiras, que sdo tipicas de cada
regifo, etnia, classe social e grupo
familiar restrito a alguns casos, sdo
transmitidos como tradicdo, através do
tempo, de uma forma “naturalizada,
subconsciente e implicita”.
* Barcelos (1995) toma cultura de
aprender linguas como conhecimento
intuitivo implicito (ou explicito) dos
aprendizes constituidos de crencas,
mitos, pressupostos culturais e ideais
sobre como aprender linguas. Esse
conhecimento, compativel com sua
idade e nivel sécio-econédmico, &
baseado na sua experiéncia
educacional anterior, leituras prévias e
contatos com pessoas influentes.
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2.2. Cultura de Ensinar

Feiman-Nemser e Floden (1986)
definem cultura de ensinar como o mundo
subjetivo dos professores em termos do
que lhes parece ser saliente, sua maneira
de se perceberem e de perceberem seu
trabalho atribuindo-lhe sentido. Para os
autores, a cultura de ensinar também diz
respeito ao conhecimento compartilhado
pelos professores, constituido de suas
crengas sobre maneiras apropriadas de
trabalhar e sobre aspectos
compensadores da profissdo.

Feiman-Nemser e Floden (op.cit) em
seu estudo sobre cultura de ensinar,
afimam que é fentador assumir a posigao
de que os professores compartilham uma
cultura de ensinar uniforme. Se esse fosse
o caso, qualquer grupo de professores
poderia ser escolhido para uma
investigagGo mais intensa, tendo-se a
crenca de que a cultura desses professores
seria a cultura de ensinar. Porém, a tese
da uniformidade cultural mostra-se
insustentavel. Os professores diferern,
dentre outros fatores, em idade,
experiéncia, panoramas social e cultural,
género, estado civil e conhecimentos. As
escolas nas quais lecionam também
diferem de varios modos, assim como os
alunos para os quais ensinam. Todas
essas vertentes podem levar a diferencas
na cultura de ensinar. Qu seja, a cultura
de ensinar varia de individuo para
individuo, de escola para escola e através
do tempo. Ela estd incorporada aos
trabalhos relacionados a crencas e
conhecimentos que os professores
compartilham - crencas sobre as
maneiras apropriadas de agir em servico
e conhecimentos que permitam ao
professor desempenhar seu trabalho.
Quando se descrevem crencas sobre as
maneiras apropriadas de agir, elucidamos
aspectos tais como o modo como o
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professor encara o trabalho e,
especialmente, o modo como vé o
relacionamento com seus alunos, com
outros professores, com administradores
da escola {principalmente diretores) e pais
de alunos.

Feiman-Nemser e Floden (op.cit.),
citando Lortie (1975:162), afirmam que
pessoas, em uma linha de trabalho, tém
a tendéncia de compartilhar pelo menos
alguns pensamentos e sentimentos
comuns sobre o trabalho. Tal
convergéncia pode surgir da difusdo de
uma subcultura. Por outro lado, ela
também pode ser derivada de respostas
comuns a contingéncias comuns. Embora
poucas idéias e sentimentos possam ser
compartilhados por fodos os professores,
é necessdrio estudar a existéncia de
perspectivas comuns, mesmo entre
subgrupos de professores, ou seja,
algumas explicagées serdo baseadas nos
efeitos da socializacdo enquanto que
outras serdo baseadas no processo de
desenvolvimento individual dos
professores.

Em sua discuss@o sobre socializacao
do professor, Feiman-Nemser e Floden
(op.cit.) enfatizam que muitos desses
estudos déo énfase ao professor-aluno e
ao primeiro ano de ensino, periodos esse
centrais a qualquer processo cultural de
ensinar. Durante esse perfodo, qualquer
professor iniciante imita e aprende com
outros professores diferentes modos de
agir, como por exemplo a atitude
apropriada com relagéo & disciplina dos
alunos. Os professores experientes
mostram-se severos com seus alunos, e
os professores iniciantes tendem a imitar
esse modelo porque associam-no a
sucesso de ensino (ver discussdo em
Barcelos, 1995). Ao mesmo tempo,
podem vivenciar a reprovacdo de sua
atitudes e abordagem por parte dos
professores veteranos. Citando Waller
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(1932), Feiman-Nemser e Floden referem-
se ao papel de autoridade que os
professores novatos aprendem a manter
através da interacdo com outros
professores:

“Na maioria das vezes a dignidade é
imposta pelos outros professores. As
pessoas importantes para um professor
em uma determinada escola séo ou
outros professores, e para se manter bem
diante dessa confraria a opinido do
aluno, mesmo que vdlida, mostra-se algo
muito pequeno e com pouco valor. De
acordo com o cédigo do professor ndo
ha pior ofensa do que o fracasso em se
comportar com dignidade, e as penas
pela infragdo deste cédigo séo severas”
(Feiman-Nemser e Floden, 1986: 309).

Podemos observar que tal afitude
parece ndo fer mudado completamente
até os dias atuais. Muitos professores,
alunos e pais de alunos ainda acreditam
que somente aquele professor que se
mostra exigente, que impde a disciplina
e exerce seu poder, utilizando-se
principalmente da atribuicdo de notas e

da reprovagdo, faz com que seus alunos
aprendam. Tal atitude, tipica do ensino
centrado no professor, no qual ele dita
todas as regras e tem o dominio em seu
poder, & a que se mostra vigente até hoje.
Segundo a opinido de muitos alunos, o
professor “bonzinho” (por exemplo,
aquele que ndo reprova para mostrar seu
poder) faz com que os alunos se
acomodem (Barcelos, 1995:117).

2.3. Crengas de Professores

Levando-se em considerac@o que as
crengas apresentadas pelos professores
podem influenciar tanto na maneira como
ministra sua aula quanto nas atitudes que
ele cobra e espera do aluno, apresento
nesta secdo algumas definicdes de
crengas calcadas nos trabalhos
desenvolvidos por Pajares (1992). Esse
autor faz um apanhado das varias
definicdes de crencas encontradas na
literatura, que séo transcritas a seguir.

AUTOR

DEFINICAO

Rokeach (1968)

Proposicoes simples, conscientes cu inconscientes,
inferidas do que a pessoa diz fazer ou que faz de fato.

Abelson (1979)

Manipulagdo do conhecimento para um propésito
especifico ou circunstancia necessaria.

Nisbett e Ross

Proposigbes explicitas de caracteristicas de objefos e
(1980) classes de objetos. ®

Brown e Cooney
(1982) comportamanto.

Disposicées para acées e determinantes principais de

Sigel (1985)

Construgées mentais da experiéncia — geralmente
condensadas e integradas a conceitos que se considera como
verdadeiros e que guia os comportamentos.

Harvey (1986)

Representagdo da realidade que um individuo carrega
consigo e que tem validade, verdade ou credibilidade suficiente
para guiar o pensamento e o comportamento.
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Percebe-se que as definicées de
crengas s@o variadas. Pajares (op. cit)
afirma que isso ocorre pelo fato de elas
serem usadas em campos diversos, e a
pesquisa educacional ndo se mostrar
capaz ainda de adotar uma definicao
funcional. Segundo esse autor, a
pesquisa educacional deveria dar mais
enfoque as crengas de professores e
candidatos a professores pois a
dificuidade de estudar crencas desses
individuos é causada por problemas de
definicdo e conceitualizagdes pobres.
Nespor (1987) também segue essa linha
de pensamento ao afirmar que, apesar
da argumentagéo de que as crencas
das pessoas mostram-se influéncias
importantes para os modos como elas
conceituam as farefas e aprendem com
as experiéncias, pouca atengdo vem
sendo despendida ao papel das
estruturas e fungdes das crengas dos
professores.

2.4. O Habitus do Professor

O habitus, de acordo com Bourdieu
(1991), abarca um conjunto de
representagdes/predisposicdes que é
mantido pelo individuo a partir de suas
intuigdes e experiéncias vividas. O autor
(op.cit.) define habitus como o conjunto
de disposicdes que influenciam os
sujeitos/agentes a agir e reagir de certos
modos. As disposicdes geram préticas,
percepgbes e atitudes que sdo
“comuns” sem serem conscientemente
co-ordenadas ou governadas por
qualquer “regra”. As disposicées sdo
inculcadas, estruturadas, durdveis,
gerativas e fransponiveis/transferfveis. O
habitus prové o individuo de um sistema
de como agir e reagir no dia a dia,

AU X

orienta acdes e tendéncias sem
absolutamente determind-las e fornece
uma “intuicdo para agir”, um sentido
do que é apropriado nas circunsténcias
e o que ndo &, um “sentido pratico”.
Almeida Filho {comunicagdo pessoal)
tem usado o termo habitus de ensinar,
definido como atitudes e valores
sistemdticos incorporados pelo
professor, tomando como pressupostos
sua experiéncia de aprender enquanto
aluno, as concepgdes teéricas adotadas
como tendo valor de verdade,
adquiridas ao longo de sua formagdo
académica, e uma adaptagdo das
exigéncias institucionais no exercicio do
magistério.  Assim, tomarei habitus
ccmo o conjunto de referenciais pré-
tedricos ou disposicdes que regem a
prética do professor em sala de aula.

3. A Metodologia da
Pesquisa

Esta pesquisa, de base etnogrdfica,
foi realizada com duas professoras de
uma escola poblica de ensino
fundamental e médio de uma cidade
do interior do estado de S@o Paulo (para
facilitar a identificagdo dos sujeitos
denominei uma das professoras P2 e a
outra P3). Os dados foram obtidos
através de dois questiondrios,
desenvolvidos por Horwitz (1985 e
1988) - QUALE e CRESAL - no inicio
da investigagdo, observacdo de aulas
e posterior transcrigdo e entrevistas com
as professoras. A classe observada da
P2 era uma 5° série e da P3 um 3°
colegial. Os questiondrios nos
trouxeram dados para defectarmos as
crengas dos sujeitos sobre ensino e
aprendizagem da lingua-alve. A

BRRTITANTSS

DE LINGUISTICA APLIZADA

Um estudo das crengas que compdem. .. .

observacédo e transcricdo das aulas nos
troxeram subsidios para observarmos a
cultura de ensinar e o habitus e as
entrevistas nos trouxeram dados para
detectarmos a cultura de aprender das
professoras. A andlise desses dados, em
conjunto, nos levaram & visdo de
aprendizagem ideal das professoras-
sujeifo.

4. A Andlise dos Dados

Nesta segdo, trazemos para
discussdo os dados coletados dos
elementos que subjazem a atuacdo do
professor em sala de aula, e que foram
discutidos teoricamente na secdo
anterior - cultura de aprender e ensinar,
crengas e habitus dos professores de LE.
Esses dados mostram-se importantes
para este trabalho, pois verifico que
eles moldam a prética do professor em
sala de aula e trazem implicacées para
© ensino ministrado e para a
aprendizagem que esperam de seus
alunos. Dependendo de como se
organizam, o professor apresenta
determinada visGo sobre a maneira ideal
para o aluno aprender a LE, ou seja,
como o aluno deve desempenhar a
tarefa de estudar para aprender a
lingua-alvo. Mostraremos
primeiramente os dados coletados de
maneira separada e, na parte final deste
trabalho, como esses elementos se
organizam de modo a constituir a visGo
de aprendizagem ideal do professor.

4.1. A Cultura de Aprender
do Professor

Trazendo para discussdo elementos
da cultura de aprender de P2, observo

que, ao relatar fatos de sua
aprendizagem, ela afirma que uma das
estratégias que usava para aprender a
LE era escrever:

P2 - Eu sempre tive facilidade na escola,
era a matéria em que eu mais firavg
nota. Eu estudava inglés escrevendo. Fu
acho que é uma maneira de gravar. A
ordtica oral, mesmo no faculdade, eu
estudava escrevendo. Na 57 série eu
escrevio o palavra em inglés e em
portugués. Na foculdade eu tive
problemas porque eu sou nervosa por
natureza. Se eu sou uma pessoa nervosa
para me expressar na minha prépria
lingua, se isso se torna dificil, imaging
na LE. Entdo eu fenho um pouco de
dificuldade na prética oral por causa do
nervosismao.

Depreende-se, pelos dados
apresentados, que P2 afirma que
durante a aprendizagem de LE, elq,
além de estudar escrevendo,
apresentava uma certa facilidade,
apesar de demonstrar nervosismo
durante a aula.

Ao se observar o relato de P3 sobre
a maneira pela qual ela afirma ter
aprendido a LE, alguns aspectos sao
evidenciados:

P3 -Eu, desde o colegial, aliés desde o
« 9indsio, sempre gostei de inglés. Tinha
um progroma na TV que chomava [XXX].
E eles davam lefra de misica e eu
copiava. Af eu fiz cursinho e fal e fui
para a [UNIVERSIDADE]. Eu sai do
cursinho sem saber falar. Eu tinha fodas
as estruturas arrumadas na minha
cobego mas eu ndo conseguia falar, S6
na [UNIVERSIDADE], quando o
professor pedia para a gente recontar
umas historinhas, af sim eu comecei a

falar,
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Aqui, registra-se uma colocacdo
importante de P3. Ela afirma que saiu
da escola de linguas sem conseguir
falar. A professora me diz que as
atividades desenvolvidas nesse curso de
inglés eram exercicios escritos,
repeticdes (apds o gravador e apés o
professor), exercicios de substituicses,
explicagdes todas em inglés (era
proibido tanto para professores quanto
para alunos falar portugués em sala de
aula) e auséncia total de interacses
livres na lingua-alvo- todas eram
dirigidas pelo professor e pelo livro
diddtico. Conforme observo nos dados,
P3 afirma que esse curso fez com que
ela tivesse as estruturas da LE
organizadas em sua cabeca, sem
conseguir, no entanto, propiciar o
desenvolvimento da oralidade na
lingua-alvo. Somente no momento em
que comegou a se expressar de uma
maneira menos dirigida - recontando
histérias na LE (atividade essa
desenvolvida somente durante o curso
superior) ela comegou afalar na lingua-
alvo.

Pode-se constatar que ambas
afirmam que gostavam de aprender a LE

enquanto aprendizes, apesar de terem
vivenciado algumas dificuldades. P2
afirma que era nervosa e P3 afirma tinha
todas as estruturas amumadas na cabeca,
porém saiu do curso de linguas sem saber
falar a LE. Contudo, apesar desses
problemas, observa-se que, de certo
modo, elas obtiveram sucesso na tarefa
de aprender a LE.

4.2. As Crencas do Professor:
A Andlise dos Questionarios

Nesta sub-secao apresento os dados
obtidos através dos questiondrios QUALE
e CRESAL. Algurs dos itens englobados
pelos questiondrios sdo as dificuldades
que o professor visualiza com relacdo &
aprendizagem da LE, o que significa
aprendizagem ideal de LE para o professor
e como este vé a motivagdo e expectativas
do aluno com relagdo & LE.

Para esta breve andlise, apenas alguns
dos dados levantados sdo levados em
conta por se mostrarem mais relevantes
para os objetivos desta pesquisa. Assim,
podemos citar o seguinte repertério de
crengas dos professores-sujeitos:

Tabela 1

REPERTORIO DE CRENGAS DA P2

* contraria a prética da traducdo;

® naonecessidade de énfase na gramafica,

¢ comunicagdo sem necessidade de precisGo;
* repetigGo e pratica de estruturas;

* énfase em atividades que estimulem o aluno a falar e a ouvir.

gl
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Tabela 2

REPERTORIO DE CRENGAS DA P3

¢ contraria & prética da traducdo;

® ndo necessidade de énfase na gramatica;

* comunicagdo sem necessidade de precisao;
* contrdria & repeficdo e prética de estruturas;
¢ énfase em atividades que estimulem o aluno a falare a ouvir;

® motivagdo mostra-se diretamente ligada ao sucesso em falar a LE.

Observa-se que as tabelas acima
ndo apresentam os mesmos quesitos,
pois as professoras apresentam
divergéncias em seus depoimentos. O
ponto de divergéncia entre as duas
professoras é que P2 acredita na
necessidade da repetico e pratica de
estruturas enquanto que P3 mostra-se
contraria a esse tipo de exercicio. Nos
outros pontos, entretanto, as duas
professoras apresentam convergéncia.

4.3. A Cultura de Ensinar e
o Habitus do Professor: A

Andlise das Transcri¢oes de
Aula

Nesta se¢do andaliso os dados obtidos
através dos questionarios QUALE e
CRESAL juntamente com os dados
obtidos da observagéo e transcricdo das
aulas. Esta andlise pode auxiliar a torar
estranho aspectos que ja sao familiares,
e tornar essa situagdo interessante
novamente, apos esse estranhamento.
Qu seja, dentro da rotina de sala de
aula, se houver pontos divergentes entre
o que o professor afirma nos
questiondrios e suas atitudes adotadas
e cobradas em sala de aula haverd um
certo estranhamento ou algo invisivel

que esteja influenciando a inferacdo se
evidenciard. Assim, o lugar comum
torna-se problemdtico e o que estd
acontecendo torna-se visivel e pode ser
inferpretado.

Observando os sujeitos da pesquisa
em seu campo de atuacdo, a sala de
avla, é possivel familiarizar-se um
pouco mais com a pratica dessas
professoras. Assim, inicio a andlise dos
aspectos ressaltados.

Constato que nas aulas P3 tenta
passar as instrucdes das atividades na
prépria LE. Os dados das aulas
gravadas indicam que essa professora
se utiliza desse recurso com uma certa
freqiéncia. Em uma dessas situagdes,
ao iniciar um exercicio do livro, cujo tema
jé tinha sido discutido na aula anterior,
P3o faz em inglés:

P3 - Ok, everybody (lendo o exercicio
do livro) Is there anything you can’t
stand?

Noto que os alunos estdo muito
agitados, conversando muito e nao
respondem & indagacéo de P3. Ela faz
um novo questionamento na lingua-
alvo e nesse caso obtém a resposta de
um aluno:
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P3 - What about tired of2 Do you
remember?

A - Cansado.

Em determinadas situagées, quando
o aluno ndo entende ou deseja cerfificar-
se do significado, ele o faz na lingua
matema. Ao indicar a atividade seguinte,
trabalho em pares, P3 o faz na lingua-
alvo. Porém, para certificar-se daquilo
que a professora queria, um aluno o faz
em portugués:

P3 - Ok, work in pairs, please.
A - Trabalhar em grupo?
P3- Em pares.

Depreende-se da andlise dos dados,
que os alunos, na maioria das vezes,
entendem as instrugdes em inglés dadas
por P3. Além dessas amostras, pude
verificar a ocorréncia dessa estratégia
outras vezes durante as aulas
observadas. Tal aspecto indica que a
professora usa com freqiiéncia essas
expressoes, e ndo apenas durante minha
presenca em sala de aula. Néo senti que
P3 estivesse falando mais inglés pelo
fato de haver “a visita” de uma
professora de inglés/pesquisadora em
salo de aula,

Um outro aspecto revelado é o fato
de P2 ndo se preocupar com precisdo
na prondncia durante a leitura. Apés um
exercicio de repefigdo em grupo, um
aluno manifesta seu desejo de ler
individualmente as palavras:

Al - Professora, deixa eu ler? (A P2
concorda) A cow, a ‘catchi’, o “vaiter’,

Apesar de o aluno ndo pronunciar
as palavras “cat” e “waiter” de maneira
correta, P2 néo o corrige. Levando em

Ademilde Félix

conta os dados coletados através dos
questionarios QUALE e CRESAL, observo
que essa professora afirma que nao ha
necessidade de precisdo para a
comunicagdo, ou seja, a prondncia
perfeita ndo se mostra importante, nem
respostas lingUisticamente corretas. Ela
acredita que o aprendiz pode comecar
a se comunicar sem se preocupar
excessivamente em falar tudo de modo
preciso. O que observo é que P2 ndo se
preccupa com precisdo na prondncia e
sim com a participag@o de seus alunos
nas atividades propostas, afitude essa que
caracterizo como motivadora. Embora
o item abordado pelo questionério seja
comunicagdo sem necessidade de
precis@o, o que nos levaria a pensarem
uma interagdo maior entre professor-
aluno-LE ou aluno-aluno-LE, a leitura
apresentada propicia um contato por
parte do aluno com a lingua-alvo.

P3 também demonstra nao se
preocupar com precisdo na pronincia
de seus alunos. Esse fato pode ser
comprovado através do fragmento
abaixo:

P3- Ok, quem quer ler o didglogo? Any
volunteere No, ok, Ad e AS.

A5 - Ah, mos e se eu ler errado?

P3- No problem.

Retomando-se os dados dos
questiondrios, percebe-se que ela afirma
que para haver aprendizagem néo hé a
necessidade de pronincia perfeita, e
aqui comprovamos essa sua afirmagdo.

Os dados nos mostram que as
professoras se utilizam de recursos
variados para incentivar a participacdo
de seus alunos nas atividades
propostas. Noto nas aulas de P2 um
bom nivel de motivacdo entre os alunos.
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Eles se mostram interessados em
parficipar das atividades da aula. Em
determinado momento, quando um
exercicio vai ser corrigido, varios alunos,
espontaneamente, voluntariando-se
para mostrar a sua producdo:

P2 - Vamos corrigir,

Al - Deixa eu fozer, ‘fessora.
A2 - Néo, sou eu.

A3 - Deixa eu, “fessora.

Ad - .wu_.: Dona.

Um aluno levanta a mao,
informando P2 que quer escrever o
exercicio na lousa, e é sequido, nessa
atitude por vérios outros alunos. P2
deixa que cada um escreva uma
resposta na lousa. Também observo que,
enquanto os alunos estdo fazendo um
exercicio do livro, quatorze deles se
levantam para resolver dovidas, pedir
auvxilio ou simplesmente mostrar o
exercicio para P2.

Embora P2 néo tenha se manifestado
a respeito do aspecto, fica evidente que
seus alunos demonstram interesse em
participar das atividades. Essa motivacéo
ocorre, segundo P2, devido & idade dos
alunos, todos muitos novos e,
provavelmente, por esse ser o primeiro
ano que eles t&m a matéria (1° semestre
de uma 5" série) ou seja, o inglés é ainda
novidade para eles.

Ao compararmos os alunos de P2
aos de P3 (3 colegial), fica mais evidente
que o nivel de motivago dos primeiros
€ maior. Os alunos de P3 ndo participam
espontaneamente das atividades
propostas. Durante a leitura de um
diglogo, P3 pergunta se ha voluntdrios.
Porém, como nenhum aluno se
manifesta, ela escolhe aqueles que irdio
participar da leitura. Um dos alunos
escolhidos protesta:

P3- Ok, quem quer ler o didlogo? Any
volunteer? No, ok, Ad e A5,

A5- Ah, mos e se eu ler errado?

F3 - No problem.

Esses dados nos déo indicacses de
que, ao compararmos o nivel de
mofivagao entre alunos de 5° série (P2)
e 3° colegial (P3), os primeiros mostram-
se os mais motivados para participar das
atividades propostas. Almeida Filho et
alii (1991) afirmam que os alunos
demonstram alta expectativa no inicio do
curso. Porém, essa expectativa vai
perdendo a forca a medida que o
processo se desenvolve e, quando o
aluno atinge a 8 série, percebe que saiu
da escola sem aprender a lingua-alvo.
Baghin (1993) também menciona tal
problema ao afirmar que os alunos
demonstram altas expectativas no
comego da aprendizagem (5° série) mas
acabam se desmotivando & medida que
o processo tem sua continuidade.

No que diz respeito aos recursos
utilizados pelas professoras durante suas
aulas, observa-se que P2 utiliza muito
do recurso da traducéo:

P2- Qual o significado de apple?
AA - Maga.
P2 - Que significa insect?
AA - Inseto.
*P2 - lce-cream?
AA - Sorvete |...)

Além disso, P2 utiliza bastante
repeticGo em grupo:

P2 - Vamos aprender a ler as
palavras. An apple ...

AA - An apple

P2 - Aninsect ...

AA - An insect.

P2- Anice-cream ...

AA - An ice-cream (...
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Ao analisarmos os dados dos
questiondrios, verificamos que P2 afirma
que a repeticao e pratica de estruturas
mostra-se Util para a aprendizagem do
inglés, e que a aprendizagem de uma
ingua ndo significa apenas tradugdo.
Observo que ela usa bastante essas duas
esfratégias:

P3 também usa bastante de repeticiio
em grupo durante suas aulas:

P3 - Ifl were you ... Con you repeat?
AA - If | were you.

P3- Canyou repeat again?

AA - If | were you.

P3 - I would talk to them.

AA - | would talk to them.

Além disso, pude observar também
que P3 usa com bastante freqiiéncia
exercicios estruturais de substituiéo:

P3 - Al, can you read? If | were you ...
Al - Iwould talk to them.

P3 - A2, can you read. If | were you ...
can you read? Leia para mim, por favor,
Iflwereyou ...

A2 - | would have \bough\ o clock
radio.

P3 - Bought (corrigindo o aluno)

A2 - Bought.

P3- Ok, problems, no, ok, A3, number
3. ftwere you {...)

Aqui, ao retomar os dados dos
questiondrios, um fato me chama a
atengdo. P3, apesar de mostrar-se
contraria a exercicios de repeticdo e
pratica de estruturas, usa essas técnicas
com muita freqiiéncia, praticamente em
todas as aulas, assim como a outra
professora. Acredito que esse fato ocorra
com mais forca devido ao uso do livro
diddtico que prevé e incentiva esses
procedimentos. Esse tipo de atividade é
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muito enfatizado por ele e a professora
segue a risca, sem questionar, todos os
Seus exercicios.

Um outro aspecto que os dados nos
mostram é que P2 usa gravuras para
ilustrar melhor suas aulas. Antes de ler
um didlego, P2 mostra as figuras para
os alunos, para que m*_m.m assimilem
melhor o vocabu

ario:

P2 - Sempre que vocés forem falar as
horas em inglés, sempre se coloca it's.
De acordo com a gravura, é de manha,
& noite?

AA - manha.

P3 também usa esse recurso para
aumentar o vocabuldrio de seus alunos.
Ao trabalhar um texto do livro didético,
P3 chama a atengdo dos alunos para
as figuras:

P3 - Here you can see the picture of a
person in the beach (P3 aponta paro o
figura). A person (aponfondo) the beach
{apontande). (P3 pede paro que os
alunos, em grupos pequenos, descrevam
as gravuras do livro.

A5 - (No grupo, o aluno descreve uma
das gravuras ) Esta é o festa de
formatura do “Y”. Como eu falo festa
de formatura?

P3- Graduation party.

A5 - lwent ... graduation parly.

A3 - | am ... Campos do Jorddo
(apontando para a figura)

P3- Oh, yeah?

A3 - lwas travel ... como eu digo minha
turma?

F3- My gang.

A3- ... my gang. Here Ducha de Prota.
Here Capivari.

Percebe-se que P3 consegue

trabalhar com as figuras de uma maneira
produtiva, pois alguns alunos sentem-
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se motivados para se expressar na LE.
Apesar do pouco vocabulario, os alunos
demonstram interesse pela atividade.

Faco aqui um resumo dos itens
destacados na andlise. Constato, através
da observacdo das aulas de P3, que
algumas instrucdes sdo dadas nalingua-
alvo, atitude essa que, embora néo seja
suficiente para propiciar a aprendizagem
da LE, considero positiva pois, na
maioria das vezes, os alunos entendem
o que a professora estd dizendo. Esse
recurso é usado somente pela professora
do nivel mais adiantado (3° colegial),
conforme se verifica nos dados.
Considero que, apesar de serem
instrugdes simples, essa prdfica, se usada
com freqiiéncia, pode funcionar como
uma estratégia valida para aumentar o
vocabulério do alune. QOu seja, mesmo
que ndo use, a principio, esse
vocabuldrio, ele pode reconhecer as
sentencas todas os vezes em que forem
usadas pelo professor.

Além disso, observo que tanto P2
quanto P3 afirmam que sdo contrdrias
& énfase na gramdtica, porém, como se
utilizam do livro diddtico como fonte
principal para o ensino da lingua-alvo,
acabam também enfatizando bastante
tal afividade.

As duas professoras afirmam que a
aprendizagem da LE ndo € uma questdo
de tradugdo, embora ambas se utilizem
desse recurso na maioria de suas aulas.
P2 considera importante para a
aprendizagem a repeticdo e prética das
estruturas e se utiliza de tal recurso com
muita freqiéncia. P3, no entanto, afirma
sercontrdria & prdtica da repeticdo, mas
pude observar que, durante suas aulas,
ela também recorre a essa estratégia com
muita frequéncia. Percebe-se, desse
modo, que os dados apresentados nos

mostram que as aulas das duas
professoras sdo compostas basicamente
de exercicios estruturais de repeticdo, de
substituicdo e de traducdo e o livro
diddtico (doravante LD) direciona
praticamente todas as aulas.

As duas professoras entrevistadas
afirmam que o aprendiz pode comecar
@ se comunicar sem se preocupar
excessivamente em falar tudo de modo
preciso. Isso significa dizer que o aprendiz
pode cometer erros no comego, sem que
tal atitude dificulte a correcdo de tais emos
no futuro. Observou-se, porém, que
poucas oportunidades sdo criadas para
que o aluno se expresse na lingua-alvo.
Verificou-se que, durante a leitura, as
duas professoras permitem que seus
alunos desempenhem tal atividade sem
ser inferrompidos por elas, ou seja, para
essa farefa elas geralmente exigem pouca
precisdo. Além disso, conforme ja
apresentado, suas aulas sGo compostas
basicamente de exercicios estruturais de
substituigdo, repeticdo e traducdo.
Percebe-se, desse modo, que sdo
criadas poucas oportunidades para que
o aluno se expresse de modo
comunicativo na lingua-alvo.

Os dados nos revelam que P2 tenta
incentivar a participagéo dos alunos nas
atividades de sala de aula, em alguns
«£asos com sucesso. P2 tem a seu favor
o fato de os alunos (5° série) estarem
motivados naturalmente, pois o inglés
ainda se mostra uma novidade para eles.
Os alunos da P3 (3° colegial) mostram-
se bem menos motivados. Também ficou
evidente que uma das atividades usadas
por P2 e P3 - trabalho com gravuras
do préprio livro - surte efeito positivo.

Analisei nesta secdo os dados
coletados através da observagdo e
transcrigdo de aulas juntamente com
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aqueles obtidos através dos
questiondrios QUALE e CRESAL. Cabe
aqui ressalfar a importéncia de trabalhar
os dados dos questiondrios juntamente
com outros tipos de dados (nesse caso
a observacéo de sala de aula) pois os
primeiros mostram-se importantes para
trazer as evidéncias iniciais e os segundos
reforcam, confirmam ou refutam as
informagdes apresentadas. Isso significa
dizer que, se os resultados dos
questiondrios ndo fossem analisados
juntamente com os dados das aulas, eles
teriam pouca validade para esta
pesquisa pois, sozinhos, apresentam uma
visdo estdtica das crencas.

Na préxima sub-secdo amplio a
andlise trazendo para a discusséo os
dados cruzados dos questiondrios, da
observagdo em sala de aula e das
entrevistas.

4.4. A Visdo do Professor
sobre Aprendizagem Ideal

Nesta secéo, apresento como os
fatores que impulsionam a pratica do
professor em sala de aula se organizam
(culturas de aprender e ensinar, habitus
e crengas). Ou seja, dependendo de
como esses elementos se organizam, o
professor apresenta determinada visgo
sobre a maneirg ideal para o aluno
aprender a LE, o que significa dizer como
o aluno deve desempenhar a tarefa de
estudar para aprender a lingua-alvo.

Para tal, o procedimento que adoto
€ o de andlisar as informacses das
entrevistas, fazendo uma triangulaggo
desses dados juntamente com aqueles
i@ analisados dos questiondrios e das
transcrigdes das aulas. Sendo assim, os
pontos mais proeminentes das
declaragées gravadas ou que causaram
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estranhamento nas respostas dos
questiondrios QUALE e CRESAL e na
observagdo de sala de aula foram
selecionados e, a partir disso, busquei
nas enfrevistas dados que esclarecessem
esses pontos. E neste momento que se
evidencia o ponto de vista dos
professores-sujeitos sobre os
aconfecimentos. ’

As informacées obtidas foram
agrupadas de modo a responder duas
indagagées principais, sequndo a
opinido dos prefessores:

a) o que é necessdrio para haver
aprendizagem;

b) o que o bom aprendiz faz para
aprender.

Serd levada em conta, neste primeiro
momento, a primeira indagacdo, “o que
& necessario para haver aprendizagem”.
Conforme observado nos dados obtidos
afravés dos questiondrios, P2 ndo emite
opinido sobre a motivacao. Porém,
constato na observacdo de suas aulas
que ela acredita estar a motivacdo
diretamente ligada ao sucesso em falar
a LE. Durante a entrevista, enquanto
faldvamos sobre algumas das atividades
desenvolvidas durante sua aula, P2 faz
o seguinte comentdrio:

P2 - Eles gostam de repetir em conjunfo.
Para desinibir (...) eles acabam ficando
até motivados (...) Teve um dia que eu
encorajei, eu consegui encorajor umo
menina para ler. Elo néo queria ler, acho
que era uma sentenca, alguma coisa.
(...) Af eu fui, expliquei para ela que
estavo fodo mundo aprendendo. |...) No
mesmo nivel, ninguém falava. Af elo se
encorajou e leu. Al eu achei assim,
muito interessante que eu falei de uma
forma com a menina. A que ela leu e
leu bem, e a classe bateu palmas para a
menina. {...) Uma classe de 5° série. Fu
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achei muito interessante. Mas tem que
incentivar.

Percebe-se aqui que P2 v& como fator
de motivagdo a repetigdo em grupo. Os
alunos demonstram mais interesse,
segundo constatagdo dessa professora,
quando participam desse tipo de
atividade. Observo que P2 acredita ser
a motivag@o fator essencial para haver
aprendizagem e, em muitos casos, &
necessario que o professor incentive a
participagdo dos alunos, principalmente
dos mais fimidos. Observo nela uma
grande preocupac@o em motivar os
alunos mais timidos, talvez devido a sua
prépria experiéncia de timidez, conforme
ela mesma relatou. O exemplo abaixo
nos dd uma amostra de tal fato:

P2 - Ah, inibigdo atrapalha qualquer
coisa, principalmente a aprendizagem
de uma LE. Vocé tem que ser uma pessog
muito, é ... como é que fala, self-
confident, muito confiante. Uma pessoa
ossim ndo pode ser inibido, ndo pode
ser nervosa, pela minha prépria
experiéncia (...} Tem que ser uma
pessoa, como é que eu posso falar,
desinibida mesmo, que ndo fem
vergonha.

Pe — Mas vocé era um pouco inibida,
vocé falou. £ vocé conseguiu aprender.
P2 — Consegui, né? Esforco. Eu estou
fazendo agora, j6 faz olguns meses, aulo
de conversagdo. Eu ochei que era
necessdrio, né, porque eu prefendo
lecionar no cursinho. Porque eu conheci,
ofravés dessa minha amiga que é
secretdria bilingie, eu conheci o dono
de uma escola. Entdo eu fui I, eu
comecei o cursinho, e estd me
incentivando muito. Muito jdia.

o

Observo que P2 menciona “sua
propria experiéncia” e aproveito a
oportunidade para esclarecer esse ponto,

pois ela afirma que para aprender a LE
o individuo né@o pode ser inibido e ela,
apesar de sua timidez, conseguiu
aprender a Lingua-alvo. Segundo P2,
ela aprendeu a LE através de esforco, e
admite que ainda estd tentando
desenvolver sua competéncia linguistico-
comunicatica, que v& como insuficiente.
P3 néo apresenta divergéncia entre
os dados coletados dos questiondrios e
os da transcri¢é@o de sala de aula sobre
motivaggo. Ela afirma que a motivacdo
estd diretamente relacionada ao sucesso
em falar a LE e tenta, de certa forma,
motivar a participacdo dos alunos em
sala de aula, embora com menos
sucesso. Ao conversarmos scbre
motivagdo, P3 observa que deferminadas
atividades funcionam como fator de
motivagéo para os alunos, como
atividades com musica, por exemplo:

P3 - Os olunos sempre pedem e até
gostam. As vezes eles trazem umas fitas
com a letra, eles copiam a letra, E umo
maneira boa, e eles participam mais
ativamente no oula, né?

Um outro aspecto revelado é a
questdo do dom para aprendizagem de
LE. Durante a conversa com P3, tomo
conhecimento de sua opinido sobre tal
assunto:

L 3

P3 - E tem gente que ndo vai aprender

inglés nunca.

Pe - Vocé acha?

P3 - n,u~ assim como eu nunca vou

oprender matemdtica e fisica, fem gente

que nunca vai aprender inglés. Tem que
nascer com dom para a coisa.

Segundo os dados coletados dos
questiondrios, P3 afirma que, para haver
aprendizagem, o aluno deve ter um dom
especial, sem o qual ela ndo ocorre, e
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aqui percebe-se que P3 rafifica essa
informacao.

Tal posiéo pode levar o professor a
subestimar o potencial de aprendizado
de seus alunos. Pelo fato de o professor
acreditar que determinados alunos nao
iréo jamais aprender a lingua-alvo, ele
pode fazer pouco esforco para que esses
alunos aprendam, ou simplesmente
deixd-los de lado, o que significa dizer
que uma situagdo que G estd ruim pode
piorar.

O passo seguinte foi observar o perfil
de bom aluno que as professoras tém
em mente. Quando questionada sobre
“o que o bom aprendiz faz para aprender
alE”, P2 faz a seguinte exposicdo:

P2 - Eles fazem todos os exercicios
escritos, fozem as leituras, fazem
pesquisa, para aprender no diciondrio.
Pe - Mesmo que vocé néo pega?

P2 - Mesmo que eu ndo pega. Eu peco
inclusive para eles comprarem no inicio
do ano o livio que eu adoto (...)
[tombém deve] procurar ouvir musica,
filme, né2 ler e se comunicar, fer uma
chance, em clgum momento, com
alguém pera folar mesmo. {...) Para
aprender, adquirir essa habilidade de
owvir fem que ficar ali, massificando a
alma para, né, tem que ouvir mesmao.
Pe - Esté cerfo. Entdio vocé acha que o
bom aluno é aquele que sempre se
inferessa pela matéria e vai &s vezes um
pouco mais, faz um pouco mais do que
o professor pede.

P2 acredita que para haver
aprendizagem, o aluno, além de fazer
as leituras e exercicios e usar o livro
diddtico, deve também fazer algumas
atividades por conta prépria, como por
exemplo, ouvir misica e se comunicar
na lingua-alvo, ou seja, ele deve ir além
das atividades de sala de aula. Nesse
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sentido, considera ideal investir na liggo
de casa:

P2 - Aliggo de casa é um complemento

da, da oula na escola. A gente tem que

manter o aluno ocupado parg ele
confinuar se desenvolvendo, ainda mais
em inglés, os habilidodes ... Entao &

importante. .

P2 acredita que o aluno deva
também manter-se ocupado em casa
com licGo de casa e ir um pouco além,
asforcando-se sozinho. Porém, durante
as aulas assistidas, constato que ela ndo
passa suficiente licGo de casa para seus
alunos. Sobre esse aspecto, obtenho dela
a seguinte informacéo:

P2 - Agora, eu tenho sé duas aulinhas
por semana. E passa, sdo 50 minutos,
& ndo é 1do pouco assim porque no
noturne s@o 40 minutos s6. Mas as
vezes ndo dé tempo, vocé comeca,
principalmente por causa da indiscipling,
vocé perde muito tempo chamando o
ofencdo, fentando motivar. A hora que
vocé vé, vocé explicou a matéria, ndo
deu fempo. Pois num outro dia, numa
reunido de pais, uma mée pediv para
eu dor mais ligdo. Mas sabe, as vezes
ndo da. Vocé fico assim, a hora que vocé
vé deu o sinal. Entdo vocé tem que ser
assim bem espertinha para conseguir
dor licdo. Ou vir com uma folha
preparada e folar assim “faltam 5
minutos, estd aqui a ligdo de casa, vocés
vao fazer isso, isso e isso”.

Para P2, apesar de a licgo de casa
serimportante, ela nédo consegue passar
essa atividade devido ao pouco tempo
de que dispde, e também & falta de
disciplina dos alunos. Ou seja, observo
que o desempenho que essa professora
espera de um aluno de 5° série é que
ele faa exercicios escritos, leitu ras, use
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diciondrio e se interesse pela matéria
fazendo um pouco mais do que o
professor pede (ouvindo musica e
assistindo filmes na lingua-alvo). Além
disso, ela acredita também que esse
aluno deve se manter ocupado em casa
com a ligdo de casa, pois ela é o
complemento da aula.

Em um outro momento da entrevista,
P2 taz a seguinte declaragdo sobre o que
o aluno deve fazer para aprender a LE:

P2 - Ah, eu acho que vai depender do
aluno, claro que estudar porque requer
muito esforgo para aprender uma LE,
né? (...) Agora, vai depender do aluno.
Acho que cada aluno fem que descobrir
a melhor moneira pora ele estudar.
Agora, eu costumo orientar de acordo
com a minha prépria experiéncia, né2

Essa afirmagdo vai de encontro ao
posicionamento adotado por alguns
autores, entre eles Prabhu (1987),
Nespor (1987) e Horwitz (1985).
Observe-se, no fragmento acima, que
essa professora aprendeu muito sobre
como ensinar através de sua prépria
experiéncia como aprendiz, experiéncia
essa classificada como aprendizagem de
ensino ou observagdo participante da
prética de ensino (Nespor, op.cit.). Ou
seja, a influéncia de experiéncias
importantes ocorridas no passado dessa
professora (como aprendiz de linguas)
produziu uma meméria episédica
detalhada que serviu mais tarde de
inspirag@o e pardmetro para sua prépria
prdfica de ensino. Percebe-se que, pelo
fato de 4 ter sido uma aprendiz, essa
professora tem a tendéncia de ensinar
como ela foi ensinada e/ou como ela
propria aprendeu. Esse pressuposto é
reafirmado no trecho que se segue:

P2 - Se o aluno tem dificuldade para
aprender a escrever, ele tem que fazer o
qué? Eu acho que apesar de alguns
professores consideram copia uma
coisa ultrapassada, eu acho que é
importante {...) [porque] aprende grafia.
Estudar gramética ajuda né, vocé
identificar a coisa no texfo.

Trazendo-se novamente para
discussdo elementos da cultura de
aprender de P2, observo que, ao relatar
fatos de sua aprendizagem, ela afirma
que uma das estratégias que usava para
aprender a LE era escrever:

P2 - Eu sempre five facilidade na escola,
era a matéria em que eu mais tirava
nota. Eu estudava inglés escrevendo. Fu
acho que é uma maneira de gravar. A
prética oral, mesmo na faculdade, eu
estudava escrevendo. Na 5° série eu
escrevia o palavra em inglés e em
portugués. Na faculdade eu tive
problemas porque eu sou nervosa por
natureza. Se eu sou uma pessoa nervosa
para me expressar na minha prépria
lingua, se isso se torna dificil, imagina
na LE. Entdo eu tenho um pouco de
dificuldade na prética oral por causa do
nervosismo.

QOu seja, fica evidente que ela
incentiva em seus alunos procedimentos
baseados em sua prépria experiéncia
como aprendiz. Percebe-se, assim, a
cultura de aprender da professora
influenciando sua pratica em sala de
avla.

Para P3, o bom aluno apresenta as
seguintes caracteristicas:

P3 -Para mim, um aluno bom é aquele
que se esforca para aprender o inglés.
(...) Eu dou mais valor para aquele que
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se esforga, faz ligdo, faz os exercicios,
presta afengdo nas aulas, porque o
tendéncia daqueles que néo estudam,
mesmo sendo bons, é, em muitos casos,
ficarem estagnados, parados no fempo.

P3 afirma que um fator bastante
favoravel para promover aprendizagem
é o esforgo que o aluno despende a
nessa atividade. Conforme observado
principalmente através dos dados
obtidos através dos questiondrios, essa
professora acredita que a motivacéo é
essencial para a aprendizagem. Além
disso, ela cita outras estratégias que o
aluno deve usar para aprendera Lingua-
alvo:

P3 - (...) leitura, que é a base de tudo. £
assim que vocé adquire vocabuldrio,
entende estruturas e como a graméfica
funciona na lingua. Entéo, sei I, relendo
historinhas do livro pode ser um bom
comego para comegar a adquirir
vocabulério (...} Para entender/ouvir
melhor em inglés ... Bom nesse caso
tem mais recurso. A misica em inglés.
As radios estdo cheios de musica em
inglés. Filme em video, filme em
cinema, televisGo com o tal do recurso
SAR TV a cabo. (...) Para quem se
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inferessa e pode o TV a cabo é muito
util para vocé treinar seu listening, se
nao tem TV a cabo, misica, quer melhor
exercicio que esse?

Observo no relato acima que o papel
que P3 espera de um aluno de 3° colegial
€ o de um aprendiz que preste atencdo
nas aulas, releia histérias do livro
didético, ouca misica e assista a filmes
eminglés.

Um outro elemento ressaltado através
da andlise dos dados ¢ que, assim como
P2, P3 aponta elementos de sua propria
aprendizagem como fatores importantes
para a aprendizagem da LE:

P3 - Eu falo de musica por experidncia
préprio, quando eu nem finha inglés na
escola, na 5° série, eu j& assistia na TV
um programa chamado [XXX], no qual
eu aprendia prondncia e vocabulério
através das musicas.

Percebe-se que tanto P2 quanto P3,
quando levam em conta as estratégias
que um aluno deve ou deveria usar para
aprender a lingua-alve, trazem recursos
de seu préprio passado como aprendiz
e esperam que seus alunos se utilizem
de tais recursos.

Cultura de aprender

Habitus

Cultura de ensinar

..r.
ol
sttt lll.l..xv

\ ‘rfuf Came s aluns

Crengas

Fig. 1 - Alguns elementos que formam a visdo de aprendizagem do professor.
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Apresentamos acima as agoes que o
professor considera ideais para haver
aprendizagem, o que equivale as
crencas no que o aluno deve fazer para
aprender a LE. Percebe-se que a visdo
do professor sobre aprendizagem ideal
recebe influéncias diretas das culturas de
ensinar e aprender, e ambas infuenciam
as crencas que ele apresenta sobre
aprendizagem. Esse processo & visto com
mais clareza através da Fig. 1, que
mostra o entrelagamento desses
elementos que, juntos, levam o professor
a adotar e acreditar nos procedimentos
que utiliza em sala de aula e cobrar de
seus alunos posturas e afitudes para a
aprendizagem da LE.

5. Implicagées para o
Ensino/Aprendizagem

Constatou-se, nesta pesquisa, que a
maneira pela qual as professoras
afirmam ter aprendido a LE influencia
as atitudes que elas esperam que seus
alunos adotem para a aprendizagem do
inglés. Isso significa dizer que muitas das
crengas que elas apresentam sobre
aprendizagem ideal sdo baseadas em
sua prépria experiéncia como aprendiz.
Ou seja, as professoras possuem uma
visdo de como o aluno deve aprender
baseada fortemente em seu préprio modo
de aprendizagem e, de maneira
consciente ou inconsciente, cobram
desempenho de seus alunos de acordo
com essa crenga.

As crengas que o professor carrega
consigo influenciam de maneira
preponderante o seu fazer em sala de
aula e estudar o sistema de crencas desse
profissional é fundamental para o
entendimento e comegdo de rumo do

processo de ensino e aprendizagem de
uma nova lingua como experiéncia
cultural de comunicacdo e educacdo na
escola. Essas crencas, dentre outras
varidveis, funcionam como mola
propulsora para seus atos na sala de
avla, para as atitudes que cobra e espera
do aluno, enfim, seu arsenal de crencas
mostra-se como fonte configvel de
orientac@o para onde conduzir o ensino
que produz.
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ANEXO 1

Quuestionario CRESAL
Baseado no questionario BALLI, desenvolvido por Horwitz (1985, 1988)
Versdo do Professor

Abaixo encontram-se algumas das crengas que algumas pessoas t&m sobre
aprendizagem de lingua estrangeira. Leia cada senfenga e entdo decida se vocé:
(1). concorda plenamente; (2). concorda em parte; (3). ndo tem opinido a respeito
(4). nGo concorda. As questdes 4 e 11 sdio um pouco diferentes e vocé deve marca-
las confoime indicado. Ndo ha questées certas ou erradas. Simplesmente estamos
interessados em sua opinido.

*Questdo néo presente no questiondrio original

1. E mais facil para a crianga aprender uma lingua estrangeira do que para um
adulte { )

2. Algumas pessoas nascem com uma capucidade especial que as ajuda aprender
a lingua estrangeira ()

3. Algumas linguas séo mais faceis de ser aprendidas do que outras ()

4. Alingua que estou ensinando é:

a. muito dificil () d. facil ()

b. dificil () e, muito fécil ()

c. de dificuldade média ()

5. E necessédrio saber a cultura do pais para falar bem a lingua estrangeira ()
6. O individuo ndo deve dizer nada na lingua que estd aprendendo até que
possa falar corretamente ()

7. € mais facil para alguém que 6 fala uma segunda lingua estrangeira aprender
uma terceira lingua )
8. E melhor aprender uma
9. E aceitavel que um aprendiz adivinhe o significado de uma palavra na
estrangeira ()

10. Se alguém gasta uma hora por dia m—nqmsn_mzn_o uma lingua, quanto tempo
levaré para ficar fluente

ingua estrangeira no pafs onde ela é falada ()
ingua

a.( ) menosdo que 1 ano d.( )5-10anos
b.( )1-2oanos e. [ ) ninguém consegue aprender uma
c.{ )3-5anos lingua estudando 1 hera por dia

11. Aprender uma nova lingua é mais uma questéo de aprender bastante
vocabuldrio novo | )

12. Para aprender uma lingua é importante repetir e praticar bastante ()

13. Se o professor permite que o aprendiz cometa erros no comeco, serd dificil
tirar tais erros mais tarde ( )
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14. Aprender uma lingua estrangeira é mais uma questdo de aprender bastante
regras de gramdtica ()

15. E importante praticar no laboratério de linguas ( )

16. As mulheres aprendem uma lingua estrangeira mais facilmente do

que os homens ()

17. & mais facil falar do que entender uma lingua estrangeira )

18. Aprender uma lingua estrangeira é diferente de aprender outras

matérias na escola | )

19. Aprender uma lingua estrangeira é mais uma questdo de tradugdo | )

20. Os alunos que aprendem bem a LE t&m oportunidades maiores de*

obter um bom emprego ( )

21. E mais f4cil ler e escrever do que falare entender ()

22. Os individuos que aprendem matemética e ciéncias com facilidade

ndo demonstram a mesma capacidade em linguas estrangeiras | )

23. Os brasileiros acham que é importante falar uma lingua estrangeira ()

24. Os individuos que aprendem a falar bem a lingua estrangeira tém a
possibilidade de conhecer melhor seus falantes nativos ()

25. As pessoas que falam com fluéncia mais do que uma lingua

s@o infeligentes { )

26. Os brasileiros demonstram boa aptidao para aprender linguas estrangeiras )
27. Todos conseguem aprender uma lingua estrangeira | )

28. Se o individuo néo simpatizar com o povo do pais, a aprendizagem da

ingua estrangeira serd mais dificil ()

ANEXO 2
Questionario QUALE

Baseado no questionario FLAS, desenvolvido por De Garcia, Reynolds e Savignon
apud Horwitz, 1985

Esta pesquisa foi desenvolvida para servir como ferramenta para que os professores
explorem suas préprias atitudes e pré-suposicdes sobre ensino-aprendizagem de
segunda lingua. Leio cada sentenca e decida se (1). concorda plenamente; (2).
concorda em parte; (3). ndo tem opinido a respeito; (4). ndo concorda.

1. E dificil aprender uma lingua estrangeira ()

2. A aprendizagem de lingua estrangeira deve ser divertida ()

3. Proficiéncia significa aplicacdo correta das quatro aptidées | )

4. A motivag@o para o aluno continuar estudando a lingua estd diretamente
relacionada ao seu sucesso em falar a lingua ( )

5. Um bom professor de lingua estrangeira néo precisa de recursos dudio-visuais
para construir um programa eficaz ()

6. E importante que os alunos aprendam regras gramaticais | )
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7. O professor deve sempre exigir que as respostas na lingua alvo

sejam linguisticamente perfeitas [ )

8. O sistema de sons da lingua estrangeira deve ser ensinado separadamente logo
no inicio da instrugdo juntamente com a transcricdo fonética ( )

9. Textos ouvidos no gravador geralmente néo prendem a atencéo do aluno ()
10. Um dos problemas de se enfatizar competéncia oral & que ndo hd maneira
objetiva de se testar tal competéncia | )

11. Alinclusdo de material cultural nas aulas de inglés aumenta a motivagdo do
aluno para falar a lingua )

12. A aprendizagem de uma outra lingua exige auto disciplina ()

13. A prética padréo ndo fornece contexto significativo parc se aprender a usar a
lingua alvo ()

14. Os alunos ndo aprendem inglés atualmente porque néo estudam ()

15. A capacidade para aprender linguas & inata, o que significa que todos sao
capazes de aprender uma LE, assim como o fazem com a primeira ()

16. O laboratério de linguas é um recurso indispensavel para ensino e aprendizagem
delE( )

17. O ensino de LE deveria comegar no primério ()

18. O que geralmente ocorre é que uma boa parte das notas do aluno em LE reflete
seu desempenho nos testes escritos ()

19. Situagdes simuladas da vida real deveriam ser usadas para

ensinar conversagdo { )

20. Os professores de LE néo precisam ser fluentes para ensinar
comunicativamente ()

21. Os alunos deveriam sempre responder as perguntas na LE com

respostas completas ()

22. O professor deveria dar mais &nfase a atividades que estimulem o aluno a falar
e owvir nas aulas de LE ()

23. Quando o aluno comete um erro de natureza sintdtica, tal fato deveria ser
encarado como parte natural da aquisicao de linguas | )

24. Se a gramdtica fosse ensinada de maneira adequada, a aprendizagem de LE
ocorreria de maneira mais facil ()

25. A capacidade de trocar idéias de modo exponténeo exige outras habilidades
além do conhecimento de estruturas lingiistlcas | )
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