O PROFESSOR DE LINGUA(S) PROFISSIONAL,

REFLEXIVO

E COMUNICACIONAL

José Carlos Paes de Almeida Filho

Introdugéo

Neste artigo, proponho caracterizar
o professor contemporéneo de lingua em
trés dimensdes formadoras distintivas (e
desejadamente convergen-tes ou
compatibilizadas) de nossa época: como
profissional que atende a exigéncias e
expectativas correntes, que pensa, que
se auto-avalia como refletidor e tece
rumos de superacéio, e que & chamado
a ensinar sob o signo pés-estruturalista
da abordagem comunicacional.

Para apoiar o esforgo dos alunos por
aprender linguas em situacdes
organizadas e formalmente constituidas
em contextos educacionais, buscam-se
professores profissionais. Para ser
professor profissional de lingua ha
requisitos e expectativas nas sociedades
contemporéneas como a brasileira, Neste
pais, o exercicio da profissdo requer uma
formagdo especifica produzida antes da
certificagdo ou licenca num curso
universitario com duragéo usual de
quatro anos. Assim regulamentado, o
curso de graduagéo com licenciatura em
Letras vai completar 75 anos em 2005,
Aformagdo posterior & graduagéo conta
com a oferta esporddica de cursos de

Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP)

expecializagéo {pés-graduacao lato
sensu} e cursos de pés stricto sensu
estribados em pesquisa cientifica
sistemdtica a partir de programas de pés-
graduacdo (mestrado e doutorado)
ambos com foco na teoria de ensino de
lingua(s) e freqientemente sob a
chancela da Lingistica Aplicada. A pés-
graduagdo stricto sensu conta 34 anos
de existéncia no pais.

1.1. Professores profissionais
de lingua

A denominagdo professor de lingua
pretende ser mais abrangente para
acomodar tanto a designagdo de
professores de lingua materna, lingua
portuguesa (LP) ou lingua 1 (L1) quanto
de outras linguas/linguas estrangeiras
(LE). O termo no plural costumaindicar
a condigéio de professor de outras linguas
quendoall.

O primeiro dos adjetivos do triduo
do titulo, profissional, provém
originariamente de professar, cujo sentido
é o de declarar-se publicamente e expor
suas agdes ou ligdes. Professar se vincula
a lecionar, apregoar ou preconizar
abertamente. Esse trabalho ou




ocupagdo de ensinar tem sido visto ao
longo do tempo como arte que se
desenvolve com sensibilidade no
exercicio da prdtica a partir de bons
exemplos (boa experiéncia) de outros
professores. O exercicio profissional
contemporaneo, no entanto, é uma
evolugdo da concepcdo de arte do
ensino para uma especializacdo
disciplinar sob pressupostos de
conhecimento cientifico articulados em
teoria de ensino-aprendizagem de
lingua. O objetivo do ensinar, nesse
caso, é a producdo do processo de
ensino dos professores imbricado com o
processo de aprender dos alunos de
lingua em ambientes formais (escolas,
salas de aula, periodizagdo dos estudos
por anos ou niveis etc),
O profissional age por vocagdo,
idealmente, realizando trabalho
geralmente num quadro de emprego
formal auténomo ou institezional.
Quando institucional, ao emprego se
agrega a modernidade da carreira
(escalada de degraus com
compensagdes mediante especializa-
gOes, qualificagdes, estudo e praticas
crescentemente aperfeicoadas). O
professor profissional contrasta, portanto,
com o professor prético, baseado numa
arte obtida por talento inato, fradicdo e
treino, desatrelada de certificacdo
universitario. Esse 0Oltimo traco nem
sempre se obriga na caracterizacéo do
professor prético, uma vez que a
deteriorizagdo dos padrdes universitérios
nas Gltimas décadas mescla o diploma
certificador com a fragilidade teérica (e
mesmo a prdtica) da formacao.
Contraditoria-mente, uma marca da
nossa época é a valorizagdo das teorias
informais ou dos saberes implicitos que
cada professor tem de trazer da vida para
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a pratica de ensino, mesmo quando
fortemente estribadas em feoria relevante.
Isso veremos mais adiante no breve
tratamento que emprestaremos &
mo_ﬂbm.:m:ma implicita dos professores de
fngua.
Eimportante que se reconhecam dois
tragos da qualificacdo profissional de
que estamos tratando nesta secao. O
primeiro é que, para se credenciar como
profissional, o professor tem de satisfazer
requisitos ou exigéncias formais: o
diploma, a licenciatura, o grau colado.
O segundo é menos palpavel. Trata-se
de .ﬁm:n_mq expectativas sobre ser
profissional que a prépria corporagdo e
o piblico se incumbem de projetar,
Essas expec-tativas sdo padrées que
abstratamente se interpsem entre os
professores e a sociedade ou entre eles
e os pares que fazem progressos nas suas
carreiras a partir dos estudos
crescentemente sofisticados. Aqueles que
se desenvolvem na esfera profissional
valorizando-se e valorizando o U«ommmmo.
(e os outros membros), terdo feito
progressos na sua competéncia
profissional.

Competéncia Profissional

BATTRTES

DE LIN

ISTICA

APLICADA

O professor de Lingua(s) ... e

Os mestres profissionalizados
acumulam tragos distintivos que vamos
resumir da seguinte maneira: eles sGo
hoje

» profissionais com certificagdo, com
experiéncia pratica crescente, em
formacao especializadora continua,
com postura observadora, aberta,
critica e flexivel;

e intelectuais (conscientes, compromis-
sados, éticos) abertos a se pgnsar e
pensar a profissdo;

o leitores e interlocutores no modo oral
interessados que valorizam o ser
professor e ser profissional focalizando
dimensées teéricas do processo de
ensinar e de aprender lingua(s);

o professores que conhecem seu valor,
seus direitos e deveres e que tomam
conta de si e de outros colegas

profissionais;

o quese empenham em ajudar os alunos
a se tornarem aprendentes melhores
(o lado formador que todos os
professores tém).

A profissGio fambém dispbe de meios
especificos para confinuar a se produzir
profissionalmente. Os mecanismos, como
vimos, incluem a formagao sistemdtica
de professores pré-servico em cursos
universitarios ou de nivel equivalente. A
partir daf, prevé-se a formagéo
sistemdtica em-servigo pds-certificagdo,
frequentemente denominada continu-
ada. Para fazer essaformagao, destaca-
se pessoal qualificado (mestres e
doutores) para ofertar cursos extensionais
(30 a 45 horas, via de regra), de
aperfeicoamento (pelo menos 180 horas)

e de especializagdo (360 horas no
minimo).
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1. 2. Mecanismos de
formacdo

Os lugares de formagdo organizada
ndo sAo ambientes neutros mesmo
quando meticulosos e bem
intencionados. Os lugares institucionais
estdo permeados de “ideologia politica
e profissional - corporativa” que podem
até apontar esse inevitdvel viés como
parte da formagdo. Podem ser
questionados: o grande territério tedrico
a que estd atrelada a formagéo e a sua
institucionalizacdo, uma teoria de
Ensino de linguas, se a essa teoria
denominam Diddtica de Linguas,
Linguistica Aplicada, ou aplicagdo de
teoria (lingufstica, psicoldgica efc).

Pode-se questionar o préprio
conceito de formagdo. Podem-se
visualizar tradicdes filoséficas de
formagao: platénica (formar idealmente
ndo & alcancavel), aristotélica
(sistematizar as boas regras de ensino
e expd-las aos professores ou futuros
professores), skinneriana (treinadora) e
neo-dialética (reflexivista), da
consciéncia na dialogia (com ou sem
viés critico) que pode provocar
consciéncia ao transformar as
condigdes sob as quais se atua.

+2. O paradigma formador
reflexivo

Um paradigma é um modelo
exemplar com que se toma a tarefa
cientifica de conceber, estudar e articular
(verbal e pictoricamente) uma ordem de
fendmenos. No caso da grande érea de
Teoria de Ensino e Aprendizagem de
Linguals), o paradigma formador atual
de mais alta persuasdo é o reflexivo.
Quuase ndo se vém mais adeptos de outro
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paradigma anterior como o frei nador, de
sobretons aristotélico ou skinneriano,
Outro paradigma possivel, como o
platénico, basicamente assume ndo se
poder “formar” ninguém. Os professores
sdo natural e ideologicamente formados
(assujeitados) restando aos “formadores”
alertd-los de sua condigdo. Esse
paradigma tem se candidatado o
altemativa através de adeptos da Andlise
do Discurso (AD), principalmente a de
linha francesa pecheuxiana matizados
em graus de ortodoxia nos centros de

Pesquisa pés-graduada no pais. Mesmo

nessa Oltima perspectiva a reflexdo tem
sido praticada como base do “trabalho”
com professores de lingua.

As raizes conceituais da reflexdo
como caminho tedrico de formacao
estdo reconhecidamente fincadas na
drea da Educagao em nomes como os
de Schén (1997), Zeichner (1997) e
Névoa (1997). O trabalho concreto
de viabilizacdo da reflexdo para a
formagdo (e para a pesquisa de
professores de lingua(s) tem consolidado
conceitos e procedimentos ajustados
para a drea de Lingiistica Aplicada no
Brasil e exterior.

3. O paradigma comunica-
tivo/comunicacional de
ensino-aprendizagem de
lingua

O conceito de um paradigma de
ensino - aprendizagem é também vital
Para a pesquisa aplicada no &mbito da
linguagem e para a formagdo de
professores profissionais por explicitar
uma macro-estrutura do processo
central de aprender e ensinar nas suas
tensdes inerentes e um conjunto de
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conceitos e arficulagées previstas entre
eles. Assim, um paradigma imprime
uma marca macro - constituidora do
processo ou uma qualidade que se quer
verimpressa na construgéo do processo
de aprender e ensinar uma (outra)
lingua. As idéias que norteiam o
engajamento do processo para viabilizar
uma qualidade geral espetada, ou seja,
a filosofia de acdo que pode orientar
as agdes concretas de aprender e
ensinar podem ser infinitas, assim como
os idioletos estdo colocados para umg
lingua. Contudo, grandes conjuntos de
tfragos podem permitir nosso
reconhecimento  de grandes
abordagens. Na verdade, duas grandes
abordagens tém sido parametrais para
nossas andlises cientificas e proposicées
formadoras de profissionais e de
aprendentes de linguas.
Essas duas macro-filosofias sgo: )
a sistémico-gramatical e, (2) a
interativo-comunicacional. Na primeira
categoria estariam métodos cuja
caracteristica distintiva & g centralidade/
anterioridade da estrutura e do
funcionamento da lingua em si (com
maior ou menor grau de explicitude no
ensinar e aprender). A segunda
categoria pertenceriam os métodos que
centram sua prioridade e acdo na
interagdo social com propésitos
comunicacionais (a cuidadosa
construgdo de sentidos desde o inicio,
com focos opcionais oy justificadamente
ocasionais nos aspectos sistémicos da
lingua). Embora a segunda ordem de
abordagem (ou familia de métodos)
tenha merecido mais iniciativas de
descrigdo e adesdo nos Gltimos vinte e
nove anos (em 2005), desde g
publicagdo do livro Notional
Syllabuses, de David Wilkins, na
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abordagem de ensinar faz a \@_.__*omm
recair nos constituintes reconheciveis de
conceitos de linguagem (de L1, L2 ou

Inglaterra, em 1976, hd uma *msam:,n_o
por se adotar nomenclatura alternativa
ao sabor de novos alinhamentos com 2 byl s
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ento oficial propositivo s, me hige
m:pco:_On_On”Hmunmo da préatica da consciéncia e, vOﬂos_oﬁ i
fssional d i izavei iam o protessor na
Mqoimwmo:oﬂ de ensinar linguals) preferiu, ﬂm&u_ﬁoé.m\ gu P
g L mm_._oq;_._om_wo MOn_o- | o.wn__domB do senso de plausibilidade
i i indi ordagem . ;
ional para indicaraa ! : plavsili age
_iw.:..“mm_m—a%o comunicacional. Este  obtido, é :mnmmﬂm:o, nﬁ:@:mw e
o i i im
nwm.:.no termo (comunicacional) foi esteja em contato woacwao e 8
M fendido por Prabhu {2003) como  ciéncia relevante pr
efendido p

i 2 da esirutura e
preferivel a comunicativo(a) por cerne, isto &, a

i i rocessos de ensino
indicar as ressignificagdes continuas *c:n_czoﬂmaoamm_m cessos de ensin
pire transito interativo impde a e aprendizagem .m__._m _.. nioto
malili osigdo que aginda  se concretiza na leitura de livros e artig :
. . ientiti vénci curso
linguagem ; n:mnoamo como fato  cientificos, na r._.wmcm:.n_o a s
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o de base subjetiva de chance de m,o_omow co p
i i cientifico corrente da drea.

conhecimentos, atitudes, ?31%0&? Embora o didlogo infuitivo e calcado
Lrias, i ) e capacidade arcig d da
maorias, imagens, etc.) 5 riéncia de ca
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As outras disciplinas tém conteidos
especificos na lingua dos alunos. A
disciplina LE néo os ter. Aqui vamos
constatar a questGo de poder duplo do
professor de LE quando se propde a
ensinar uma (nova) lingua e se debruca
sobre ela mesma na lingua-alvo. Nesse
caso, o professor de LE tem uma L
diferente que os alunos ndo tm e ginda
tem conhecimento declarativo e
metalingiistico sobre a L2 que os alunos
ainda ndo tém.

Aprender lingua “na escolg” quer
dizer aprendé-la numa instituicdo. A
aprendizagem de outra L na escola
inclui:

* mercado cativo com motivacdes
frequentemente reduzidas

® rituais proprios em ambiente de sala
de aula (e &s vezes em salas
ambientes)

¢ conservagdo, monotonia, formalismo
pouco desafiante da curiosidade dos
alunos

* tendéncia para ensinar a L pela L

® estar no curriculo, o que equivale a
ter valor para a sociedade (via
autoridades e educadores)

* cristalizagdo de obijetivos: irreais,
difusos, ndo-deliberados, sem
patamares e sem vinculo com

diferentes niveis de desempenho
especificados.

Dentro das escolas produz-se ensino
e aprendizagem de certo tipo (mais por
tradigéo do que por opcaes justificaveis
/ fundamentadas). O que provoca o
ensino / aprendizagem ser do tipo que

P

€, € uma visGo, um jeito de ver, um

. J05€ Carlos Paes de Almeida Filho

cerfo enquadramento da empreitada,
uma abordagem, enfim. Ao analisar e
conhecer essa abordagem podemos,
esperar que o professor possa se mover
rumo a alguma possivel meta em lenta
e contorcida mudanca.

O formar-se para aprender mais e
melhor & uma perspectiva que também
precisa ser examinada com renovado
interesse. E preciso, portanto,
compreender como ocorre o aprender
€ como se pode formar o aprendente
para responder melhor & natureza
potencialmente adquiridora que trazem
os aprendizes e ao trabalho
inrm_ﬁn&oq\*on_:amoﬂ\_Bvc_m_o:n_&ow
dos professores.

A escola piblica de hoje recebe todo
© publico que a procura (e ndo mais
s6 a elite dos anos 50 e 60, lembrados
com invaridvel saudadel). Essa escola
passou gradualmente da escola “de
todos” para a escola dos mais pobres,
e a escola pobre da qual se foge assim
que se podel

A escola piblica perdey o publico
(qualificado, reunido em torno de
obijetivos comuns das “comunidades”)
& tem sido vista em muitos casos como
depésito de criancas e adolescentes.
Nessa escola, muitas vezes, mas nem
sempre, sem condigées (minimas) de
disciplina, de seguran¢a e de boa
convivéncia estudiosa, o profissionalis-
mo tem fraquejado. Mesmo em escolas

que no passado foram tidas como
modelares, temos visto professores que
ndo se animam a estudar e ndo confiam
em formagdo tedrica fermentada em
universidades.

Parece que néo é esta ainda a hora
da escola publica que desejamos. Mas
é hora de pensarmos e fazermos algo

LRI

DE LINGUISTICA APLICADA

O professor de Lingua(s) ... s

por ela, mesmo que ndo sejamos
profissionais dela, mesmo que néao
tenhamos filhos matriculados nela (e
mesmo que ndo tenhamos filhos!).

4. Competéncias de
professores

Quando um professor se coloca no
lugar e momento de ensinar, um
aglomerado de conhecimentos informais
anteriormente construido (indo de
percepgdes, intuigdbes, memorias,
imagens e crengas gerais) até
pressupostos teéricos explicitos, uma
certa capacidade de tomar decisées a
cada momento, tudo sob uma
configuracéo de atitudes, se posta a
servio desse ensinar. A qualidade,
natureza ou textura desse ensinar vai
depender, portanto, de uma combinagdo
ou nivel de uma ou mais de cinco
competéncias bésicas. Para ensinar,
para a acdo de ensinar, o professor
necessita minimamente das
competéncias lingiifstico-comunicativa e
implicita. A primeira lhe permitird ensinar
o que sabe sobre a lingua em questdo e
envolver os aprendentes numa teia de
linguagem na lingua-alvo. A segunda,
a implicita, lhe facultard agir
espontaneamente para ensinar através
de procedimentos tidos como
apropriados.

A medida que o professor avanca
na sua profissionalizacdo, crescem as
chances desse profissional desenvolver
competéncia tedrica sobre os processos
de ensinar e aprender linguas
conhecidos em tearizacdes de autores e
pesquisadores. Tal competéncia requer
que se saiba e se saiba explicar por meio
de termos e teorizagdes explicitas e
articuladas como se dé o processo de
ensinar e aprender lingua(s). Essa

e m w

competéncia interfaceia com a
competéncia natural implicita visando
equilibrar o saber dizer com o saber fazer,
desfazendo a dicotomia tecria-prética
que sempre nos assombra na profiss@o.
Comeca-se fazendo (ensinando e
aprendendo) simplesmente e
gradualmente se aprende a explicar
satisfatoriamente esse processo. Qu
pode-se comegar conhecendo e dizendo
esse conhecimento disponivel nos livros
e ambientes de circulacdo do
conhecimento formal explicito e passar
a cotejd-lo com uma prética que se quer
explicar. A competéncia de ensinar que
sinfetiza essas duas competéncias é a
competéncia aplicada, um misto de
teoria e prética na medida do seu ajuste
possivel num dado momento. Para
balizar o desenvolvimento parcial de
cada competéncia e sinalizar horizontes
profissionais desejados que se buscardo
incessantemente quando a reflexdo tiver
lugar garantido no exercicio do trabalho,
insinua-se uma competéncia profissio-
nal. Essa capacidade macro-sistémica
de reconhecer-se profissional, de
reconhecer padrdes nas redes sociais em
que circulam e de buscar ajuda no
aperfeigoamento constitui o dominio
dessa competéncia.
Um tratamento inicial das
competéncias segundo essa perspectiva
_que tenho explorado aqui estd posto no
J__<3 Dimensées Comunicativas
(Almeida Filho, 1993) e desenvolvido
com mais verticalidade no livro O
Professor de Lingua Estrangeira em
Formagdo (Almeida Filho, 1999).
Outras exploragées nessa linha estao
disponiveis nos textos resultantes de
pesquisa diretamente supervisionada
por mim de Alvarenga (1999), Basso
(2001), Teixeira da Silva (2000) e
Bandeira (2003).
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Competéncia Tedrica

Competéncia Lingiistico-Comunicativa

Competéncia Comunicacional

Chave da \\%
aralidate e s
tetrarmenlo

ldeoclogias
abracadas

Caomponentes da compet. Comunicacional:
‘ldike  “esitico  “os¥aldgico  lormdaics

“toxbsal  Cdiscurshie  socio-oudlury Ideologia
,/ e e atravessada
ﬂ“wwwa“///, | noguzm_znrv /" Carteddos + Pressupostos (ndo consciéncia)
./.Mrﬁggna_gmqu =" papecificos . Conceitos separados
—— « Relacoes

+ Hierarquias e
» Modelos Tedricos (abrangentes e articulados)
Competéncia Implicita

Competéncia Aplicada
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5. Consideracoes finais
sobre a formacdo de
professores de linguas
para o fazer comunicativo
e reflexivo

Uma teoria da linguagem e da lingua
é diferente de uma teoria sobre a
aprendizagem e o ensino de lingua.
Uma feoria de ensino e aprendizagem
de lingua é igualmente diferente de uma
teoria de formagéo de professores e de
alunos, e isso foi um ponto levantado
com énfase neste texto.

Estamos aqui tratando do formar-se
para ensinar lingua (L), do auxiliar
sistematicamente quem deseja e se esforca
por aprender essa L, do apoiar quem néo
tem claros esses tragos diante de farefas
de aprender tendo um profissional
formador (co)responsabilizado pela
formaggo. Formar (professores de L)
indica intervencao com sistematicidade
para que professores e professorandos
se preparem, de preferéncia
profissionalmente, para ensinar uma L-
alvo, chegando a um certificado de
etapa vencida que abre a formacao
permanente desde af.

Intervir com sistematicidade implica
planc de agdo formadora sustentado
em prética doxal (experiéncia de vida
que nos faz mais sébios), visdo
sistemdtica da formagdo e base de
conhecimentos teéricos explicitos que
permiiv tratar verbal e acionalmente de
questdes de ensino de linguas, tomando
decisGes que se explicam. Primeiro, os
professores tém de saber descrever e
explicar o processo complexo de
aprender L com a cooperacdo de um
profissional formador. Segundo, os
professores precisam desenvolver as

gl
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competéncias de L e de ensino de
lingua, especialmente, na base, o
competéncia profissional para se auto-
ajudarem e receberem o apoio de um
formador na sua formacao. Terceiro, os
professores que se aceitam em formacdo
(inicial antes da certificacdo ou
continuada, quando ja em servico
depois) precisam de algumas condicaes
para se manterem "em formacdo”.
Essas condigdes seriam, pelo menos

» estar ensinando ou se preparando
para tal minimamente

» dispor de tempo e disposicao para
observar e pensar

auto-avaliarem-se ou receberem o
avaliagdo do formador

preparagdo para observar e observar-se

preparagdo/fortalecimento para fazer
sentidos do ensino de outros e do
préprio ensinar

(auto) colocago de metas desejaveis

fortalecimento da teoria informal, da
capacidade esponténea de ensinar
até o momento e das afitudes frente
ao ensinar mediante programa de
leituras e estudos teéricos formais (de
terceiros)

e alterndncia de ensino, reflexdo com
auto-percepcdo de filosofia de

ensino, de leituras com discussées,
mais ensino, mais reflexdo etc.

O processo de aprender a ensinar e
o de auxiliar professores a se
governarem no exercicio da reflexdo
para um ensino contemporéneo que
ambiciona fazer conhecer bem mais do
que a forma da lingua-alvo precisa ser
reconhecido como teorizdvel em termos
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de paradigmas formadores préprios e
diferentes dos do processo de aprender
e ensinar lingua(s). Neste artigo, esse
paradigma atual de formagéo de
professores foi identificado como o
reflexivo em contraste com o
treinamentista anterior. O conceito de
professor profissional mostra o
descolamento da idéia de professor
prdtico, ainda que crescentemente critico
das condigdes. A formccdo para
ensinar com a visGo comunicacional
requer conhecimentos, atitudes e
capacidade para agir na lingua-alvo
envolvendo os aprendizes em ambientes
fortes de producéo de sentidos como o
ensino através de dreas de estudo,
culturais e/ou tematicas. Esses trés
alinhamentos do professor de lingua
como profissional comunicacional e
reflexivo marcam de um lado a suva
contemporaneidade e, de outro,
sugerem uma agenda de pensamento
e pesquisas que nos ocupardo cada vez
mais. Mais além, ainda teremos de nos
ocupar com a formagéo de aprendizes
e agentes terceiros, parceiros ainda
pouco mapeados no grande processo
de ensino-aprendizagem de lingua(s)
nas escolas.
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