A leitura como pratica social
a partir da enunciacao de narrativas de vida:
um estudo de caso com uma professora pedagoga

Francisco Rogiellyson da Silva Andrade
Universidade Federal do Ceara
rogiellyson@yahoo.com.br

Priscila Sandra Ramos de Lima
Universidade Federal do Ceara
priscila-sandra@hotmail.com

Dannytza Serra Gomes
Universidade Federal do Ceara
dannytzasg@gmail.com

Resumo

Este trabalho analisa uma narrativa de vida enunciada por uma professora pedagoga.
A base tedrica advém dos estudos do letramento, endossados nas praticas sociais de
escrita (STREET, 2014) e nos pressupostos interacionais de leitura (SILVA, 1999;
KOCH; ELIAS, 2012; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). A metodologia se
ancora na etnossociologia clinica proposta por Andrade (2019), que, por sua vez,
adota os pressupostos de Vasconcelos (2005) ao defender a narrativa de vida como
dispositivo metodolégico que permite a horizontalidade entre pesquisador e
participante, conferindo a este maior protagonismo em sua enunciacdo. A analise da
narrativa aponta a interpretacdo de que a participante experienciou a leitura como
pratica social, pois as vérias instituicdes em que se engajou exigiram dela demandas
leitoras. Por isso, em sua atuacdo docente, ela procura construir com os estudantes
habilidades concernentes a pratica social da leitura, a fim de que também eles
possam se engajar responsivamente em institui¢ces sociais. Desse modo, percebe-se
que a narrativa de vida, como mecanismo de autoformagcéo, propicia uma projecéo
de si do narrador que demonstra a vinculagdo de sua experiéncia com sua atuagao
praxioldgica.

Palavras-chave: Préaticas sociais de leitura. Narrativas de vida. Concepcfes de
leitura. Etnossociologia Clinica.
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Abstract

This work analyzes a narrative of life enunciated by a pedagogical teacher. The
theoretical basis comes from the studies of literacy, endorsed in the social practices
of writing (STREET, 2014) and in the interational assumptions of reading (SILVA,
1999; KOCH; ELIAS, 2012; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006). The methodology
is anchored in the clinical ethnosociology proposed by Andrade (2019), who, in turn,
adopts the assumptions of Vasconcelos (2005) by defending the narrative of life as
a methodological device that allows horizontality between researcher and
participant, giving this greater protagonism in its enunciation. The analysis of the
narrative points to the interpretation that the participant experienced reading as a
social practice, since the various institutions in which he or she engaged demanded
reading demands of it. For this reason, in her teaching, she seeks to build with
students skills concerning the social practice of reading, so that they too can engage
responsibly in social institutions. In this way, it is perceived that the narrative of life,
as a mechanism of self-training, provides a projection of the self of the narrator who
demonstrates the link of his experience with his praxeological performance.
Keywords: Social reading practices. Life narratives. Concepts of reading. Clinical
ethnosociology.

1 Introducéo

Silva (1999) considera que a maneira como um sujeito experiencia
determinado processo influencia nas representacGes que ele faz disso na
pratica. Assim, ainda que atualizando crencas e concepgdes, nossas praxis
pedagogicas, por exemplo, sempre sdao um reflexo daquilo que
experienciamos.

No que se refere a profissdo docente, Andrade, Lima e Serra (2020)
defendem que a formacdo inicial e continuada tem o potencial de
ressignificar crencas de professores acerca do ensino de leitura. Na pesquisa
dos autores, docentes que experienciaram a leitura sob Gticas redutoras do
ato de ler (SILVA, 1999), ao se colocarem num processo de formacdo
pautado em narrativas de vida, ressignificaram suas experiéncias, afirmando
adotar metodologias mais voltadas para uma pratica de leitura numa
perspectiva interacionista (SILVA, 1999; KOCH; ELIAS, 2012).

Percebendo o potencial das experiéncias para a formacao docente,
neste artigo, analisa-se uma narrativa de vida enunciada por uma professora
pedagoga. Hipotetizamos, com base nos achados de Andrade, Lima e Serra
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(2020), que, ao ter a oportunidade de projetar narrativamente seu processo
formativo e sua praxis pedagodgica, a professora articula saberes que
evidenciam, na e pela linguagem narrativamente discursivizada, suas
concepcdes de leitura.

Com esse objetivo, afora esta introducéo e as consideragdes finais, a
seguir, apresenta-se o topico de fundamentacdo tedrica. Apos, realiza-se a
descricdo dos pressupostos e dos passos metodoldgicos que viabilizam a
coleta e a andlise dos dados. Por fim, faz-se a analise da narrativa de vida da
professora.

2 A leitura como praética social

A leitura, por ser fenbmeno articulado a capitais socio-histérico-
culturais, é sempre ancorada sob a I6gica dos usos que os sujeitos fazem dela.
Em Andrade (2019), entende-se que ndo se pode pensar a leitura na medida
do verbo ser, mas na do verbo estar. Significa dizer que ndo é possivel definir
0 ato de ler a partir de amarras teoricas, pois, na dindmica das interagdes,
ocorre sempre uma atualizagdo Unica e irrepetivel de sua funcionalidade, o
gue evidencia uma pluralidade de concepgdes e crengas acerca do processo
de leitura.

Nesse aspecto, interessa-nos aqui entender como a leitura é
percebida sob a lente de teorias que a entendem como pratica social, ou seja,
como maneira de engajamento, atuacdo, circulacdo e construcdo de
poder/autoria em situagfes de que 0s sujeitos participam com o fito de serem
reconhecidos como integrantes de determinada formacéo social-discursiva.

Adotando essa lente, Koch e Elias (2012) defendem que a leitura é
um processo no qual o texto medeia a interagdo entre autor e leitor, de modo
que estes dialogicamente constroem os sentidos do texto. Nessa perspectiva,
enquanto o produtor revela discursos e ideologias por meio de escolhas
linguisticas e estruturas gramaticais, o leitor recupera esses construtos com
vistas a compreensdo. Assim, a leitura é percebida como interacdo, o texto
como o lugar onde se da esse processo, em que aspectos sociais e discursivos
se imbricam.

Nessa dimensdo, a leitura é vista como um processo que leva em
consideracdo as intengbes do autor, os elementos linguisticos por ele
utilizados, mas também “[...] as experiéncias e os conhecimentos do leitor”
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(KOCH; ELIAS, 2012, p. 11), bem como discursos e ideologias evocados
pelos construtos sécio-histéricos em gue se circunscrevem os sujeitos.

Silva (1999), em filiacdo a essa discussdo, diz que: ler é interagir,
pois o leitor interage com o autor, de modo a confirmar e refutar informagoes;
ler é produzir sentidos, pois os leitores produzem sentidos ao que leem, de
modo que o sentido ndo é Unico e estavel, mas modelavel; ler é compreender
e interpretar, pois, ao ler, o leitor realiza um projeto de compreensao que se
realiza num processo de interpretacdo, ou seja, “o processo de interpretagdo
demarca a abordagem do texto pelo leitor de modo que a compreensao va se
constituindo ao longo da leitura em si” (SILVA, 1999, p. 17).

Nessa Otica, a leitura passa a ser vista como um processo pelo qual
texto e leitor, a medida que interagem, se transformam cooperativamente.
Isso provoca a percepcao de que o foco da interagdo leitora esta no encontro
entre texto e leitor, o que resulta em um novo evento, uma vez que “o
significado é sempre uma relagdo entre o texto e o contexto (sécio-histérico-
cultural) e ndo existe a parte da interpretacdo de alguém daquela relagdo”
(BRAGGIO, 1992, p. 69).

Visto assim, o ato de ler revela protagonismo do leitor, pois € ele
guem traz a bagagem pela qual transformara o texto e ira se transformar via
leitura. Segundo Braggio (1992), a leitura exige um “leitor critico que, de
posse da linguagem escrita, seja sujeito de sua praxis” (BRAGGIO, 1992, p.
94). Partindo disso, evita-se 0 perigo de se cair no que a autora chama de
uma concep¢do de leitor ingénuo, que seria aquele que entende que a
linguagem é monovalente e apenas repete discursos, crencas e valores da
classe dominante, sem critica-los.

Dessa maneira, ancorando-se na proposta bakhtiniana sobre
interacdo, € preciso alcancar uma atitude responsiva do leitor, a qual,
inclusive, é requerida pelo produtor de texto. Este, a partir da manifestacdo
de sua individualidade e de sua visdo de mundo, realiza uma influéncia
didatica sobre o leitor, a fim de leva-lo a adesdo dos discursos mobilizados
pelo texto. Nesse construto, as palavras do autor ressoam dialogicamente
com as visdes de mundo do leitor e provocam a transformacao deste.

Assim, 0 que ocorre é um processo de réplica. Bakhtin/\VVolochinov
(2006, p. 135, grifos do autor) define ser a compreensdo uma forma de
dialogo, pois, segundo ele, “Compreender é opor & palavra do locutor uma
contrapalavra”. Sendo a compreensdo uma das maneiras por que se realiza
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o dialogo, o ato de compreender se concretiza no espaco de tensdo
discursivo-ideolégico em que se efetua a enunciacéo.

A partir disso, interpretamos que a leitura é endossada tal como
teoriza Bakhtin/Volochinov (2006), pois é uma interagéo eivada de tensdes
fundadas sob os didlogos discursivos emergentes da enunciacdo. Como
defende Andrade (2020), essa percepcdo de leitura estd na base da proposta
dos estudos do letramento, que defendem que as atividades mediadas pela
escrita sdo uma préatica social. 1sso significa dizer que as interacGes se ddo
em sociedade, ou seja, em contextos socialmente legitimados e que
discursivamente se delineiam.

Nesse sentido, Street (2014) afirma ser necessario pensar o
letramento como uma pratica ideologica. Nessa proposta, as situagdes de
leitura sdo vistas como construgBes permeadas de sentidos culturais. O
letramento, portanto, deixa de ser uno e passa a ser visto a partir de uma
pluralidade de praticas, j& que se modela em fungdo de diferentes
mecanismos de constituicdo. A questdo ideologica, como afirma Street
(2014), permite entrever ndo somente a introducdo de sentidos discursivos e
culturais nas praticas letradas, mas também que relagGes de poder/autoridade
se apresentam e se consolidam via escrita.

Portanto, a concepgcdo do autor, a qual também se vinculam os
pressupostos bakhtinianos, é a de que a escrita nunca é neutra, mas sempre
evoca, reproduz e refrata discursos. Em funcéo disso, o ensino da leitura deve
levar em consideracdo aspectos identitarios, discursivos, histérico-culturais,
ideoldgicos e contextuais. Isso se deve justamente por Street (2014) se inserir
numa perspectiva etnografica de letramento, o que significa dizer que é
necessario entender as necessidades dos sujeitos nas praticas de letramento
da sua cultura, ao invés de levar em consideracdo um modelo ocidental e
elitizadamente homogeneizante.

Segundo Street (2014), a sociedade relegou a escola o dever de
formar leitores, o0 que criou a representacao de uma pratica escolar de leitura,
a Unica correta e socialmente aceita. A fim de medir a aprendizagem,
constroem-se maneiras consideradas corretas de interpretacdo dos textos, de
modo que os aprendizes ndo podem se afastar delas sob pena de serem
taxados como iletrados.

De encontro a isso, € preciso perceber a leitura como uma pratica
social e, sendo assim, mesmo que seu ensino esteja vinculado a escola, sua
realizacdo se da em sociedade e sua importancia se revela a partir do
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engajamento dos sujeitos nas diferentes instituicdes de que participam. Dessa
maneira, interpretamos que sdo também as interacdes externas a escola que
tornam a leitura prética significativa no cotidiano dos sujeitos. Assim, como
sintetiza Kleiman (2010), as praticas sociais sdo 0 ponto de partida e de
chegada do processo de ensino da leitura, tendo em vista que é delas que
emergem as necessidades de interagdo mediadas por géneros discursivos.

Sob essa 6tica, concordamos que as préaticas de leitura sdo atividades
eminentemente sociais e que precisam ser aprendidas dentro de construcdes
gue Ihes conferem significado tal como se erigem, se se tem o fito de formar
sujeitos capazes de interagir em diferentes situacGes interacionais das quais
desejam participar.

3 Metodologia

Esta pesquisa se insere no programa tedrico-metodolédgico
indisciplinar da Linguistica Aplicada (LA) (MOITA-LOPES, 2006), o qual
objetiva problematizar questdes concernentes as praticas sociais, as quais
tém como materialidade simbdlica de significacéo a linguagem.

Em funcdo de se interessar pelo funcionamento discursivo das
préticas de linguagem, a LA é indisciplinar porque entende a necessidade de
ndo se fixar em moldes tedricos e disciplinares para analisar o objeto,
articulando saberes concernentes a diferentes campos de estudo na tentativa
de responder as demandas plurais emergentes das préaticas sociais.

Sob essa orientagdo, entendemos que o processo de formacdo do
professor, inicial ou continuado, deve se pautar numa metodologia horizontal
e alteritaria entre conhecimento teérico e praxis pedagdgica. Nessa
orientagédo, Josso (2010) afirma que as narrativas de vida, materialidades
enunciativas por meio das quais os sujeitos narram episodios vinculados a
uma dada experiéncia, sdo dispositivos metodologicos capazes de auxiliar os
sujeitos a ressignificar e ratificar crengas, uma vez que, ao passar por um
processo metacognitivo de selecdo de saberes, o narrador, a medida que
narra, também analisa experiéncia, revelando seu olhar reflexivo acerca do
saber da experiéncia, o que gera, em maior ou menor medida, um processo
(auto)(trans)formativo que reverbera na praxis.

Vasconcelos (2005), ao encontro disso, considera que a
possibilidade de narrar a vida confere aos narradores a oportunidade de
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enunciar saberes que sequer eles préprios possivelmente acreditavam ter.
Assim como na préatica de formacéo, também a pesquisa que adota a narrativa
de vida como material de analise pressupde uma postura horizontal do
pesquisador frente ao sujeito, j& que, ao invés de encontrar evidéncias
tedricas nas falas deste, interessa ao analista coletar saberes construidos e
cooperativamente compartilhados pela narracédo da vida.

Desse modo, esta pesquisa utiliza a etnossociologia clinica
(ANDRADE, 2019) como amparo para 0 processo de geracdo e andlise dos
dados. Interessa-nos, por isso, uma tematica socioldgica, a da leitura, na
medida em que ela foi experienciada e é metodologizada por professores
responsaveis por seu ensino. O adjetivo clinica se refere a postura horizontal
do analista frente aos dados, objetivando encontrar, por isso, possibilidades
interpretativas do discurso narrativamente produzido pelo narrador. Nessa
dimensdo, a etnossociologia clinica, conforme Andrade (2019), se fixa como
proposta metodolégica qualitativa de analise, no &mbito dos estudos de caso.

Assim, entrevistamos uma professora pedagoga que, a época da
entrevista, tinha 23 anos de experiéncia e, naquele momento, era professora
com vinculo efetivo em duas secretarias de educagdo. Numa delas, atuava
com 7 horas/aulas em uma turma de Educacdo Infantil VV e com 6 horas/aula
em uma turma de terceiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
sendo responsavel, nesta ltima, pelas disciplinas de historia e geografia; no
outro vinculo, em decorréncia de problemas nas pregas vocais, a professora
foi readequada para atuar como responsavel pelo funcionamento da
biblioteca da escola.

Neste estudo, adotamos o nome-fantasia Ana para nos referir a
participante. Sob a condicdo de ter sua identidade protegida e apds ter
assinado o termo de consentimento livre e esclarecido, a docente concedeu-
nos uma entrevista narrativa de 49 minutos e 57 segundos. Adotando 0s
pressupostos de coleta assumidos por Vasconcelos (2005), formulamos as
seguintes questBes-guia para impulsionar a narrativa da professora:

e Conte para mim como foram suas primeiras experiéncias de
leitura.

e Ap0s a infancia, houve momentos marcantes seus com a leitura?

e De que maneira as experiéncias narradas por vocé influenciam ou
influenciaram na sua atuacéo docente?

e Conte como foram suas experiéncias com a leitura ao longo da
vida.
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Tais pontos foram apenas um norte. Como aponta Vasconcelos
(2005), uma vez que, na entrevista narrativa, quem guia a conversa é o
préprio sujeito, cabe ao pesquisador realizar uma escuta atenta aos sentidos
que o participante constrdi em sua fala.

Apos isso, fizemos, com base em Vasconcelos (2005), a transcri¢do
simples da entrevista, para que pudéssemos analisar as possibilidades
interpretativas apontadas pela narracdo da professora. Para isso, também nos
apoiamos na vertente clinica, que, segundo Vasconcelos (2005), deve se
pautar em dois principios: ausculta e deontologia. Aquele se refere ao fato
de o analista buscar as mais profundas interpretacbes discursivamente
elaboradas na narrativa, sem, contudo, superinterpretar o que foi dito pelo
sujeito, o que se refere a deontologia.

Segundo essa logica, a etnossociologia clinica, no processo de
analise, se pauta na base hermenéutica, filiando-se a analise do contetido
veiculado pela narrativa de vida. Ao longo de todo o processo analitico desta
pesquisa, interessou-nos as experiéncias de formacao e de praxis de leitura
narradas pela docente que discursivizavam uma concepcao de leitura como
préatica social. A analise desse material ocorre a seguir.

4 Anélise da narrativa de vida

Ana inicia sua narracdo falando do gosto que sempre teve pela
leitura:

Excerto 1. Acerca das préticas iniciais de leitura.

Eu sempre gostei de ler. Desde crianga, eu gostava de ler livros
paradidaticos, as revistinhas, gibis. Depois, eu entrei no curso
Normal pra professor, a gente precisou ler os romances, as
crénicas, 0s contos, as poesias. Entdo, a leitura faz parte da nossa
vida, né? Depois de profissional, pro curso de Pedagogia, tive que
ler os estudiosos, e ai continuar lendo, né? Revista, jornal... E hoje
em dia eu so leio o0 que me agrada. [...] Eu ja fui tdo obrigada a ler
tanto [...] que hoje eu gosto mais é de romance e poesia. Na minha
infancia, [...] a escola que tinha os livros, porque eu ndo tinha. [...]
n6s ndo tinhamos condic¢Bes de comprar livros, de ter livros, [...] 0
mundo da leitura sempre foi na escola. Depois, na adolescéncia, é
que eu comecei a comprar alguma coisa e continuava lendo na
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escola. Ai hoje ndo. Hoje eu sou assinante de jornal, de revista, eu
gosto de ler, mas antigamente era na escola, pela influéncia do
professor [...]. Tinha o dia da leitura, reunia todos numa roda... Eu
me lembro bem que a professora [...] contava a histéria, levava o
livro e cada um pegava o livro pra ler.

Ana ja demonstra que, apesar da falta de recursos, sempre teve
interesse pelo universo da leitura, nas diferentes fases da vida. A professora
reforca ainda que, para ela, a leitura faz parte do nosso cotidiano, ou seja,
segundo conta, o ato de ler é intrinseco as diversas atuagdes sociais,
profissionalmente ou ndo. Chama atencdo, ainda, a ideia que emerge da
narracdo sobre a sociedade, historicamente, ter conferido a escola a
responsabilidade pelo incentivo e pela formacdo de leitores. Como
Foucambert (1994) afirma, ainda se pensa que a escola é o espaco unico de
construcao da leitura, o que se configura como empecilho para a melhora da
formac&o leitora dos sujeitos, porque tal formagdo, segundo o autor, é de
responsabilidade conjunta, devendo ser tomada pelas diferentes instituigdes
sociais.

Ao encontro disso, Street (2014) afirma que essa visdo de que a
escola é a unica responsavel pela formag&o leitora resulta no privilégio de
um letramento que se centra em habilidades especificas para o espago
escolar, desprestigiando o fato de que ha, em cada esfera social, maneiras
efetivas e significativas de ler.

Tal interpretagdo se confirma quando Ana narra que somente na
escola podia ter acesso a livros e/ou a materiais de leitura. Ou seja, ndo havia,
a seu tempo, como ainda néo ha hoje, espacos de compartilhamento de textos
escritos, pois, como assevera Foucambert (1994), ainda é necessario que a
elite domine esses materiais, de modo a ndo dar as massas o conhecimento
para questionar o poder das camadas dominantes.

Ao pormenorizar isso, Ana confirma que, apesar de ter um espacgo
familiar que incentivava a leitura, seus recursos eram esvaziados para um
acesso mais significativo a cultura escrita.

Excerto 2. Acerca das condicdes financeiras.

[...] se passasse uma pessoa na porta vendendo enciclopédia, [...]
[minha mae] passava quase um ano pagando, tirando de alguma
coisa de dentro de casa [...]. Os presentes que [0 papai] dava pra
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gente [...] era livro. N&o dava boneca, carro, essas coisas ndo. Eu
gostava, acho que foi por isso que eu me interessei. E eu lia todos
[...]- [...] o papai s6 dava era livro, histéria em quadrinho. Nem
eram novos, eram usados [...].

Mesmo inserida nessa realidade, parece que as experiéncias por que
Ana passou foram importantes o bastante para que percebesse a necessidade
da leitura ao longo da vida. Essa construgéo, inclusive, contribuiu para que
se engajasse em grupos sociais diferentes dos da escola:

Excerto 3. Acerca das préaticas ndo-escolares de leitura.
Depois [da escola], eu li muito peca de teatro, porque [...] eu passei
10 anos no grupo de teatro aqui do bairro. [...] a gente lia muito
peca de teatro pra escolher o melhor texto e fazer as cenas. O meu
irmdo era o coordenador, a minha cunhada escreve livros e
historia.

A partir disso, podemos inferir que a leitura, na vida de Ana, ndo
ficou restrita a esfera escolar. A professora pode perceber que o ato de ler era
necessario a outros espacos sociais pelos quais ela se interessava. Conforme
salientam Kleiman (2010), Street (2014), Soares (2008) e Foucambert
(1994), a leitura é uma pratica social, o que significa dizer que é uma
atividade intrinseca a varias institui¢fes sociais, as quais constroem maneiras
especificas de significar a escrita.

Além da propria escola, Ana pdde experimentar a necessidade da
leitura em um ambiente livre de concepgdes dominantes do que vem a ser
leitura e que, em alguns casos, limitam/regulam a compreensdo (STREET,
2014). Certamente, a maneira de ler, ou seja, de avaliar 0 que vem a ser um
bom texto teatral, no contexto de um grupo de teatro, € uma habilidade
diferente daquela requerida pela escola, de modo que outras competéncias
foram necessarias para que a professora pudesse atuar nesse espago.

Além da esfera escolar e teatral, Ana narra a importancia da leitura
para sua profissdo e para sua fruicdo, tanto na vida adulta quanto na
adolescéncia:
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Excerto 4. Acerca das preferéncias de leitura.

Hoje, eu leio romances e leio os livros que sdo necessarios pra
nossa profissio. Sempre... E importante ler, vocé estar sempre se
atualizando das coisas. Mas, 0 romance, é porque eu gosto [...]. Eu
sou romantica. Gosto de casos de amor. Eu lia muito... [...] depois
da adolescéncia, 0 que me marcou muito, eu tinha varios, varios,
eu ndo tinha dinheiro pra comprar, mas eu trocava com as amigas
e as vezes eu ia nas bancas de revista e comprava aquelas revistas
ja usadas: Sabrina, Joulie... Os romances, que era os livrinhos
grossos de romance. Néo é daqui do Brasil, ndo, era romances
estrangeiros. Eu lia bastante. Porque eu era... Eu ndo sou roméantica
nas minhas agdes, mas eu gostava de romance, histdria de castelo,
de princesa.

Da mesma maneira que os trechos anteriormente analisados, também
aqui Ana reforca a necessidade da leitura para outras esferas sociais,
diferentes da escola, inclusive salientando habilidades diferentes das
privilegiadas pelos ambientes educacionais. Neste Gltimo trecho, a narradora
salienta a satisfacdo que sente em suas leituras pessoais, realizadas por
entretenimento, além do proprio fato de ter sido o universo da leitura uma
maneira de aproximacgdo das amigas. Também, no inicio do trecho, a
professora fala da importancia da leitura para o seu desenvolvimento e
atualizacéo profissional.

No contexto disso, percebemos que, para Ana, em sua narrativa, a
leitura é discursivamente elaborada como préatica social, pois a narradora
ressalta as fungdes sociais que teve o ato de ler nas diferentes fases de sua
vida e nos varios ambientes em que atuou/atua. Sob essa lente conceptiva, ao
longo de sua narracdo, Ana comenta acerca das varias habilidades de que
necessitava para poder se engajar na dinamica dos grupos de que participou.

No que se refere a narracdo de sua praxis, Ana, assim como em sua
narrativa de experiéncias, constroi a leitura como prética social. Segundo a
narradora,

Excerto 5. Acerca da influéncia das experiéncias na praxis.
Esse prazer pela leitura, essa vontade de ler e mostrar para 0s
alunos que é importante a leitura, fez com que eu fizesse isso com
eles. Até hoje, mesmo sendo professora de Historia e Geografia
[...], eu trabalho muito com livros. [...] levo meus alunos pra
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biblioteca; 14, eles escolhem os livros. [...] O meu gostar de ler
influencia para que eles também leiam. Ai, no Infantil, todo dia eu
conto uma historia, todo dia que eu entro na sala, eu conto uma
histéria pra eles. N&o é todo professor que conta uma historia todo
dia. [...] na acolhida, eu boto as historinhas pra eles fazerem a
leitura visual, a leitura s6 pelas imagens, mesmo sem saber ler, que
é o infantil V. Entdo, acho que a leitura faz parte da vida da gente.
Os meus afilhados, meus sobrinhos que frequentam a minha casa,
né, eu botava pra ler.

Como descrito em nossa metodologia, Ana, a época da entrevista,
era professora de historia e geografia do terceiro ano do Ensino Fundamental
e da Educacdo Infantil V. Além disso, a professora, no outro vinculo efetivo
que possui, atuava na biblioteca, auxiliando na organizacao e no incentivo a
frequéncia desse espaco. Nessa conjuntura profissional, em seu discurso
narrativamente elaborado sobre sua praxis, mesmo hoje ndo mais atuando
como professora de Lingua Portuguesa, Ana conta que procura evidenciar
aos alunos que a leitura deve ser uma pratica, o que significa dizer, segundo
sua narragdo, que cabe a eles identificar momentos em que precisam se valer
da leitura para poder interagir socialmente. Inclusive, quando a narradora
afirma “[...] mesmo eu sendo professora de Historia e Geografia [...]”, o uso
da conjuncéo concessiva evidencia, conforme Mustifaga e Goettms (2008),
que se tem a crenga de que o aprimoramento da leitura e da construgdo do
letramento sdo responsabilidades Gnicas do professor de Lingua Portuguesa.

Mesmo demonstrando tal crenca, Ana afirma que vai de encontro a
iss0, uma vez que, por considerar a leitura como pratica social, em todos o0s
campos de atuacdo, o0 ato de ler esta presente, seja como maneira de
engajamento seja como maneira de ascensdo. Dessa forma, consoante
Mustifaga e Goettms (2008), cabe a todos os professores, ndo somente os de
linguas, desenvolver habilidades de leitura que satisfacam o acesso ao
conhecimento de cada campo do saber, justamente porque, conforme Street
(2014), Kleiman (2010) e Soares (2008), cada esfera discursiva constroi
maneiras proprias de desenvolver a escrita e 0 acesso a ela, considerando ai
as culturas disciplinares de cada campo, a metalinguagem e a disposicao das
informacBes de cada género discursivo, portanto as maneiras de interagir
pela escrita nas diferentes esferas sociais.

Além de narrar sobre sua experiéncia como professora no eixo de
alfabetizagdo, Ana também narra acerca de sua préaxis na Educacéo Infantil.
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Uma importante consideracgdo € quando ela conta que, ja nesse momento, em
gue ainda ndo se preconiza pelo contundente contato com a escrita, a
professora procura construir momentos de apego a leitura, priorizando, com
os alunos, a leitura visual. Em acordo com Foucambert (1994), a leitura,
certamente, € uma maneira verbal de interagir, mas, ao contrario da fala,
aquela é uma linguagem para os olhos. Em razdo disso, segundo 0 mesmo
autor, devemos construir novas habilidades de interacdo com o fito de que os
estudantes tenham acesso a cultura escrita; esta € eminentemente visual, e
nao acustica, como a fala.

Nesse contexto, Ana, narrativamente, parece concordar com essa
percepcao no que se refere ao fato de evidenciar aos estudantes que a escrita
tem natureza diferente da fala e que, nessa medida, importante ndo é oralizar
0 que esta escrito, ja que isso seria habilidade secundaria. Conforme pesquisa
realizada por Serafim e Cordeiro (2013), essa leitura visual auxilia o leitor
na producdo de inferéncias e de hipéteses acerca do que trata o material
verbal. Se assim o é, como explana Silva (1999), Ana, ao narrar que prioriza
o0 contato visual dos alunos com os textos escritos, leva a inferéncia de que
oportuniza que eles realizem predic6es, confirmem e/ou refutem hipoteses,
confrontem posicionamentos e visdes de mundo e conversem entre si sobre
suas opinides, habilidades importantes no que se refere a leitura e a interacéo
mediada pela escrita. Além disso, ainda com base no que se pode depreender
da narrativa de Ana, seus estudantes, ainda em tenra idade, comecam a
construir a ideia de que os textos ndo sdo categorias exclusivamente verbais,
mas que também sdo formados por outras semioses, que contribuem para a
construgdo dos sentidos, como cores, imagens, expressoes faciais, disposicao
das palavras.

Apo6s narrar suas experiéncias como professora regente num dos
vinculos efetivos que possui, a professora conta como incentiva a leitura na
outra escola onde trabalha, onde é lotada na biblioteca de uma escola de
ensino médio.

Excerto 6. Acerca das experiéncias como responsavel por
uma biblioteca.

[...] trabalho numa biblioteca. L4, é dificil de incentivar, sdo mais
velhos. Agora, a gente percebe que eles s leem se for o professor
gue manda, se for pra fazer um trabalho. Agora, héa excecédo. Acho
que o meu caso, eu fui uma excecdo, que a maioria dos jovens
realmente ndo gostavam de ler, mesmo quando eu era jovem. [...]
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eu vejo hoje os que gostam, que entram, que pegam o livro pra ler,
e 0s que nao pegam. Ai o que é que eu faco? [...] escolho alguns
livros e coloco em cima da mesa, uma revista, um jornal, um livro,
[...] pra, quando eles se interessarem a entrar & na biblioteca, pegar
um livro. Ou entra uma pessoa, eu digo “Olha, ali, tem literatura
juvenil; ali, tem interessante pra vocés; ali, é contemporanea,
estrangeira”. T6 sempre falando. [...] nés ganhamos 80 livros
novos, né. Foi doac¢des que a coordenadora conseguiu. Esse que eu
t6 lendo ¢ de 14 da mesa que eu peguei: “A culpa é das estrelas”,
nesse estilo deles. Af nés colocamos na mesa e colocamos o cartaz:
“Livros novos. Alugue.” Entdo, desses novos, s6 tem 15. O resto,
foram alugados. Foram procurados. Eu acho que, hoje em dia [...],
o professor de Portugués, estdo tdo absorvidos de dar coisas novas,
de acompanhar a tecnologia, que estdo um pouco esquecidos de
levé-los até a biblioteca, de levar a eles os livros e fazer esse
servico mesmo de cobrar, como a gente fazia antigamente. Através
do contato com o livro, querendo ou ndo querendo, né, vocé vai ler
e vocé vai dizer assim: “E isso mesmo que eu quero? Néo, nio
quero. Nao gosto de ler”. Eu acho que o professor precisa insistir
nisso, porque, se deixar eles livres, ndo I&. Eu acho lindo o trabalho
de alguns professores que tém ali, elas sempre estdo levando os
livros pros alunos, fazem um trabalho com os livros, com contos,
ja fizeram com contos, fizeram com poesias, fizeram com
crbnicas, porque o adolescente, ele ndo pega gosto por ler, ndo. Ele
s vai ter aquele gosto pra leitura, se ele tiver o contato, a primeira
experiéncia. E tendo aquele incentivo ou cobrando por nota,
naquele momento, ele ta tendo aquele contato. Depois, ele vai
descobrir se ela vai querer continuar ali, indo ou néo.

Ao contar sobre a experiéncia de ser lotada numa biblioteca, a
professora relata o fato de ser mais dificil, em funcéo da idade, promover o
apego a leitura entre os adolescentes. Tal afirmacdo nos remete ao fato de,
certamente, a professora ainda priorizar os suportes fisicos de escrita,
valorizando estes em detrimento dos ja onipresentes suportes virtuais.
Mesmo assim, Ana, segundo conta, tenta incutir nesses estudantes, ja na
segunda etapa da adolescéncia, a importancia do acesso a cultura letrada,
como maneira de conhecer o passado da sociedade e da propria comunidade.
Muitas vezes, esse passado estd narrado nos inimeros volumes das
bibliotecas (FOUCAMBERT, 1994).
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Do mesmo modo, Ana narra que, ao receber doacdes de livros novos
e mais atuais, os estudantes comecaram a esvaziar a prateleira em que se
encontravam essas obras. Essa evidéncia mostra a importancia do que diz
Freire (2003) acerca do didlogo entre a leitura do mundo e a leitura da
palavra. Os livros a que se refere a professora ndo somente sdo famosos
hodiernamente, mas também abordam conflitos e experiéncias que, nessa
fase, vivenciam os adolescentes. Nesse contexto, por preconizar a leitura de
livros classicos (SILVA, 1999), os estudantes, muito possivelmente,
entendem o ambiente da biblioteca como um espac¢o que néo os contempla.

Além disso, Ana reclama das pressfes sociais existentes em cima
dos professores de lingua materna, que, em razdo disso, ao invés de
oportunizar ambientes de leitura como préatica social e de permitir aos alunos
a construgdo de suas preferéncias de leitura, dao énfase tdo somente a um
letramento autbnomo (STREET, 2014), o que, segundo a analise de Braggio
(1992), Foucambert (1994), Soares (2008) e Street (2014), tem como
consequéncia a formacéao de analfabetos funcionais, os quais ndo percebem
a circulacdo ideoldgico-discursiva concernente as préaticas de linguagem.

A partir dessa andlise, consideramos que, da mesma forma como a
narrativa de experiéncia, também a narrativa de praxis de Ana empreende,
na e pela linguagem, a inferéncia de que a professora concebe a leitura como
pratica social, considerando que ela narra acerca da importancia do acesso a
leitura em diferentes momentos da vida e esferas de discurso, bem como
deixa entrever que é necessario construir com os alunos habilidades de leitura
e, também, maneiras de se engajar nos diferentes espagos sociais.

Segundo analisamos, a narragdo da professora endossa o discurso de
gue o ato de ler se erige a partir das préaticas plurais que o circunscrevem.
Nesse contexto, necessario se faz evidenciar habilidades que valorizem a
leitura como uma linguagem para olhos e, além disso, que haja uma
corresponsabilidade entre os atores sociais na promogao do acesso a ela.

A partir disso, podemos realizar nossas consideragdes finais acerca
de nossa andlise. A seguir, apresentamos isso, apontando as possiveis
hip6teses que podem ser construidas com base no que se pode inferir pela
andlise da narrativa de Ana.
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5 Consideracoes finais

Este trabalho objetivou analisar a construgdo da leitura como prética
social via narrativa de vida de uma professora pedagoga. A base teérica
abalizadora foi a das concepcbes sociais e interacionais de leitura.
Metodologicamente, amparou-nos a etnossociologia clinica, como
perspectiva qualitativa e interpretativa, centralizando a narrativa de vida
como dispositivo de coleta, andlise e autoformacéo docente.

A anélise da narrativa de vida permitiu a interpretacdo de que Ana,
a professora narradora, experienciou a leitura nas diferentes instituicdes
sociais de que participou ao longo da vida, inclusive como maneira de
entretenimento. Ao longo dessas experiéncias, a professora necessitou
mobilizar diferentes estratégias para se engajar nas praticas leitoras dessas
instituicoes.

Com base nisso, segundo o discurso narrativamente elaborado pela
professora, pudemos inferir que as experiéncias de Ana auxiliaram-na a
adotar metodologias em sua praxis pedagogica que viabilizassem uma
postura de seus alunos semelhante a que a professora desenvolveu ao longo
da vida. Nessa Otica, percebemos como a nharrativa € um mecanismo de
autoformacdo do profissional docente, ja que, ao longo desse processo
enunciativo, o narrador seleciona saberes que emergem de sua experiéncia,
operacionalizando discursos que o permitem catalisar crencas que viabilizam
seu fazer pedagdgico sob a concepcéo ideoldgica emergida narrativamente.

Assim, concebendo, via narrativa de vida, o ato de ler como pratica
social, Ana entende que a leitura se desenvolve dentro de préaticas plurais que
constituem as interagfes verbais em sociedade. 1sso posto, € necessario,
segundo sua narrativa, que 0s sujeitos desenvolvam habilidades que os
permitam a constru¢cdo de maneiras pelas quais consigam interagir nos
diferentes ambientes em que se engajam.

Além disso, a narrativa salienta que a escrita, em funcdo de ser uma
linguagem para os olhos, deve ser tratada de tal forma, considerando ai,
também, a producéo de inferéncias e a confrontagdo de ideias, visando um
projeto de compreensao estabelecido desde a selecéo dos objetivos de leitura.
Ainda nesse &mago, a narrativa permite inferir que ndo somente ao ensino de
lingua materna cabe a construgdo dessas habilidades, mas a todas as
disciplinas, bem como as multiplas esferas sociais.
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Sob esse amparo, defendemos que o uso de narrativa de vida é eficaz
como método de pesquisa e de (trans)(auto)formacao docente, pois permite
que o proprio sujeito se posicione frente ao que sabe e ao que lhe é imposto,
permitindo uma tomada de decisdo nesse espaco tensivo de discursos que lhe
circunscrevem. Nessa medida, a narrativa de vida é um dispositivo
enunciativo que viabiliza uma formacdo inicial e continuada do professor
mais alteritaria e horizontal.
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