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Resumo: Este artigo apresenta uma andli-
se profunda dos Pardmetros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira do Ensino
Fundamental (PCN-LE), objetivando eviden-
ciar as principais linhas teéricos explicitas e
implicitas no documento e como essas li-
nhas interagem entre si estobelecendo uma
convergéncia ftedrica. Adicionalmente, a
andlise pretende demonstrar um possivel
conflito entre a teoria e a prdtica prevista
nos PCN-LE. A discussGo foca principal-
mente nas implicagdes da andlise para o
ensino de lingua estrangeira nos dias de
hoje..

Palavras-chave: PCN-LE, ensino de lin-
guas, teoria e pratica.

Abstract

This paper presents an in-depth analysis of
the Foreign Language National Curriculum
(FLNC) aiming at highlighting the
document’s principal implicit and explicit
theoretical lines and how these lines interact
with each other in an atfempt to establish

theoretical convergence. Additionally, the
analysis aftempts to uncover a possible
conflict between the theory and the foreseen
practice in the FLNC. The discussion focuses
mainly on the implications of the analysis
for foreign language teaching today.

Key words: PCNs, teaching learning,
theory, practice.

1. Introdugao

Os PCN-LE' (1998a: 5) pretendem
servir de apoio ds discussdes e ao
desenvolvimento do projeto educativo
das escolas, ¢ reflexdo sobre a prética
pedagégica, ao planejamento, &
andlise e selecdo de materiais
didéticos e, em especial, esperam
contribuir para a formacdo e
otualizagdo profissional. E é
considerando esses elevados propésitos
que este artigo pretende apoiar a
discuss@o dos rumos do ensino de

* Gostaria'de agradecer ao Prof. Dr. José Carlos Paes de Almeida Filho pela leitura prévia
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lingua nas escolas. Com este esforco
EXpressamos nossa preocupagdo com
o futuro dos professores de linguas
estrangeiras que venham a fazer uso
desse documento em sua pratica
profissional. Este esforco de pesquisa
analitica visa apurar nossa
compreensdo das vdrias posigdes
tedrico-ideolégicas inseridas no
documento pelos seus autores e
colaboradores e o seu impacto potencial
na prdtica de ensino de linguas nas
escolas. Os PCN-LE estdo inseridos no
universo das prospeccées tedricas da
LingUistica Aplicada (LA), visto que
foram elaborados por dois reconhecidos
lingtistas aplicados brasileiros, a saber:
Maria Antonieta Alba Celani (PUC-SP)
e Luiz Paulo da Moita Lopes (UFRJ)2.
No entanto, a complexidade de um
documento como os PCN-LE permite a
seus elaboradores irem além dos
tépicos e da teoria da corrente principal
que disserfam sobre os processos de
ensino/aprendizagem de linguas e da
natureza da linguagem (reconhecivel
campo de estudo da LA, pensando-se
também na Andlise Critica do Discurso),
tratando das questdes afeitas a teoria
sobre a natureza da aprendizagem e
do desenvolvimento, a partir de
conceitos buscados em teorias de
aprendizagem diretamente acessadas
da Psicologia da Educagéo e da
Pedagogia Geral (incluindo a
Pedagogia Critica, conforme destacado
em Cox e Assis-Peterson, 1999). Essas
concepgoes aparecem implicita ou
explicitamente nos pilares tedricos que
sustentam a discusséo sobre o ensinar
e aprender linguas estrangeiras nos
PCN-LE: na vis@o sécio-interacional da
linguagem e da aprendizagem; na
consciéncia critica da linguagem que

_Elaine Ferreira do Vale Borges

ajuda a constituir a cidadania em seus
aspectos sociopoliticos. O sécio-
interacionismo e o discursivismo critico
se tornam entdo esteios importantes de
sustentagao tedrica dos PCN-LE e serdo
apresentados neste artigo na forma de
argumentagdo analitica voltada para a
interpretag@o da coeréncia entre teoria
e prética prevista no documento: a visdo
sécio-interacional da linguagem
incorpora elementos do discursivismo
critico; e a visGo sécio-interacional
da aprendizagem agrupa questes
psicolégicas da aprendizagem e sua
localizag@o funcional na constituicdo
do processo de aquisicéo de uma nova
lingua.

2. A visdo sécio-interacional
da linguagem nos PCN-LE
A visGo sécio-interacional da
linguagem nos PCN-LE prevé o
engajamento discursivo do aluno no
processo de construgdo do significado,
via leitura mediada pela L1 (Portugués)
dos alunos, visto que a leitura atende
mais precisamente as necessidades da
educacdo formal, justificada também
pela fungéo social das LEs no pais e
pelas condi¢des no contexto de ensino.
Nos PCNs-LE (p. 27), a natureza da
linguagem é reconhecida como socio-
interacional por enfatizar que quem usa
a linguagem considera aquele a quem
se dirige ou quem produziu um
enunciado, visto que o significado é
dialégicamente construido (eventualmente
negociado). Para o documento, todo
encontro interacional é marcado pelo
mundo social que o envolve: instituico,
cultura e histéria, ou seja, os eventos
interacionais ndo ocorrem em um vacuo
social (conforme temos visto nos
materiais estruturais contemporaneos
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desde os anos 60). Ao se envolverem
em uma inferaca@o as pessoas o fazem
para agirem no mundo social em um
determinado momento e espago, em
relac@o a quem se dirigem ou a quem

.

se dirigiu a elas. E nesse sentido que a
construcao do significado é social.
Assim, para que ocorra a construgdo
de significados os participantes desse
processo devem possuir uma
consciéncia lingifstica  [dos
conhecimentos de mundo, da
organizacdo dos textos e sistémico) que
se caracteriza como objetivo nas aulas
de leitura (primordialmente) e como
estratégia de construcdo do significado
para viabilizar uma competéncia
comunicativa (diriamos, parcial)
qun._n_on_oa do engajamento
discursivo. Os trés temas centrais
enfatizados nos PCN-LE - a
consciéncia critica em relagdo a
linguagem, a cidadania e os
aspectos  sociopoliticos  da
aprendizagem de LE — devem ser
levados em consideragao ao se
trabalhar com os temas transversais,
pois estes devem situar a linguagem
como um fendmeno social e estimular
o engajamento discursivo do aluno por
meio das escolhas temdticas, de
organizacdo textual e sistémicas. Para
o ensino da compreensdo da
leitura nos PCN-LE, deve-se escolher
o texto a ser usado e estabelecer um
propésito de leitura (dividido em fases:
pré-leitura, leitura e pos-leitura) que
definird o nivel de compreensdo a ser
alcancado (geral ou especifico). Os
processos inseridos nas orienfagdes
didéticas para a prética da leitura
incluem fatores relativos ao
processamento da informagao
(percepgdo, decodificag@o), cognitivos
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(conhecimento prévio, formulacao de
hipéteses) e sociais (interagdo leitor-
texto-escritor). Os conhecimentos de
mundo, de organizacdo textual e
sistémico, desempenham um papel
importante na leitura. O primeiro tem
um papel primordial, pois ao ler criam-
se hipoteses sobre o significado que estd
sendo construindo com base no pré-
conhecimento. O conhecimento de
organizagdo textual facilita a leitura ao
indicar ao leitor como as informacaes
estdo organizadas no texto. O
conhecimento sistémico contribui para
a ativagéo e confirmagdo das hipoteses
formais que forem sendo levantadas.

3. A visdo sécio-interacional
da aprendizagem nos PCN-LE

A visGo sécio-interacional da
aprendizagem nos PCN-LE reconhece
a cognicdo como sendo construida por
meio de procedimentos interacionais de
natureza social. Conforme os PCN-LE,
teorias lingiisticas especificas,
influenciadas pela psicologia da
aprendizagem, explicitaram o
fendmeno da aprendizagem de lingua
e nortearam as concepgdes tedricas aos
processos de ensinar e aprender LEs.
As teorias behaviorista (aquisicGo e
automatizagdo de habitos lingiisticos),
cegnitivista e sécio-interacional foram
as principais visdes que influenciaram
as percepgdes modernas da
aprendizagem de LE. A teoria
cognitivista mantém que na
aprendizagem os alunos se servem dos
conhecimentos ja@ armazenados em suas
estruturas cognitivas e os erros fazem
parfe do processo de aprendizagem,
vistos como hipéteses elaboradas pelo
aluno. A teoria sécio-interacionista
considera que aprender é uma forma
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de estar no mundo social com alguém,
em um contexto histérico, cultural e
institucional. Nela, os processos
cognitivos séo gerados por meio da
intferagdo aluno-parceiro mais
competente e ocorre dentro de uma
prética social para resolver tarefas de
construcdo de significado com as quais
Os participantes se Qmuozws Para tanto,
€ necessdrio que se estabeleca o que é
denominado, na teoria vygotskyana, de
Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), pois é nela que os processos
cognitivos da aprendizagem, mediados
pela linguagem em interacao, sdo
gerados.

4. Abordagens psicolégicas de
ensino de lingua estrangeira

A Psicologia  Tradicional
(incluindo o behaviorismo) enxerga o
homem da perspectiva do
comportamento na aprendizagem. J& a
Psicologia Cognitiva (construtivismo)
se preocupa com a forma pela qual o
mente humana pensa e aprende. Os
construtivistas, uns com um viés mais
cognitivo (Piaget, Bruner e Ausubel) e
outros com um viés mais sécio-histérico
(Vygotsky), se preocupam em como o
individuo constréi seu sentido do mundo.
No ensino de linguas, as influéncias do
Behaviorismo e do Estruturalismo
resultaram nos principios e fundamentos
do audiolingualismo. No final da
década de 50 cresce o foco linguistico
no ensino de linguas com os estudos do
lingtista Chomsky (competéncia
linguistica), consolidando a chamada
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abordagem sintatico-gramatical de
ensino de linguas. Com os estudos do
sociolingiista Hymes (competéncia
comunicativa), opondo-se aos de
Chomsky, e com os novos movimentos
na Psicologia Cognitiva e LingUistica
[pos-estruturalismo) o ensino de linguas
caminhou para a nucleacdo de um novo
paradigma: o comunicativo, do sentido
situado ou comunicacional (no dizer de
Prabhu, 2003").
Conforme Almeida Filho (1998), o
movimento comunicativo inicia-se a
partir da década de 70, com os estudos
de Wilkins (nofional syllabuses) e
colaboradores e, posteriormente, com os
de Widdowson (use e usage). O
movimento se expande no Brasil a partir
de 78 e mais abertamente na década de
80, com a implantagdo do Projeto de
Inglés Instrumental nas universidades
brasileiras, coordenado por Celani, na
PUC-SP; e com as publicacées de
Almeida Filho. No entanto, segundo
Celani (1997: 154), é dificil determinar
O que surgiu primeiro, se a assim
chamada abordagem comunicati-
va ou a abordagem de ensino para
fins especificos?, como também &
dificil distinguir nitidamente os principios
fundomentais de ambas (...) tanfo uma
como a outra tem, em atividades
comunicativas propositadas, a base do
trabalho em sala de aula, enfatizando
mais a fluéncia do que a correcdo. Essa
distingdo (assunto de debate entre
profissionais da drea) aparece em Wilkins
(1976, Notional Syllabuses), Castarios
(1993) e Celani (1997). Castafos

destaca o ensino de linguas com
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propésitos especificos e o enfoque
comunicativo como “gémeos” sendo
que o primeiro abriv passagem v.o@ o
enfoque. Para Castands, as opinides
divergem e muitos enxergam o ensino
com propositos especificos como um
enfoque oposto ao comunicativo. Com
uma visao diferenciada, Almeida Filho
e Cardoso (2002) visualizam esse e
outros diferentes encaminhamentos
como versdes da abordagem
comunicativa: ensino apropriado
(Wilkins, Hymes); foco na mensagem
(Widdowson); visdo psicolinguistica do
processamento  da :zmc.omw_.:
(Halliday); abordagem comunicativa
padrdo  (desenvolvimento de
competéncia comunicativa em recortes
combinados e de habilidades na forma
de unidade de agdo lingiistica);
técnicas de pratica livre propositada e
holista.

No contexto das LEs, no Brasil,
Taglieber (1988) nos (re)afirma que até
o final da década de 40 o principal
obijetivo de aprendizagem de uma LE
era a leitura (métodos da gramatica-
traducao ou de leitura) dando maior
destaque a escrita. Com o advento do
método dudio-lingual a énfase passa a
ser na fala, mas foi questionada
principalmente pelos estudos
desenvolvidos na psicolinguistica e
psicologia cognitiva que observavam o
comportamento do leitor. Essas
pesquisas acabaram influenciando as
metodologias de ensino de linguas com
&nfase no ensino de habilidades ou
estratégias de leitura. Brown (1994)
destaca que os procedimentos baseados
no desenvolvimento de habilidades
(bottom-up) e de estratégias (top-down)
foram classificadas como estrafégias de
compreensdo e podem ser utilizados em
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fases diferentes da leitura: pré-leitura,
leitura e pos-leitura. Essas pesquisas
marcariam a volta da énfase na leitura
e, no Brasil, isso marcaria uma nova
visao sobre como ensinar uma LE
realcada na abordagem de ensino
para fins especificos.

5. Os PCN-LE e suas bases
tedricas: visdes implicitas e
explicitas

A referéncia a Freire nos PCN-LE
indica o desejo de associacdo do teor
do documento & perspectiva critica
simbolizada pela obra desse auter
brasileiro no campo pedagdgico: o
documento recorre ao conceito
freiriano de educagdo como forga
libertadora aplicando-o ao ensino de
Lingua Estrangeira (p. 39) e enfatiza a
construgi@o da cidadania (p. 41),
destacando a importancia da
aprendizagem de uma LE que pode
conduzir & libertagdo. Nessa linha, Cox
e Assis-Peterson (1999) confirmam que
os PCN-LE estdo fundamentados na
pedagogia critica, mmﬂonozao-o
preocupacao do documento em relagdo
& consciéncia critica na elaboragdo de
contra-discursos e transformagoes
sociais. Topicos que conduzem as
rgpresentagdes de n:mncamimmnm
nos PCN-LE pela ligacdo com a andlise
do “discurso como prética social"".

Porém, a ligagdo dos PCN-LE a
pedagogia critica estaria também em
seu vinculo com os temas
transversais. O documento explicita
que os temas transversais ém um *o.no
claro em questées de interesse social
e podem ser facilmente traduzidos para
a sala de aula via LE (p. 43). Os PCN-

LE enfatizam que os seus temas centrais
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se articulam com os femas transversais,
notadamente pela possibilidade de se
usar a aprendizagem de linguas como
espago para se compreender, na
escola, as vdrias maneiras de se viver
a experiéncia humana (p. 24). Essa
énfase nos temas transversais parece
revelar uma ligagao implicita dos PCN-
LE a pedagogia critico-social dos
conteddos, se pensarmos no
documento impresso PCN-Temas
Transversais” com mais de 400 paginas.
Lembrando que essa pedagogia se
preocupa, diferentemente da pedagogia
libertadora, com a construcdo do
chamado “saber elaborado” e
historicamente acumulado (cf. Barretto,
1998)".

Os PCN-l do 3 e 4° ciclos (1998b:
71), ao expor a concepcao de ensino e
aprendizagem subjacente aos PCN,
explicitam a necessidade de dar um novo
significado & unidade entre
aprendizagem e ensino, buscando
subsidios teéricos no que classificam de
enfoques cognitivos em uma perspectiva
construtivista, citando autores como
Piaget, Vygotsky e Ausubel, em nota de
rodapé. Assim, em relacdo aos enfoques
cognitivos inseridos nos PCN-LE, os
encaminhamentos da psicologia
genética de Piaget estariom implicitos
no que o documento classifica como
“Progressao Geral dos Contetdos” (p.
72), necessdrio no tratamento do
conhecimento de mundo, texiual e
sistémico para o uso da linguagem na
comunicagao, respeitando a série escolar
e objetivando o envolvimento na
constru¢go do significado. Essa
perspectiva nos lembra que Piaget
estudava o desenvolvimento cognitivo da
crianga em suas etapas da vida na
construgdo do conhecimento humano.

Elaine Ferreira do Vale Borges
No que diz respeito & psicologia
cognitiva de Ausubel, os PCN-LE
valorizam o que o autor classificou de
construto cognitivista ao enfatizarem os
processos (meta)cognitivos na construgao
do significado (p.62). Nesse processo, os
PCN-LE explicitam a importancia da
consciéncia linguistica e crifica (do aluno),
do resgate do conhecimento prévio e da
inclusdo de atividades significativas em
sala de aula (p.55). Em relacdo ¢
psicologia sécio-histérica de
Vygotsky, os PCN-LE explicitam suas
questoes tedricas de base: visdo
sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem - desenvolvidas nos
topicos 2 e 3 deste arfigo.

No que se refere as visdes tedricas
dos elaboradores dos PCN-LE e &
abordagem de ensino de LE
privilegiada implicitamente no
documento, destacaremos o que seque.
Na visao de Celani (1998), o ensino
de lingua para fins especificos (ELFE)
é baseado em uma perspectiva social e
humanista dos processos de ensino/
aprendizagem, enfatizando a inferacdo
entre pares em atividades comunicativas
propositadas. Conforme Hutchinson &
Waters (1987), a visdo cognitiva da
aprendizagem teve também um
significativo impacto no ELFE, afravés do
desenvolvimento de cursos que ensinavam
estratégias de leitura. Assim, uma visao
essencialmente  cognitiva  da
aprendizagem fica evidente nos PCN-LE
ao enfatizar o ensino de estratégias de
construggo do significado no tépico
“Orientagdes didaticas para o ensino da
compreensao escrita” (p. 91-93). O
topico orienta o uso de estratégias e
propdsitos de leitura divididos em fases:
pré-leitura {formulagdo de hipéteses),
leitura (inferéncias) e pés-leitura
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(processamento de relagdes) — estratégias
que trazem implicitos os procedimentos
do processo de leitura “de cima para
baixo” (fop-down) enfatizados por Brown
(1994). Os encaminhamentos dessa
abordagem (o ELFE) aparecem também
no topico “A justificativa social para a
incluséo de LE no ensino fundamental”
(p. 20) em que o documento destaca a
inviabilidade do ensino das quatro
habiiidades, privilegiando a leitura (pela
fungdo social imediata) e revelando com
isso o “resultado” de uma “andlise de
necessidades”, umas das caracteristicas
do ELFE.

Moita Lopes (1996) propde em seu
livio de grande repercusséo no pais “um
modelo interacional de leitura” e defende
oensino de LE com énfase na leitura (assim
como os PCN-LE) como o mais
adequado para atender as necessidades
nos contextos das escolas piblicas. O
autor destaca a necessidade da interagéo
professor-aluno em sala de aula na
negociacéo do significado do texto para
a construgao social do conhecimento. Os
termos “construcdo social do
conhecimento”, “constru¢do do
conhecimento”, “negociagao do
significado” e “interagan” em Moita Lopes
parecem ser os mesmos encontrados no
texto dos PCN-LE. Em seu modelo, o
autor busca na tradigéo anglo-americana
de andlise do discurso o “apoio”
necessdrio para caracterizar seu processo
de leitura como uma interagdo
comunicativa, uma vez que o modelo se

baseia em teorias de esquema que néo
enxergam o leitura como um ato
comunicativo. Nos PCN-LE o tépico “A
projecdo dos conhecimentos na
construcéo do significado” (p. 32) se
equipara ao modelo proposto por Moita
Lopes: o aluno se engaja no discurso por
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meio da interacdo leitor-texto-escritor e
nesse processo de construcdo de
significado, o aluno (leitor) deve fazer uso
de seus conhecimentos sistémicos, de
mundo e de organizacdo dos textos;
reconhecendo e interpretando esses
mesmos conhecimentos que foram
projetados no texto, pelo escritor. Se essa
interacao leitor-texto-escritor for realizada
com sucesso o aluno estard “construindo

o significado” e se engajando no

discurso. Em nossa andlise, essa visdo
constitui-se como essencialmente
cognitiva do processo de
aprendizagem da leitura, uma vez
que enfatiza a ativagdo de esquemas do
leitor durante a leitura. Ela também se
aproxima dos encaminhamentos da
tradicGo de ensino para fins especificos

e das “Orientagdes diddtficas para o ensino
da compreensdo escrita” nos PCN-LE (p.
91-94). Entendemos, portanto, que a
interacdo leitor-texto-escritor prevista nos
PCN-LE é a mesma proposta pelo autor
em sua visdo inferacional de leitura, mas
o que ambos parecem querer enfatizar
mais pontualmente é uma interagdo enfre
pares, prevista nos estudos vygotskyanos.
Assim, visualizamos que Moita Lopes e
os PCN-LE teriam uma visGo mais
cognitiva do que sécio-interacional da
aprendizagem de lingua estrangeira.

+ Com relacdgo a abordagem de
ensino de LE privilegiada explicitamente
nos PCN-LE, ha indicios de que a mesma
seja uma abordagem contemporaneaq,
ndo centrada na gramdtica, revelada
através de fragmentos de oragdes,
como: “competéncia comunicativa do
aluno” (p.29), "desenvolvimento de
habilidades comunicativas” (p.38),
“inclus@o de afividades significativas em
sala de aula” (p.55), “o aluno é um
ser cognitivo, afetivo, emotivo e criativo”
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(p. 66), "que o foco esteja mais no
significado e na relevéncia da atividade
para o aluno do que no conhecimento
sistémico envolvido” (p. 88). Esses
tracos distintivos equivalem ao que fem
sido nomeado genericamente de
abordagem comunicativa de ensino de
lingua, mas Castarios (1993) e Celani
(1997) falam em dois tipos de
abordagens: uma comunicativa e
outra de ensino para fins
especificos. A divisdo entre duas
abordagens parece esclarecedora em
alguns aspectos principalmente se
pensarmos nas questoes enfatizadas na
parte tedrica e “pratica” dos PCN-LE.
Nesse contexto, uommBOm argumentar
que & a abordagem de ensino para fins
especificos a enfatizade na parte
“pratica” do documento e, em
contrapartida, a obordagem
comunicativa estaria mais claramente
evidenciada na parte tedrica. A
diferenca entre as duas abordagens
pode estar na visGo que cada uma
possui sobre o processo de
aprendizagem: a primeira (no r.o:.*md.o
dos PCN-LE) teria uma visdo
essencialmente cognitivista, visto que
privilegia o ensino de estratégias de
leitura em que o aluno deve contar
muito com seu conhecimento préevio e
ativagdo de esquemas; a segunda teria
uma visdo essencialmente soécio-
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interacionista, pois prevé o ensino das
quatro habilidades para o uso efetivo
da lingua-alvo, considerando todas as
parte envolvidas no processo. Diriamos
entdo, conforme destaca Castaios
(1993: 75) que, teoricamente, os PCN-
LE estariam centrados no ‘como’
ensinar e aprender uma LE, enfatizando
aspectos sécio-interacionais da
aprendizagem e da linguagem -
ligados mais diretamente a uma
abordagem comunicativa de ensino;
mas na “pratica” o documento daria
mais destaque ao ‘que’ ensinar
(estratégias de leitura) e ‘que’
habilidade enfatizar (a leitura), questoes
relacionadas a aspectos cognitivos (com
matiz de behaviorismo nas habilidades)
da aprendizagem e da linguagem,
inseridos em uma abordagem de
ensino para fins especificos. Assim, e
ainda no contexto tracado por
Castanos, poderiamos dizer que na
parte tedrica dos PCN-LE teriamos
forcas que ampliam o conceito de
comunicacdo e o enfoque
comunicativo, mas na parte “pratica”
teriomos forcas que o limitariam.

A figura a seguir é uma tentativa de
condensacdo do que foi discutido neste
trabalho para uma visualizagdo geral
das bases teéricas implicitas e explicitas

nos PCN-LE.
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Fig. 1 — Os PCN-LE e suas bases tedricas (implicitas e explicitas)
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Se pensarmos, também, nos
encaminhamentos dispostos por Almeida
Filho e Cardoso (2002) teriamos que a
visdo subjacente & parte tedrica dos
PCN-LE e a abordagem comunicativa,
enfatizada por Celani (1997)
corresponderia a visdo psicolinguistica
do processamento da linguagem; e que
a visGo que fundamenta o ELFE e &
abordagem de ensino para fins
especificos (pratica prevista nos PCN-
LE) corresponderia & abordagem
comunicativa padrao.

6. Consideragdes finais

Os tépicos desenvolvidos neste artigo
pretenderam revelar visdes tebricas
implicitas e explicitas nos PCN-LE, na
tentativa de realizar uma andlise da
convergéncia da teoria com a prética
prevista no documento. Com nossas
reflexées chegamos as seguintes
consideracdes.

As marcas de discursividade nos
PCN-LE, na linha faircloughiana,
revelam uma ligagdo com a pedagogia
libertadora de Freire. Nesse sentido,
os PCN-LE mostram coeréncia entre os
seus trés temas centrais, mas divergem
dessa pedagogia ao destacarem forte
_mmommo aos temas transversais,
revelando uma ligagcdo maior com a
pedagogia critico-social dos
contetdos.

Os PCN-LE privilegiam implicita-
mente uma visGo essencialmente
cognitivista da aprendizagem, mas
explicitam uma visdo essencialmente
sécio-interacionista. Isso traria
implicagdes para a abordagem de ensino
de lingua no documento, uma vez que
uma visGo mais sdcio-interacional estaria
relacionada & abordagem comunicativa;
€ uma visdo mais cognitiva estaria
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relacionada & abordagem de ensino
para fins especificos (pratica prevista nos
PCN-LE).

O principal esteio tedrico dos PCN-
LE se revela como sendo o
construtivismo, mas nao na vertente
sécio-interacionista conforme propala-
do pelos seus elaboradores. O
construtivismo nos PCN-LE possui uma
visGo essencialmente cognitivista da
construcdo do conhecimento, inserida
também no lema “aprender a aprender”,
visao realgada nos PCN-l do 3° e 4°
ciclos (1998b).

Concluindo, enxergamos que a
visGo essencialmente cognitivista
da aprendizagem, privilegiada
implicitamente nos PCN-LE, parece ser
adequada a uma proposta de ensino
para fins especificos (com foco na leitura,
como proposta nas orientagées diddficas
dos PCN-LE). Visto que essa abordagem
prevé o ensino de estratégias de leitura
em que o aluno deve contar muito com
o seu conhecimento prévio e ativagdo
de esquemas. O que parece deslocar os
PCN-LE de seu foco é explicitar tao
fortemente uma viséo sécio-
interacionista da aprendizagem em
sua parte tediica — visdo mais afinada
e/ou compativel com a abordagem
comunicativg”

Finalizando, entendemos que a
profosta de foco em estratégias de leitura
nos PCN-LE traz um propésito explicito
de tornar o ensino de lingua estrangeira
no Ensino Fundamental (no Brasil) em
instrumental e, sendo assim,
visualizamos a importancia de uma
explicitagdo clara dos principios e
fundamentos da abordagem de ensino
para fins especificos na parte teérica do
documento — o que poderia contribuir
para a obtengdo de uma coeréncia geral
do texto dos PCN-LE.
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“Os linguistas aplicodos devem se esforgar para se tornarem mais
visiveis junto s autoridades educacionais e devem mesmo por - se
a servigo da comunidade, nas diferentes esferas, esclarecendo a
ambos os sefores que confribuigGo #m a dar. A contribuicGo do
cabedal de conhecimento desenvolvido pela pesquisa no érea de
LA deve ser sentida como contribuigdo desta, como comunidade,
para o bem do pais e da humanidade, em geral.”
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res

A pesquisa em Lingiistica Aplicada
oferece diferentes possibilidades
metodolégicas de investigagdo, andlise
e interpretagdo. Seu cardter
interdisciplinar contribui para ampliar
o leque de questées relativas ao uso da
linguagem humana e dar subsidios
para a elaboragéo de seu préprio
construto tedrico. Além do mais, ela
parece apresentar uma postura positiva
e iluminadora em relagdo ao ensino—
aprendizagem de linguas, como sugere
Gomes de Matos (1991) ao falar sobre
a pedagogia da positividade, na qual
professores e alunos, através da
comunicagdo, compartilham seus
conhecimentos e valores culturais,
sociais, lingiisticos etc. para a formacéo
de seus conceitos em uma nova lingua.

Prabhu (2001) destaca a relevancia
em se produzir conhecimento na area

Maria A. A. Celani

de estudos da linguagem e conceber
esse conhecimento como um processo
em constante mutagdo. Conceber e
explicar os fendmenos da linguagem
através da observacdo em seus
inUmeros contextos é interesse daqueles
envolvidos com o processo de ensino e
aprendizagem de linguas.

Sabemos que os sujeitos envolvidos
com as questdes da LingUistica Aplicada
sGo sujeitos sécio, cultural e
historicamente constituidos, portanto
sugs prdticas de ensino e de produgdo
tedrica muito refletem suas crencas,
valores e ideologia. Prabhu (2001)
concebe a ideologia como uma
tentativa de melhorar o estado das
coisas do mundo, baseado no que
julgamos certo, justo e desejavel na
sociedade humana de modo a gerare
a gerir uma mudanga do estado da
situagdo presente. Para Bakthin (1988)
aideologia é um reflexo das estruturas
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