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ECOS DO CELPE-BRAS NA APRENDIZAGEM

DO PORTUGUES POR

HISPANO-FALANTES

ltacira A. Ferreira
Ecos do CELPE?

Resumo: Pretendemos neste texto apontar algumas mudancas que jé se pode notar no
processo de ensino/aprendizagem em sala de aula, principalmente com os falantes de
Espanhol, fendo em vista o efeito retroativo do exame CELPE-BRAS no ensino.

1. Introducdo

O ensino de linguas préximas como
o Portugués e o Espanhol, apesar das
dificuldades  decorrentes da
proximidade tipolégica que leva a
constantes transferéncias negativas e
muitas vezes & fossilizacdo, comeca a
evidenciar resultados alentadores.

No Brasil, a drea de ensino/
aprendizagem de Portugués para
Estrangeiros, principalmente em relacao
aos hispano-falantes tem crescido em
importéncia e potencial de trabalho @
partir do Mercosul. Dois marcos
referenciais devem ser citados nos
timos 12 anos: a fundacdo da SIPLE,
e mais recentemente a elaboracdo do
Exame de Proficiéncia em Portugués/
Lingua Estrangeira, projeto CELPE-
BRAS.*

Afundagao da SIPLE* foi importante,
porque trouxe um apoio politico/
académico aos pesquisadores e
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professores tanto do Brasil como do
exterior, proporcionando um status de
maior solidez e profissionalizacao @
area.

Outra importante conquista, a partir
de 1998 e que estd em franca expanséo
no Brasil e no exterior, & o exame CELPE-
BRAS que instituiv o Certificado de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros. Desenvolvido e expedido
pelo Ministério da Educagéo do Brasil,
e aplicado no Brasi
okapoio do Ministério das Relagées
Exteriores, é o Unico certificado de
proficiéncia em Portugués reconhecido
pelo governo brasileiro, e aceito como
comprovagdo de competéncia na
fngua portuguesa por empresas e
instituicdes de ensino no exterior.

Através de observagdes e anofagdes
de aulas acrescidas de reflexdes tedricas
sobre a operacao global de Ensino de
Linguas, a natureza do exame CELPE-
BRAS e sobre a avaliacdo enfocada

e no exterior com
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como processo, notamos algumas
mudangas que ndo devem ser
generalizadas, uma vez que s@o
advindas de evidéncias que foram se
acumulando no meu contexto de sala
de aula. Tais ocorréncias vém
acontecendo gradativamente no dmbito
da operacgdo global de ensino de
linguas, usando a terminologia de
Almeida Filho, (1993) nos niveis

considerando metodologia como o
conjunto de procedimentos, técnicas e
recursos usados pelo professor em sala
de aula.

M‘Om_"m:cﬂm:.oi?oac
Exame CELPE-BRAS e as
evidéncias de mudangas na

sala de aula

Scaramucci (1995} destaca a
importéncia do exame acima
mencionado como uma iniciativa de
consolidagédo do ensino de Portugués,
i@ que a importéncia de um exame
dessa natureza néo diz respeito s6 4
avaliacdo em si, ou seja a avaliagdo
de proficiéncia dos candidatos, mas
principalmente ao efeito refroativo que
o exame poderd ter no ensino, ao
propiciar mudancas a médio prazo, em
contextos de ensino de PLE, no Brasil e
no exierior.

Sabemos que a implementagéo de
mudangas ndo é uma tarefa facil e em
geral acontece de uma forma muito
lenta, e que o CELPE-BRAS vem a se
constituir num instrumento para a
intfrodugdo de mudancas, |d que ndo
define apenas contetdos e objetivos,
mas principalmente principios, fazendo
com que o ensino eventualmente se
adapte a eles.

Iréne Zohra Séréro Cervo

Sendo o exame de proficiéncio de
natureza comunicoativa esta
oportunizando ao professor um trabalho
sistemdtico com uma atividade
denominada tarefa, que vai verificar a
capacidade do aluno de usar a lingua,
dentro de uma situagao real de uso, e
néo o conhecimento do aluno sobre a
lingua. Neste sentido, de uso adequado
da lingua para desempenhar agées no
mundo, a pratica vai levar em conta o
contexto de produgdo, o propodsito e o
interlocutor, envolvido na interacéo com
o texto oral e escrito. Dessa forma os
alunos sao levados a uma aprendizagem
implicita, resultante da intfrodugdo de
textos escritos e orais, que sem divida
v@o promover uma aprendizagem
decorrente de um processo interativo,
colaborativo e comprometido com o
desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos.

Acredito que o exame CELPE-BRAS
coloca mais responsabilidade no
trabalho do professor, qual sejo, o de
proporcionar ao aluno um ensino que
lhe permita, se desejar, submeter-se ao
exame de Proficiéncia e conseguir
certificacdo em um dos 4 niveis:
intermediario, intermedidrio superior,
avangado e avancado superior. Neste
momento, hé evidéncias de uma maior
consciéncia do professor e do aluno de
que nao necessariamente estara
preparado o aluno que tiver uma
competéncia lingiistica decorrente de
uma aprendizagem  explicita,
experienciada através de abordagens
mais tradicionais de ensino. Percebe-se
cada vez mais o importancia de um
trabalho sistematico com tarefas
comunicativas, que vao familiarizar os
alunos com o tipo de questdes
apresentadas no exame, sem explicitar
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um conhecimento lingiiistico formal da
lingua ou seja, através da tarefa o aluno
levado a usar a lingua com um
propdsito comunicativo. Vejo nisso um
primeiro avango para mudancas no
ensino do profeszor
Por outro lado, reconhecemos a
importéncia da gramética, sem colocd-
la como foco central da aprendizagem,
mas numa relagéo de harmonia entre a

situagbes comunicativas. (Ferreira 2000)

Outro passo importante, é o de que
o professor estd assumindo a interagdo
como elemento central no processo de
ensino/aprendizagem, em razdo de sua
importdncia para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aprendiz.

vai decorrer ndo somente de textos
escritos, mas também da fala do professor
e dos alunos, que se propéem a se
comunicar na L-alvo, maximizando as
oportunidades de aprendizagem dentro
e fora da sala de aula.

Apresentamos a segquir, tarefas
trabalhadas em sala de aula e/ou
aplicadas como avaliacao.

i

- Charuto baiano
& charuios, desde o
acabamento,

Rio de Janeiro
histérico

sunt

O _._._osnuno uristico’ nacional estd criando uma série de pa
‘maior’ niimero de. nm»qmﬁmo_am a0 Brasil. Ag :oc_&_anm sio E%_E%m na experiéncia de
“ vn.mvnm ncqsc _u_.a..nm e Escocia, ‘que anvnzqa_«.
u__.,.a<o mmc 52:& a Emﬁou u_.oason.m de vinho e

turista & levado a restourantes HEB
e comer frutas e peixes tipicos. Teais
i O aficionado lem a oportunidade de
conhecer todas as ctapas da fabricagdo de
plantio  até o reais

O turista wvai a museus, igrejas ¢
fundagdes importantes da  historia do
Brasil e da prépria cidade. Nas visitas, & 3 dias
acompanhado por um cspecialista no

Exemplo de tarefa que integra
compreensdo oral e producdo escrita

Esta tarefa baseada em video
apresenta um trecha do programa
‘Pequenas Empresas Grandes Negécios”,
que mostra empresos que oferecem
cursos de capacitacdo para seus
funciondrios. Os alunos sdo solicitados
a fazer a tarefa abaixo:

Voceé vai assistir duas vezes um trecho
de mais ou menos 3 minutos, podendo
fazer anotagdes enquanto assiste

1. Deacordo com o video qual é a
diferenga entre um trabalho oferecido por
uma empresa onde os funciondrios séo
treinados, e outra onde isso ndo ocorre?
Cite pelo menos 4 fatores diferenciais
entre as empresas.

2. Escreva uma carta ao seu chefe
imediato solicitando que a sua empresa
ofereca cursos de capacitacdo e/ou
reciclagem para os funciondrios.
Apresente argumentos convincentes.

Exemplos de tarefas que integram
leitura e produgdo escrita

amﬁ.nﬂm_m u.:.u %:. o
_ roteiros temdticos cujo principal :
a:n‘ o] n_:n.._a mostra m_ré:w vuno_&

7 dias

5 dins 1.800.00

1.200.00
reais
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Apos ter lido o quadro realize as tarefas solicitadas:
1. O que vocé acha da idéia de pacotes turisticos com roteiros tematicos?
No seu pals tem algo parecido? Qual dos trés pacotes é o mais interessante para

vocé? Por qué?

2. Escreva uma mensagem eletrénica para um amigo sugerindo um pacote
turistico com roteiro tematico para alguma regido de seu pais, justificando o

escolha.

B) Leia os trechos das cartos abaixo,
extraidos da revista Claudia, e faga as
atividades indicadas:

Ao ler a reportagem "Morte ao
alcance da mao" {julho), fiquei
estarrecida. Quantas criangas perdem a
vida por causa da violéncia, que obriga
Qs pessoas a comprar armas para se
proteger. Nao da para 1é-las em casa,
mesmo bem guardadas. As criangas
sempre encontram. Aconteceu comigo
aos 11 anos. Poderia ter acontecido um
acidenfe,

Taciana Franco.

Via internet.

Se houvesse uma conscientizagdo da

populagdo sobre o desarmamento,

muitas tragédias poderiam ser evitadas.

Deveriamos tomar como exemplo o
funciondario ptblico Ulisses Rocha, o
Carioca, que dd bolas em troca de armas

de brinquedo para as criangas.
Alberto Fernandes Gil Dias.

Itu. SP Via correio.

Dizer que arma de fogo dentro de
casa & uma ameaga, principalmente pela
presenca dos criangas, é uma ligao de
hipocrisia. As facas, estdo & vontade
em gavetas ou sobre o mesa, assim
como o litro de dlcool debaixo da pia,
quase ao lado de um enorme bolijao
de gas. Um automével, um bisturi ou
uma arma podem salvar ou tirar vidas
dependendo apenas da
responsabilidade de quem se utilize
delas.

Adriana Delamares Rivero Alonso.
Via internet.

Armas sdo objetos inanimadaos.
Nao matam mais nem menos do
que carros, canetas, cordas ou
l&mpadas. Quem mata é o homem
que puxa o gatilho. Uma arma de
fogo pode salvar vidas, impedir
estupros, sequestros, assaltos. O
direito & legitima defesa e ao porte
de armas deveria ser defendido por
esta revista. E ndo o contrario.

Valéria Parajo.
Via internet.
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1. Escolha uma das cartas e faca
um comentdrio a favor ou contra os
argumentos apresentados, fundamen-
tando seu ponto de vista

2. Escreva uma carta ao editor da
revista dando a sua opinido sobre a
matéria de que fratam as mensagens
acima registradas.

3. Avaliagao como
processo: Uma concepcgdo
contemporéanea

Na medida em que mudam os
procedimentos, técnicas e recursos do
professor, isso vai ter reflexos positivos
em outra fase da operacdo global de
ensino, que & a avaliagdo. Na verdade,
© que acontece via de regra, é um
descompasso entre o ensino do professor
e a avaliagdo, fazendo com que em uma
aula que se diz comunicativa, muitas
vezes a avaliagdo ocinda conserve
vestigios de abordagens mais tradicionais
de ensino. Para que haja coeréncia entre
a abordagem e a avaliacdo, é necessario
que o professor lance um novo olhar
para o processo avaliativo, cedendo
parte de seu poder ao aluno que passa
a ser co-participante do processo,
tornando-se um agente em seu processo
de aprendizagem.

Nesse processo dialégico entre
professor e aprendizes a avaliacdo passa
a ser formativa, desmistificando a crenca
de que a qualidade de um bom texto
estd associada apenas ao plano da
gramdtica e do vocabulario. De acordo
com Amorim (2002, pag. 104), dentro
dessa novo concepgdo os aprendizes
passardo "a produzir e avaliar seus textos
considerando ndo s6 os planos
vinculados & competéncia lingistica,
mas também aqueles abarcados pelas

demais competéncias que confluem para
a competéncia comunicativa”,

Alderson (1996), Scaramucei (1995),
e Luchesi (1994, também véem a
avaliagdo como um processo dindmico,
interativo @ negocidvel, que implica
retomar ou reorientar a agdo, quando
necessario, levando em conta aspectos
individuais e afetivos. Outro aspecto a
considerar, é que nos moldes CELPE-
BRAS a avaliacao é vista em seu sentido
holistico, ndo se avaliam itens
separadamente, mas as habilidades de
compreensao e produgao oral e escrita
s@o avaliadas de forma integrada. No
dizer de Gomes de Matos (98), "O
avaliar o desempenho linglistico mais
que um simples atribuir notas ou
conceitos pode ser huranizado, através
de propostas de frabalho que propiciem
aos alunos oportunidades de aprender
refazendo, relendo, reescrevendo, sendo
reconhecidos e incentivados por essas
releituras e reescritas’.

Dessa forma, a avaliacéo deixa de
ser meramente classificatéria, para
resgatar a sua fungdo diagnéstica,
observando as dificuldades e desvios, e
trabalhando com os alunos para que
de fato aprendam aquilo que deveriam
aprender e alcancem uma aprendizagem
efetiva. Outro avango na avaliagdo é
qui o professor atualmente nac usa um
instrumento Unico para avaliar, mas
torna a avaliacdo um processo continuo,
através do qual o aluno estd
constantemente sendo avaliodo através
das multiplas atividades desenvolvidas
em sala de aulo, ou seja, o professor
usa vdrios instrumentos de avaliacao que
no final permite delinear um perfil global
do alunoe, ao mesmo tempo em que aos
poucos vai procurando despertar e
mudar o foco de interesse do aluno, da
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nota para a aprendizagem efetiva da
lingua-alvo.

Nesse momento, evidencia-se que
o professor ja bem familiarizado com a
natureza do exame CELPE-BRAS esta
aos poucos procurando mudar o foco
da sua avaliacéo, privilegiondo uma
avaliagdo mais qualitativa e
abrangente, e que mostra um perfil do
aluno baseado no desenvolvimento do
seu processo de aprendizagem. Vejo
como reflexo do CELPE-BRAS, essa
mudanca na avaliacdo, deslocando o
foco da visdo tradicional de verificacéo
de erros e acertos, para uma avaliagao
vista como processo e dando também
oportunidade ao professor de lancar um
olhar sobre sua prépria prética, e
avaliar seu desempenho e todo o
processo de ensino/aprendizagem.
Qutro reflexo do CELPE-BRAS que se
pode observar na prdtica de sala de
avla é a leitura enfocada ndo mais
como mera decodificacéo, mas como
pratica social de negociagao dos
possiveis sentidos de um texto.

Para o professor & gratificante
observar o avango de seus alunos,
principalmente daqueles que se
submetem ao exame CELPE-BRAS esao
aprovados em sua maioria. Percebe-se
uma nova metivacdo no aluno, jé que
passa a trabalhar com coisas que fazem
sentido para sua vida, dentro de
situagdes que podem ser encontradas
no cofidiano.

Tem se observado também que
quando esclarecidos sobre o objetivo
do exame e conscientizados de sua
importdncia, os alunos passam a
freqientar muito mais os aulas e se
mostram mais interessados nas tarefas
e atividades.
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Finalmente é necessario enfatizar a
importéncia da formagao do professor,
para que ele possa lancar um olhar
reflexivo e critico sobre a sua propria
pratica e operar mudancas quando
necessarias baseadas em subsidios
teéricos bem informados, para que o
aluno possa crescer no seu processo
de aprendizagem.

Essas mudancas na sala de aula
v@o se operando aos poucos, na
medida em que o professor, segundo o
lingiista aplicado Prahbu (1990), va
fortalecendo  seu senso de
plausibilidade, ou seja, tomando
consciéncia de sua atuagdo e
engajando-se na operacdo de ensinar,
de tal forma que passe a se envolver
na compreensdo subjetiva de como o
seu ensino leva a uma aprendizagem
mais significativa.

4. Consideragoes finais

No inicio deste trabalho nos
reportamos a dois acontecimentos que
consideramos marcos importantes na
area de Portugués/Lingua Estrangeira,
a saber: afundacdo da SIPLE e o exame
CELPE-BRAS. A seguir procuramos
mostrar como o efeito refroativo
benéfico que se espera do exame ja
pode ser evidenciado numa sala de
aula, e de que forma isso vem
ocorrendo. Ou seja, através da énfase
dada as tarefas comunicativas e,
portanto, a um conceito de linguagem
como uso, distanciando-se cada vez
mais de um ensino centrado em regras
gramaticais e caminhando para uma
visao de leitura como pratica social, e
de uma avaliacdo coerente com o
conceito de linguagem e de aprender
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linguas, dentro de pardmetros
contemporaneos de ensino. Terminamos
enfatizando a importéncia do professor
se debrugar sobre a sua prdfica, refletir
e ativar o seu senso de plausibilidade,
para que seu ensino em sala de aula
sejo envolvente, criativo, e ndao
mecanico. Esperamos que o CELPE-
BRAS continue se refletindo através das
mudangas que se vao operando em sala
de aula, e que cada vez mais o professor
se encaminhe para um ensino mais
real e efetivo, que leve a um avanco
cada vez mais significativo do processo
de ensino/aprendizagem.
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