TA o
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TLCAN -~ Tratado de Libre Comercio de
América del Norte V. NAFTA.

TLCAN - Tratado de Livie Comércio da
América do Norte V. NAFTA.

Torre-Tagle (Palacio de)

Torre-Tagle (Paldcio de). Nome do edificio
que alberga o Ministério de Relagdes

Exteriores do Peru.

Tourné. V. Visitas de cortesia

Toumné. V. Visitas de cortesia

Tratado constitutivo

Tratado constitutivo

Tratativas. V. Conversaciones.

Negociacién

Tratativas. V. Conversagoes. Negociagao

Treaty-Making Power

Treaty-Making Power

Ultimétum

Ultimdturm

Unidad de accién del Estado en el exterior

Unidade de agao do Estado no exterior

UPAE — Unién Postal de las Américas y

Espaiia

UPAE — Unigo Postal das Américas e

UPEB — Unién de Paises Exportadores de

Banano

Espanha
UPEB — Unido de Paises Exportadores de
mD_._D_.._ﬁ_

Valija consular

Mala consular

Valijo diplomadtica

Mala diplomatica

Via diplomética. V. Conducto diplomético

Via diplomética

Vicecdnsul

Vice-cénsul

Viceconsulado

Vice-consulado

Visa. V. Visado

Visto

Visacién. V. Visado

Colocar um visto. V. Visto

Visado (en pasaporte)

Visto (no passaporte)

Visitas de cortesia

Visitas de cortesia

Visitas de Estado

Visitas de Estado

Visita oficial Visita oficial
Visto. V. Visado Visto

Zona Zona

Zona contigua Zona contigua

Zona econédmica exclusiva

Zona econdmica exclusiva
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PROFESSORES E SUAS CRENCAS

Claudia Hilsdort ROCHA

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Maria de Lourdes da Rocha SANDEI
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

ABSTRACT: This paper aims at presenting the results of a study whose main objectives
were both fo investigate and understand the way in which the English teaching and learning
process occurred in a Foreign Language Projectimplemented in the first four grades of the
Public Elementary Schools of a small city in the interior of Sdo Paulo State. It is also o
purpose of this study fo investigate the teaching-learning process mentioned in order to
promote, through critical reflection, richer and more appropriate contexts for foreign language
acquisition to occur. This work takes teachers’ implicit educational theories as well as the
course planning as a starting point for its investigation.

KEYWORDS: course planning; beliefs; teachers’ implicit educational theories.
&

RESUMO: Este artigo tem por objetivo apresentar os resultados de um estudo que
procurou investigar e compreender a maneira como o processo de ensinar e aprender
Lingua Estrangeira (Inglés) é produzido dentro de um Curso de Linguas Estrangeiras para
os Ciclos 1 e 2 do Ensino Fundomental Publico de uma cidade do interior paulista. O
propésito deste estudo foi, também, estudar o contexto em questdo a fim de promover,
através da reflexdo-critica, ambientes ricos que pudessem vir a favorecer a aquisigdo da
lingua alvo. Este estudo adota, além dos Teorias Informais, o Planejamento de Curso como
ponto de partida para sua invesfigogdo.

PALAVRAS-CHAVES: planejomento de curso, crengas, teorias informais.
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1- Introducao

Tendo como objeto de estudo um
Curso de Lingua Estrangeira {doravante
intitulado Projeto de Linguas)
implementado através de Decreto-Lei na
Rede Municipal de Ensino Fundamental
(19 a 4° Séries) de uma cidade do interior
paulista, esta pesquisa reflete a
preocupacdo das autoras, uma delas co-
coordenadora do referido Projeto, frente
a&s diretrizes do ensino de Inglés no
contexto em questdo.

Inicialmente, o estudo foi proposto e
conduzido pela pesquisadora Cldudia
Hilsdorf Rocha e, posteriormente teve a
adesdo de Maria de Lourdes da Rocha
Sandei na fase da inferprefagdo dos
dodos. A segunda pesquisadora
desempenhou um papel de auxiliar na
andlise dos dados, questionando-os,
discutindo-os e sugerindo idéias 4
pesquisadora-autora do trabalho.

Tomando-se como referencial a
Operagdo Global de Ensine de Linguas
(Almeida Filho, 1993), esta pesquisa
corrobora o conceito de “Abordagem”
como forca que orienta e caracteriza
todo o processo de ensino de linguas
{Almeida Filho, op.cit) e no principio de
que o que se pensa e acredita sobre o
ensino e a aprendizagem exerce forte
influéncia sobre a acé@o de ensinar e de
aprender (Zeichner, 1993, Barcelos,
1995,2001; Almeida Filho, 2003, entre
outros). E pertinente tomar-se aqui, o
principio da “educagdo real” de Bruner
(1986), segundo o qual “a pedagogia
jomais é isenta”, levando o ensino a
nunca confinar-se a um modelo de
ensino-aprendizagem, devido &
interferéncia do pensamento dos
educadores no processo.

_ Cléudia Hilsdorf Rocha e Maria de Lourdes da Rocha

Esta pesquisa, portanto, estd calcada
no pressuposto de que todos os sujeitos
envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem possuem idéias, opinides,
concepgdes, crengas, atitudes proprias
sobre ele — o que & aqui concebido como
Teoria Implicita ou Informal do processo
de aprender e ensinar linguas (Almeida
Filho, 1993). Além disso, tal abordagem
fortemente influencia o processo de
ensino-aprendizagem, pois norteia as
acdes do agente dentro do mesmo.

No que se refere ao conceito de
Planejamento adotado neste estudo, vale
destacar a comum ocorréncia do uso
indiscriminado dos termos planejomento
e curriculo, talvez pela semelhanga de
seus significados, ou pela multiplicidade
de seus usos (Roselli, 2003). Ressalta-se
gue o planejamento é aqui concebido
como uma seqiéncia dos estudos, com
o intuito de refinamento do conteddo e
dos métodos pedagégicos. Constitui,
portanto, um instrumento norteador do
processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que ele pode também ser definido
como um processo reflexivo sobre e para
a dindmica desse processo (Viana,
1997).

Deve-se ressaltar o fato de o
planejamento ser sempre orientado por
uma abordagem, ou seja, por um
conjunto de crengas, concepgdes e
pressupostos relacionados & linguagem
(Almeida Filho, 1993), & maneira de
ensinar e aprender linguas. O fato de
esse conjunto determinar as decisdes dos
agentes também no que se refere &
elaboragdo do planejamento demonstra
a forca da abordagem dentro do
processo de ensino-aprendizagem.
Portanto, a importdncia que a
abordagem de ensinar assume quando
se fala de planejomento vem reforcar o
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papel vital e consequente influéncia das
teorias informais nesse contexto.

Ressalta-se que a restrigdo do
enfoque a apenas um dos elementos
constitutivos da Operacdo Global de
Ensinar e Aprender Linguas ndo se
relaciona ao grau de importéncia do
Planejamento em comparacéo aos
outros, a saber, o Material Didético, os
Procedimentos e a Avalicgdo, uma vez
que se postula aqui, que todos os
elementos influenciam-se reciprocamente
no processo e, portanto, possuem igual
teor de relevéincia. A opgdo por priorizar
o Planejamento de Curso no que se refere
aos objetivos centrais desta pesquisa,
deve-se a hipdtese inicialmente
levantada, de que o documento poderia
estar implicitamente embasado em
concepcdes dissonantes do discurso
explicito que orienta o Curso de Inglés
no contexto em foco.

E importante ressaltar que os PCN-
LE sdo esteios tedricos para este estudo
& medida que sdo as diretrizes oficiais
para o ensino de linguas estrangeiras
no Ensino Fundamental. Ainda que tdl
documento ndo esteja voltado para os
primeiros Ciclos deste ensino, fora
estabelecido pela coordenacdo do
Projeto de linguas apoiar-se nos
referenciais tedricos explicitamente
privilegiados pelos Parametros
Curriculares (Borges, 2003). Desta
forma, as diretrizes do Projeto de Linguas
ancoram-se nos fundamentos do
Comunicativismo e nos principios do
Socicinteracionismo (Vygostsky, 1978).

2- Objetivos de Pesquisa

Tem-se por objetiva com este estudo,
investigar as visdes de lingua, linguagem,
ensino e aprendizagem que embasam o

Planejamento do curso em questdo,
relacionando-as criticamente as diretrizes
oficiais norteadoras do processo de
ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira (doravante LE) no ensino
fundamental.

Tem-se como objetivo também
investigar as crencas dos professores do
curso em questdo com relagdo ao
processo de ensinar e aprender Inglés-
LE e co Planejamento em vigor, no que
se refere &s concepcdes de lingua,
linguagem e de ensino-aprendizagem.

3- Perguntas de Pesquisa

Pretendemos operacionalizar os
objetivos deste estudo das seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Qual a visdo de lingua,
linguagem e ensino-aprendizagem
embasadora do Planejamento do curso
em questdo?

2. Quais as crengas dos professores
em relag@o ao processo de ensinar e
aprender Inglés e ao Planejamento de
Curso em vigor2

4- Referencial Teérico

A presente pesquisa fundamenta-se
nos pressupostos tedricos do
Seciointeracionismo (Vygotsky, op.cit),
que implica na concepgdo do
desenvolvimento como algo socialmente
construido e na importancia da
mediagdo nesse processo. O
aprendizado, porfanto, estd diretamente
relacionado & interagdo social e constitui
poderosa for¢a em direcdo ao
desenvolvimento.

Com o propésito de elucidar aspectos
relacionados & teoria critica de
aprendizagem, o presente estudo buscard
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fundamentag@o principalmente em Freire
(1982) e Kincheloe (1997), defensores
do cardter emancipatério do ensino e
da importancia da reflexdo critica dentro
do processo, respectivamente. Os
principios da prética reflexiva abordados
neste estudo embasam-se principalmente
em autores como Zeichner (1993),
Sadalla et.alii (2002), Schon (1987),
dentre outros.

Os principios sociointeracionistas
ancoradores do presente estudo
reforcam, também, a nogéo de que o
objeto de conhecimento no processo
educativo deve relacionar-se, de alguma
forma, a uma necessidade do aprendiz.
Dessa forma, retoma-se, aqui, o
principio da aprendizagem educativa de
Williams & Burden (1997), que ressalta
a sua vital importancia para a vida do
aprendiz, devendo essa ser-lhe,
portanto, relevante e significativa, no
contexto social, cultural e histérico em
que ele esta inserido. .

A referida importancia das
concepgdes e crengas do sujeito no
processo de ensino-aprendizagem
advém de estudos diversos, tais como
os realizados por Souza (1998},
Cavalcanti & Moita Lopes (1991), Félix
(1999), Barcelos (1995, 2001), Sadalla
et.alii (op.cit), entre outros.

O presente estudo busca, também,
embasamento fedrico nas concepgdes de
Almeida Filho (1993, 1997) quanto aos
principais fatores intervenientes no
processo de ensinar e aprender linguas
estrangeiras e na operacdo Global de
Ensino de Linguas proposta pelo referido
autor e suas implicagdes. A concepgao
de Planejamento como instrumento
norteador e transformador do ensino e
sua relag@o com diferentes visGes de
linguagem e aprendizagem, no processo
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baseia-se fambém nas feorias de autores
como Viana (1997), Connely & Clandinin
(1988) e Almeida Filho (1993, 1997,
2003).

Fundamentacdes advindas dos
Parametros Curriculares Nacionais para
Linguas estrangeiras (PCN-LE) e de
abordagens socicinteracionais do ensino
de LE também servirdo de alicerce feérico
para o presente estudo. Embasamentos
tedricos mais especificamente
relacionados ao ensino-aprendizagem
de Inglés-LE sdo buscados
principalmente em Bruner (op.cit) no que
diz respeito @ metacognig&o no processo
educativo, em Gomes (2002) no que se
refere & teoria da mediagdo, bem como
nos trabalhos de Lantolf (2001), cuja
visdo de aprendizagem é a de ser esta
uma prdtica social culturalmente
embasada, o que nos leva a abordar,
porianto, a teoria da atividade (Lantolf,
op.cit) no processo de ensino de Inglés-
LE. Tais concepgdes confirmam visdes de
ingua, linguagem, ensino e
aprendizagem que embasam as
abordagens comunicacionais e
sociointeracionais no processo de ensino-
aprendizagem de LE, as quais também
ancoram teoricamente este estudo.

5- Metodologia

Ao focar o processo de ensino-
aprendizagem de Inglés-LE em um
determinado contexto, fazendo uso de
instrumentos tipicos, este estudo pode ser
definido como uma pesquisa do tipo
etnogréfico, uma vez que a etnografia
escolar tem como foco o processo
educativo (André, 2003) e faz uso de
técnicas tipicas da etnografia, tais como
questiondrios e entrevistas, instrumentos
utilizados neste estudo. Existem, ainda,
mais fatores que vinculam este estudo &
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pesquisa de natureza qualitativa
(Erickson, 1986) e de cunho etnogréfico,
tais como as caracteristicas descritivas e
indutivas do estudo e a interagéo
constante entre o pesquisador, o objeto
de estudo e os demais elementos
envolvidos no contexto da pesquisa, que
neste caso sdo representados pelo
planejamento de curso e pelos
professores de LE, respectivamente.

5.1 Contexto e Participantes
de Pesquisa

O contexto desta pesquisa envolve
um Curso de Linguas Estrangeiras
implementado nos Ciclos iniciais do
Ensino Fundamental Piblico, sendo o
cenario focalizado, portanto, tipico da
Escola Municipal de em uma pequena
cidade do interior paulista. O foco deste
projeto de pesquisa séo as crengas dos
professores do referido Curso de Inglés
frente ao processo de ensino-
aprendizagem e a um de seus elementos
constitutivos, o Planejomento de Curso.

O:s participantes da pesquisa sdo trés
professores, de um total de cinco
professores de Inglés, os quais
voluntariamente se predispuseram a
participar deste estudo. Todos sdo
falantes do portugués como lingua
materna, graduados em Letras por
Universidades particulares do interior do
estado de Sdo Paulo, com experiéncia
profissional minima de dois anos. Eles
serdo por nés referidos como P1, P2 e
P3.

Participa também, um dos
coordenadores do curso, membro ativo
do referido contexto, chamado neste
estudo de C1. Falante do Portugués
como lingua materne, C1 é advogada,
estudante de inglés hé mais de 10 anos

e tem experiéncia na drea de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras ha
mais de cinco anos. C1 participa
somente da entrevista para aumentar o
grau de interagdo entre os participantes,
uma vez que é ela quem lida com os
professores do mencionado curso.

A pesquisadora, autora do estudo e
coordenadora do projeto, quando na
andlise dos dados coletados ctravés da
entrevista, serd chamada de PA.
Conforme j@ mencionado, a sequnda
pesquisadora assume o papel de
parceira na horo da andlise e
interpretacéo dos dados.

5.2 Instrumentos de Pesquisa

Para que se pudessem atingir os
objetives estabelecidos neste estudo,
foram utilizados como instrumentos de
pesquisa questiondrios e entrevista semi-
estuturada. A opgdo pela andlise através
de diferentes tipos de dados, métodos e
ferramentos de pesquisa baseia-se na
concepcao de que a triangulacdo das
informacées permite maior familiaridade
com os dados e, portanto, maior
confiabilidade nos resultados (Dawson,
1982).

Para investigar o visdo de linguagem
e de aprendizagem embasadoras do
Planejamento do curso em questdo e
relaciond-la aos principios norteadores
Qmm:m ensino segundo os PCN-LE, fez-
se uso dos dados obtidos através da
pesquisa fedrica e documental.

6. Discussdo dos Resultados

6.1 Analise do Planeja-
mento de Curso

A anélise do Planejamento feita neste
estudo permite responder & primeira
pergunta de pesquisa estabelecida pela
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pesquisa que se refere a visdo de
Linguagem e de ensino-aprendizagem,
Planejamento e PCN:

— Qual a visdo de linguagem e de
ensino-aprendizagem que embasa o
Planejamento do curso em questdo?

Partindo-se da configuracéo do
Planejamento em questdo, se podem
notar suas fungdes comunicativas,
listadas através de temas gerais, como
unidades centrais de sua organizagdo.
Tal caracteristica permite, que a principio,
se denomine o Planejamento como
funcional ou nocional-funcional
(Wilkins, 1976). Nota-se claramente que
a listagem das funcdes é acompanhada
dos conteddos gramaticais
correspondentes das possiveis
realizagdes dessas fungdes. O
Planejamento, neste caso, ¢ linear e pode
ser também caracterizado como
procedimentos programaticos a serem
seguidos (Almeida Filho, 2003).

As situagdes criadas pelo
Planejamento abordado parecem
artificiais e distantes dos contextos de uso
real da lingua alvo. Sao exemplos
ilustrativos de considerdvel tendéncia
estrutural ainda presente nas atividades
funcionais propostas, ou seja,
demostram um conflito entre o contexto
linglistico proposto e a situagdo de
comunicagéo real almejada em um
processo significativo de ensino de LE.
Tal dualidade nos remete & distingéo entre
aprendizagem e aprendizagem
educativa (Williams & Burden, 1997), ja
explicitada nesse estudo.

O problema neste caso reside nas
interagdes resultantes desse contexto, as
quais tendem a se tornar arfificiais, uma
vez que as representacdes de papéis e
as trocas conversacionais que sao tipicas
desse fipo de programa, néo refletem o
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verdadeiro propésito comunicativo dos
alunos. O Planejamento distancia-se,
dessa forma, do principio de linguagem
como prdtica social (Lantolf, 2001). Tal
visdo de linguagem evoca concepgdes
de ensino-aprendizagem ancoradas no
pressuposto de que o ensino deve ser
significativo (Williams & Burden, op.cit),
& medida que deve basear-se no motivo
(social) para a prética da linguagem, e
ndo na motivacdo propiciada por
interacdes artificiais.

O Planejamento parece resumir-se
a uma lista de funcdes comunicativas,
que visa a obtencdo do conhecimento
através de algumas realizagdes
gromaticais das funcdes-alvo. Conforme
confirmado em andlise posterior, calcada
nas visdes dos professores, pode-se, a
principio, declarar que o Planejamento
direciona uma prética baseada na
repeticGo e memorizagdo de fungdes,
caracteristica tipica do ensino
behaviorista.

Podemos concluir, entéo, que o
ensino proposto pelo Planejamento esta
voltado aos componentes do discurso e
ndo ao discurso como um todo. A
linguagem, dessa forma, ndo é vista
como agdo social, o que faz com que o
ensino proposto pelo Planejamento em
questdo distancie-se de sua fungéo de
capacitar o aluno a agir na sociedade
(Lantolf, op.cit), visando principalmente
a competéncia lingiistica e ndo a
competéncia comunicativa (Hymes,
1972)

Outra caracteristica marcante do
Planejamento é a inexisténcia de
relagdes do ensino proposto com temas
transversais e com aspectos culturais, o
que o distancia da proposta de
transversalidade dos PCN-LE como
possivel meio para se ampliar o
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conhecimento de mundo através da
diversidade cultural e de promover um
ensino emancipatério. Tal caracteristica
ndo converge com principios do
sociointeracionismo (Vygostsky, 1978} ou
da Teoria Sociocultural de aprendizagem
de LE (Lantolf, op.cit), que advogam ser
a cultura inerente & linguagem.

No que se refere as atividades
propostas pelo Planejamento (jogos,
musicas, dramatizagdes, etc), pode-se
concluir que as mesmas aparecem no
mesmo de forma aleatéria, com um fim
em si mesmas e, portanto, com o
principal propésito de apenas motivar o
aluno. Elas ndo sdo vistas como um
instrumente de mediagdo (Kramsch,
2001, in Lantolf, op.cit ), uma vez que
ndo aparecerem no Planejamento de
Curso como base para a construgdo do
conhecimento conjunto, mas sim como
um modo de contextualizar as formas
linguisticas &s quais estdo subordinadas.

2.2 Andalise dos
Questiondrios

O questiondrio 1 é um questiondrio
aberto e divide-se em duas partes. A
primeira parte objetiva investigar como
os professores véem o ensino de Inglés e
sua importéancia nos Ciclos 1 e 2 do
Ensino Fundamental.

Percebe-se, através da andlise das
respostas a tais questdes, que os
professores relacionam a aprendizagem
de Inglés & necessidade instrumental do
idioma no mundo atual e globalizado,
onde essa lingua, segundo os mesmos,
assume irrefutédvel importancia,
propiciando ao individuo a possibilidade
de ascenséo social. Conforme ilustram
os exemplos abaixo, palavras como
“igualdade, desigualdade, oportuni-

dade, minoria, atualizado” foram muito
citadas.

P1 ”... normalmente quem esid no Rede
Municipal... ndo teré condiges de dar
um ensino noi__.ﬁcﬁon: Entéo, tendo o
inglés na Rede Municipal, ndo serd
desigual a luta.. dar oportunidade para
muitos de obter um novo
conhecimento.... assim (aprendendo o
Inglés) eles sentirdo a igualdade....”

P2 “... preparados para um lingua
diferente...(os alunos)... estdo inseridos
num ensino moderno, atual.”

Nota-se, também que os professores,
de um modo geral, estdo conscientes
da relagdo entre o ensino da LE e a
cultura e valores a ela vinculados. Dois
dos trés participantes fizeram mengéo o
isso.

P1 “Aprender LE é estar em contato com
novas cultures...”

P3 “... o interesse dos alunos em
vivenciar culturas... devemos enfatizar
as semelhangas e as diferengas entre
os paises...”

Os dados indicam, também, que os
professores concebem o Planejamento
como fundamental para orientar a sva
prética e que reconhecem possuir pouco
conhecimento feérico, fato este que pode
se& comprovado através da imprecisdo
das suas respostas. As caracteristicas
citadas pelos participantes que sdo
consonantes com os princfpios dos PCN-
LE, tais como o envolvimento dos
aspectos culturais e a formagdoe de
contra-discursos parecem ser intuitivos,
provenientes de um conhecimento
implicito, uma vez que lhes faltam,
conforme mencionado, conhecimentos
de base tedrica.
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A segunda parte desse questionario
consiste em perguntas especificas sobre
as Teorias de Aprendizagem e contetdos
dos PCN-LE e estd voltada para as
concepgdes dos professores frente ao
processo de ensino-aprendizagem, ao
Planejamento e aos PCN-LE. Apenas
um dos participantes respondeu esta
parte na integra, sendo imprecisas as
respostas quanto a descricao do
Planejamento, conforme mostrado
abaixo. Os oufros dois participantes
deixaram de responder a duas perguntas,
sendo as respostas das demais
extremamente vagas. Tal dado nos indica
a pobre competéncia teérica dos
participantes, também aparente,
conforme j&@ mencionado, nos demais
dados coletados.

P1 “O Planejamento é muifo concreto”.
P2 “Muito bem elaborado”.

P3 “O plonejomento estd sendo
aperfeigoado...”

Ao responderem & pergunta referente &
Teoria de Aprendizagem embasadora
do Planejomento, os professores
relacionorom o mesmo ao
Construtivismo, sem maiores defalhes
ou explicagdes. Confirmando andlise de
dados oriundos da primeira parte do
questiondrio, todos os parficipantes
citaram na segunda parte do mesmo, a
importdncia do planejomento em
relagdo & sua prética, conforme
ilustrado abaixo.

P1 *Sim (é importante)”

P2 “ Sem ele (planejamento), ndo
saberia se estario atingindo as melos...”

P3 * Sim, o Planejamento é a minha

base...”

Conclui-se, a partir da andlise dos
dados do Questiondrio 1, que os
professores ndo conseguem responder
a perguntas especificas envolvendo
conhecimento formal, pois suas visdes
sobre o Planejomento (como no caso
de vinculé-lo ao Construtivismo)
continuam intuitivas, ou seja, ndo t&m
respaldo tedrico. Tal conclusdo
possivelmente explica a extrema
importancia dada ao Planejamento
como instrumento norteador da pratica.

O questiondrio 2 com perguntas
semi-fechadas, de miltipla escolha, tem
por principal fungéo investigar as
concepgdes de ensinar e aprender dos
professores, bem como alguns tracos de
suas prdticas e visdes sobre os PCN-LE
e Planejamento em questdo.

6.3 A visdo dos Professores em
relagdo ao Planejamento, acos
principios propostos pelos PCN e
sua prépria prética.

— Quuais as crengas dos professores
em relagdo ao processo de ensinar e
aprender Inglés e ao Planejamento de
Curso em vigor2

Apesar da j@ mencionada imprecisao
dos termos usados para descrever o
Planejamento (“concreto”, “bem
planejado”), dados resultantes do
segundo questionario mostram que, em
sua totalidade, os professores julgam ser
o Planejomento um instrumento essencial
para nortear sua pratica, o que, mais
uma vez, reforga dados obtidos nesse
senfido através do questionario 1.

Eles, também em sua totalidade,
senfem a necessidade de o mesmo sofrer
mudangas, principalmente no conteudo
e na maneira como ele é trabalhado,
para o ensino poder ser mais condizente
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com a realidade do aluno. Os dados
indicam que os professores, devido &
falta de competéncia tedrica, nao tm
consciéncia de que, na verdade, é a
visdo de linguagem e aprendizagem que
embasa o Planejamento que faz com que
este se distancie de um ensino calcado
em situagdes reais de uso mais
significativas para o aluno.

Mais precisamente, os dados refletem
desconhecimento por parte dos
professores dos principios embasadores
das diferentes Teorias de Aprendizagem,
bem como das concepcdes e direfrizes
dos PCN-LE. Essa falta de conhecimento
teérico impossibilita os professores-
participantes de identificarem e,
tampouco, relacionarem os principios
norteadores do Planejamento com os
fundamentos dos PCN,

Observa-se, através dos dados
oriundos ndo s6 dos questiondrios, mas
também da entrevista, que o vinculo
criado entre Construtivismo e
Planejomento provém possivelmente de
questdes discutidas em reunides
pedagégicas, conforme exemplificado
abaixo, através da fala de um dos
participantes no Questiondrio 1.

P1 *Sim (o Planejamento ajuda minha
prética). Aprendi muito... principalmente
pelos temas abordodos nos HTPC”

Durante a entrevista, os n_‘o*mmmow.mm
também vinculam o Planejamento ao
construtivismo, sendo capazes de
explicar tal afirmacéo, sem, no entanto,
mencionarem referéncias teéricas que
apdiem tal conclusdo. Os dados
provenientes da entrevista também
evidenciam ser o vinculo citado implicito
e proveniente de orientagdes
pedagégicas, conforme excerto abaixo:

P2: Olha... o Construtivismo... se eu
estou aplicando o Construtivismo na
minha aula, né, o Consirutivismo, néo

¢ isso?

PA: O que é Construtivismo para
vocésé

P2: Seria o ensino atual... ao contrério
do tradicional...

fod,

PA: Como vocés enxergam o
Planejomento hoje... ele pode ser
vinculado o alguma teorio de
Aprendizagem?

P1: Se o nosso Planejamento pode ser
definido como construfivista?

P2: Eu acho que sim.

PA O que vocé vé no Planejamento de
construtivista?

P1: Bem... nos exercicios que eu
fago...bem... quando eu converso com
a minha coordenadora... vocé fem que
fazer com que a crianga pense. ..

Cl: A gente trabalha de forma

construtivista

E inferessante notar que, se porum
ladq, os professores néo conseguem
identificar e relacionar visdes de
linguagem e aprendizagem por falta de
conhecimento teédrico, por outro eles
definem e descrevem o processo de
ensino de Inglés proveniente do
Planejamento proposto, de forma
condizente com a andlise do
Planejamento feita neste estudo. Eles
apontam uma prética calcada na
repeticdo e na memorizagdao,
patenteando o ensino estruturalista
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apontado e evidenciado através da
referida andlise. Calcados em seu
conhecimento implicito, eles apontam
com precisdo as caracteristicas e
fundamentos da prética fundamentada
no Planejamento. Os dados coletados
através do Questiondrio 2 evidenciam
tal conclusdo e sdo validados por dados
provenientes da entrevista, conforme
ilustra-se abaixo.

PA: O que vocés fazem mais em sala de
aula? /.../ Quando vocés vao planejar
uma aula e olham o Planejamento ... ...
o que vocés fazem primeiro? ...

PA: Vocé pega o Planejamento ... tem
um tema ... o que esse fema ... o
Planejomento... leva vocé a fazer dentro
de salo, mais?

P1: Eu primeiro vejo o vocabuldrio.
Depois eu olho as fungées. O meu
intuito maior é fazer a fixagdo do
vocabulério e... principalmente a
pronuncia.

7- Consideragées Finais

A andlise dos dados evidenciou ser
o Planejamento apresentado
fundamentalmente estruturalista,
distanciando-se das diretrizes tedricas
proposta pelos PCN-LE. Os professores
julgam o referido documento como um
instrumento fundamental para nortear
sua prdtica. Esta crenca talvez tenha
origem na deficiente competéncia
tedrica do professor, a qual eles préprios
admitiram.

A prdtica do professores, embasada
no planejomento, apresenta também
caracteristicas behavioristas,
principalmente ilustradas pela énfase na
repeticdo, memorizagdo de vocabulério

__ Cléudia Hilsdorf Rocha e Mario de Lourdes da Rocha

e de funcdes. Essa caracteristica
provavelmente provém da crencas dos
professores de que o vocabulério e as
funcoes s@o importantes no processo de
aquisicdo da LE e que devem ser
enfatizadas (através da repeticao).

Conforme mencionado, os
professores possuem uma deficiente
competéncia teérica, sendo-lhes
praticamente desconhecidos os
fundamentos dos PCN-LE, como
também os principios norteadores das
diferentes Teorias de aprendizagem. Eles
vinculam o Planejamento ao
Construtivismo devido ao seu
conhecimento implicito, ndo apontando
fundamentos sélidos para tal ligacdo.
Essa crenca advém, provavelmente, de
embasamentos tedricos a eles
apresentados por agentes vinculados ao
Ensino Fundamental, em que o
Construtivismo Piagetiano é fortemente
enfatizado. As implicacées dessa crenca
para o ensino em foco materializam-se
através das  tentativas de
contextualizacdo do tema que estd sendo
trabalhado pelo professor.

Apesar de incapazes de identificar
as visdes de linguagem e aprendizagem
que embasam o Planejamento,
relacionando-as s principais Teorias de
Aprendizagem e aos PCN, os
professores conseguem, intuitivamente,
descrever as  caracteristicas
estruturalistas do Planejamento,
evidenciadas através da andlise do
mesmo feita neste estudo.

A dissondncia entre o que é
almejodo no processo de ensino,
proposto pelos Par@metros Curriculares
Nacionais para Linguas Estrangeiras,
e o que se realiza através de
instrumentos como o Planejomento em
questdo e a prdtfica dos professores, vem

HPRITATITINGS

DE LINGUISTICA APLICADA

Um projeto de Ensino de Linguo Estrangeira... s i i 8 B

a confirmar a pressuposta necessidade
de transformagdes no contexto aqui
estudado.

Os dados apontam a necessidade
de se trabalharem as competéncias
teérica e aplicada do professor (Almeida
Filho 1993, 1997)e a importéncia da
sua formacgdo reflexiva e critica
(Kincheloe, op.cit; Schén, 1986;) para
se viabilizar, dentro do contexto
abordado, uma prdtica renovada,
menos contraditéria, mais significativa
e, principalmente, emancipatéria.
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