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Resumo: Segundo a legislagéo brasileira vigente, é compromisso de todos os segmentos
educacionais desenvolver politicas de inclusdo. O presente artigo analisa a inclusGo de
portadores de necessidades especiais auditivas (DAs)? implementada na dlfima década no
Brasil, especialmente no segmento da educagéo fundomental. Com base em dados oficiais
do Ministério do Educagéo e Cultura (MEC), de sua Secretoria de Educacdo Especial (SEESP),
do Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES) e da Federacio Nacional de Educagso
e Integragdo de Surdos (FENEIS) é feita uma reflexdo sobre a urgéncia do desenvolvimento
de pesquisas inferdisciplinares como forma de subsidiar feérica e pragmaticamente o
implementagdo de opgdes pedogdgicas que efetivamente ensejem o processo de inclusdo
educativa dos DAs, otravés da intermediacéo de intérpretes em LIBRAS.

Palavras-chave:~ Andlise do Discurso - Portugués Segunda Lingua — Intérprate em LIBRAS
- Ensino - Educagdo inclusiva.

&

' Trabalho apresentado em Mesa Redonda no V Congresso Internacional da SIPLE 2004,
O titulo inicial era Identidade e alteridade: o Deficiente Auditivo como estrangeiro em
contexto bilingiie - Portugués/LIBRAS. A alteragdo do titulo se deu apés a revisdo do texto
feita com base nas reflexdes trazidas pelos membros da meso e do aprofundamento da
pesquisa apds sua realizagdo.

? Doutoranda (UFRJ), UNESA, EARJ.

3 £ considerado DA todo aquele que teve como perda média em decibéis, na zona da fala
{freqiiéncia de 500 - 1.000 - 2.000 hertz) para o melhor ouvido. Sendo assim, carece de
uma atengdo especializada para que se capacite a decifrar os cédigos linguisticos que lhe
permitam estabelecer comunicag@o com o mundo no qual se insere e que as pessoas falam
uma lingua para ele ainda estrangeira.
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1. Do lugar da educacao
inclusiva

“Esse rosto féo outro traz a marca de um
limite transposto que se imprime, de
modo irremedidvel, numa calma ou
numa inquietagdo. Seja ela perturbada
ou alegre, a expressGo do estrangeiro
assinala que ele esté ‘a mais” (KRISTEVA,
1994:11)

A preocupag@o com o atendimento
@ pessoa humana, especialmente as
portadoras de necessidades especiais,
respeitando seu direito a uma vida digna,
a educagdo e ao desenvolvimento social
teve comc marco a Declaragao Universal
dos Direitos do Homem (1948). Desde
ent@o, muitos outros documentos tém
sido orientadores de politicas inclusivas
em &mbito internacional. Em 1994, o
Declaragdo de Salamanca firmou o
compromisso dos paises signatarios em
transformar seus sistemas de educacdo
em sistemas educacionais inclusivos.
(Aranha, 2004, 17).

No Brasil, a Constituicdo Federal
(CF) de 1988 trouxe a descentralizacdo
administrativa, delegando aos
municipios e aos estados a gestdo dos
seus sistemas de ensino para o
cumprimento dos dispositivos
constitucionais e dos acordos
internacionais assinados pelo pais. Em
1989, entrou em vigor a Lei 7853, que
estabeleceu a Politica de Integracéio da
pessoa portadora de deficiéncias e
propds o desenvolvimento de acdes
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conjuntas Estado/sociedade civil para a
integracdo dos portadores de
necessidades especiais no contexto
socioecondmico e cultural, sem
privilégios e paternalismos (Aranha,
ibidem:20). Nao fugindo & tradicdo
histérica de longa tramitacdo, esta lei
s6 foi regulamentada através do Decreto
3298 de 20 de dezembro de 1999 (dez
anos depois)* Tempo muito longo, mas
que ndo conseguiu superar os mais de
20 anos que o projeto de Lei que passou
aseralDB 4024/61 levou tramitando
no Congresso Nacional. E interessante
a andlise dos efeitos de sentido da
recorréncia de “demoradas framitacdes”,
mas ela foge aos objetivos do presente
artigo. A lei n® 8.069/90 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) -
propds um detalhamento das acaes
poliicas a serem implementadas, para
que os direitos das criancas e dos
adolescentes portadores de necessidade
especiais fossem atendidos. Em 1996, a
Lei de Diretrizes e Bases n® 9394, entre
outros aspectos, formalizou a
descentralizagéo das politicas pUblicas
de educagéo, estabelecendo, no dmbito
da Educagado Infantil e Fundamental, a
educagdo inclusiva, ou seja, a matricula
de alunos portadores de necessidades
especiais em classes regulares, a despeito
da existéncia ou ndo de profissionais
especializados para atender a esta
demanda especifica.

Em 2001, a Lei 10.172 aprovou o
Plano Nacional de Educagdo Especial

* Tempo muito longo, mas que nao conseguiu superar os mais de 20 anos que o projeto
de Lei que passou a ser a LDB 4024/61 levou tramitando no Congresso Nacional. E
interessante a andlise dos efeitos de sentido da recorréncia de “demoradas tramitaces”,

mas ela foge aos obietivos do presente arfigo.
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e estabeleceu “a disponibilizacdo de
recursos diddticos especializados de
apoio a aprendizagem nas dreas visual
e auditiva”. No decreto que a
regulamentou - 3956 de 08/10/2001 —
foi firmado o compromisso de serem
tomadas “as medidas de cardter
legislativo, social, educacional,
trabalhista ou de qualquer natureza |...)
necessdrias para eliminar a
discriminag@o contra pessoas portadoras
de deficiéncia e proporcionar a sua
plena integragdo & sociedade” (Aranha,
idem 22). Acompanhando a politica
regulamentadora da educacdo em
classes regulares, o Conselho Nacional
de Educagdo (CNE]}, através da

Resolugao 02 CNE/CEB (Camara de
Educagdo Basica), instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacdo Bésica.

O documento estabelece que “os
sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades especiais,
assegurando as condicdes necessérias
para uma educagdo de qualidade para
todos” — grifo meu (Aranha idem, 23).
A adogdo dessa politica na educagéo
especial provocou um aumento do
nimero de matriculas, conforme
identificamos na andlise do grdfico a
seguir - figura 1:

Evolugio de Matriculas aa Educagie Especial « do 1998 3 2004
Total Brazil - Escolas Expecisis Classes Especiois o Escalas fegulaea/Classas Comuns
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O censo de 2000 do IBGE apontou
a existéncia de 5,7 milhdes, dentre os
quais mais de 406 mil estavam em idade
escolar. Em 2003, pouco mais de 56 mil
estavam matriculados na educagéo
basica, 2000 no Ensino Médio e 300
nas universidades (Aranha, ibidem).
Sobretudo na Gltima década, temos
testemunhado um répido e ininterrupto
crescimento do nimero de matriculas de
DAs na rede de ensino fundamental. Nos
sistemas escolares tem sido cada vez

-

mais crescente a matricula de DAs em
classes regulares de ouvintes, com o
objetivo de oferecer aquele grupo
discente uma oportunidade de inclusdo
social e académica. Identificamos
também que a opgdo pela educagdo
inclusiva tem crescido significativa-
mente, sugerindo uma provavel
absorgdo dos que migraram das classes
especiais, conforme mostra a figura 2,
reproduzida a seguir:
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O gréfico aponta dados que, pela
‘novidade’® do acontecimento, criam
uma situag@o inicial de instabilidade, pois
ela exige quebra de paradigmas.
Pertencendc a outro universo linguistico,
a grande maioria dos DAs se comunica
através da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) - a lingua oficial da
comunidade surda brasileira,
reconhecida através da Lei 10436/02.
Nas classes regulares de ensino,
professores acostumados a trabalhar com
ouvintes véem-se diante de um alunado
que até entGo sé teve contato visual
(portanto menor e mais restrito) com os
simbolos da lingua portuguesa. E uma
quest@o exige uma resposta urgente:
Como lidar com essa heterogeneidade?

ucagdo Espacial - de 1998 a 2004
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2. A constituigao lingistica dos
DAs

“Muito antes de poder falar, o crianca é
falada interisamente pelo seu ambiente,
e nGo hd uma palavra que ndo seja a um
s6 tempo, designagdo de um conceito e
discurso sobre o valor afribuido a esse
conceito pelo ambiente” (Revuz,

2002:219)

Segundo o grau de surdez, cada DA
vai apresentar uma histéria diferente em
relagéo ao mundo exterior ouvinte, que
vai de limitada interagdo com essa fala
exterior ao mundo intra-uterino & total
dissociag@o dos estimulos a que tiver
sido exposto. Impossibilitado ou

O Processo de inclusdo de DAS...

prejudicado pela deficiéncia de
interiorizar essa “fala” exterior, o DA vai
experenciando um distanciamento entre
seu mundo e o dos ouvintes, criando
um lapso de comunicagdo, cujos danos
podem interferir no processo de sua
formacao identitaria.

Alimentada com discursos
fundadores®, a meméria discursiva ” dos
bebés ouvintes é abastecida pelo
discurso com que eles travam contato,
desde o inicio de sua existéncia (ainda
fetos). O mesmo deveria acontecer em
relagdo aos DAS. A diferenga esta no
fato de que a percepgdo que eles tm
desse processo é diferenciada, segundo
o seu comprometimento auditivo.

Esse processo faz com que sua
meméria discursiva vé sendo composta,
preponderantemente, de suas
experiéncias visuais com a linguagem
escrita traduzida e/ou “falada” em
LIBRAS. Mesmo que cada aluno tenha a
SUA histéria particular, segundo suas
vivéncias como DA, diagnosticado
precocemente ou ndo, na escola, essa
meméria “deverd’ ser cotidianamente
exercitada através de atividades de
interpretagdo de textos em portugués.

A exclusé@o ou redugdo (em alguns
casos drastica) do componente auditivo
naturalmente provoca interferéncias
consistentes no processo de constituigdo

da meméria discursiva do DA em
relag@o & dos ouvintes. A intermediagdo
de intérpretes faz-se imprescindivel nos
casos em que o DA ndo domine a lingua
portuguesa. Mas essa intermediacao
deve ser acompanhada de adaptacées
no modelo pedagégico adotado para
atendimento simultdneo a DAs e a
alunos ouvintes (classes inclusivas).
Conforme os fatores aqui apontados,
o letramento e a alfabetizagdo dos
alunos DAS é um desafio que demanda
preparagdo especifica, j@ que o processo
discursivo em portugués pressupoe
utilizagdo concomitante de todos os
canais sensoriais, privilegiando a
comunicagdo por exceléncia em uma
perspectiva bilingie. As possibilidades
de tentativa de ensino-aprendizagem de
portugués sem o componente auditivo é
um processo de dificil percepgao para
os profissionais ndo habilitados a lidar
com esse aprendizado, por sugerir
limitag&es tanto quanto & interpretagdo
de implicitos, ironias, entre outros
recursos de que podem langar mé@o os
ouvintes na constituigdo de seu discurso.
Um aspecto ndo pode ser jamais
desconsiderado: o convivio com ouvintes
pode representar uma excelente
oportunidade de recuperagéo acelerada
ﬂo que eventualmente ndo tenha sido
vivenciado pelo DA, em sua histéria de

* Estomos considerando o novo tal como Foucault (1971) o concebe: a novidade estd no
retorno do acontecimento.
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¢ Orlandi (2001:24) ofirma que o discurso fundador ocorre quando hé “instauragéo da
discursividade”, ou seja, “ quando os autores nGo sdo apenas autores de suas obras, mas
quando ‘produzem alguma coisa a mais: a possibilidade e a regra de formagao de outros
textos”.

7 Segundo Brandéo, 2002:79, a noggo de meméria discursiva separa e elege dentre os
elementos constituidos numa determinada contingéncia histérica, aquilo que, numa outra
conjuntura dada, pode emergir e ser atualizado, rejeifando o que ndo deve ser trazido a fona.

RATRTRS

lewieiaA ADIACANA




Denise Pacheco

e R e S e 5 e O B

aprendente bilingiie em portuguds. #  LIBRAS), mas desenvolve, obrigatoria-
Cumprir essa papel é afungéo precipua  mente, atendendo ao também preceito
da educagao inclusiva. legal, um curriculo escolar em lingua
portuguesa, ainda que para este aluno
LIBRAS seja a L1 (lingua materna) e a
3. A teoria se faz realidade lingua portuguesa ndo seja a segunda
na sala de aula? lingua (L2), mas lingua estrangeira (LE)®.
Sabemos hoje, com base em pesquisas
“Os curriculos do ensino fundamentale |G realizadas, que a educagdo bilingie
médio (...) devem abranger,  éimprescindivel ao DA.
obrigatoriamente, o estudo da lingua Citando Diebold (1964)™, Uyeno,
portuguesa e da matemética...” (lei 2003, p. 39 apresenta o conceito de
9394/96, Adigo 26 §1°) “bilinguismo incipiente”, caracte-
rizando os estdgios iniciais de contato
entre duas linguas. Com base nessa
formulagdo, pode ser “bilingie” o DA
que, embora ndo domine a Lingua
Portuguesa com a mesma proficiéncia
que tem em Libras, seja capoz de
entender enunciados em portugués,
ainda que ndo produza enunciados
compreensiveis e completos nessa
lingua. Mas a preocupacéo atual de
oferecer uma educaggo bilingiie também

A legislagdo educacional brasileira
é explicita quanto & obrigatoriedade de
ensino através da lingua portuguesa.
Atendendo a ela, o processo de inclusdo
de DAs em classes regulares,
anteriormente descrito, deflagra uma
primeira tensdo: essa proposta de
inclus@o, tal como apresentada pelos
documentos legais, prevé o atendimento
adequado e eficiente ao DA (que usa

® Aseqiéncia de obstaculos a serem vencidos pelo DA muitas vezes fem inicio na propria
familia, que, por nao ter identificado o comprometimento auditivo, ajuda a aumentar as
dificuldades no processo de aquisicdo de linguagem deste DA, retardando muito o inicio
do atendimento, Uma vez diagnosticada a deficiéncia, o déficit cognitivo pode ser minimizado
através da reducdo do tempo em que a crianga estard fisicamente impedida de ter acesso
aos estimulos lingiisticos em sua comunidade. (Dados colhidos em Série Atualidades
Pedagégicas, em 14 de margo de 2004, capturados em http://www.mec.gov.br/seesp/
publicacoes.shtm).

? Uyeno (2003) afirma que, em perspectiva descritiva, o termo “lingua materna leva em
consideragdo a terra onde se nasce, o sangue que se herda e o lingua na qual se é criado”.
Citando Maher, 1998,p. 121, porém, a autora aponta que, na andlise da questdo,
“ultrapassam-se meras diferengas lingiisticas, uma vez que se colocam em jogo questoes
profundamente ligadas & identidade”. O termo segunda lingua (L2) se refere “ a outra
lingua que o bilingiie domina paralelamente & lingua materna”. Considera-se lingua
estrangeira quando adquire o dominio de uma lingua com a qual convive” (Uyeno, ibidem,
p. 40-41).

1 Apud Romaine, 1995:11
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aos DAs passou ao largo na definigéo
constitucional de uma politica de
atendimento especial a este segmento da
populagéo. No texto da CF de 1988
somente para indios estd prevista
explicitamente a possibilidade de
educagdo bilingUe.

SD 1: “(...) o ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada &s comunidades
indigenas também a utilizogéo de suas
linguas maternas e processos proprios
de aprendiza-gem”. (Art, 210 § 2°)

SD 2: A modalidade oral da Lingua
Portuguesa, na educogéo Bésica, deverd
ser ofertada aos alunos surdos ou com
deficiéncia ouditiva, em turno distinfo ao
da escolarizagao, resguordado o direito
de opgdo da familia ou do préprio aluno
por essa modaiidade. (CF/ 1988, Art.
10).

Aquela época jG era reconhecida
como necessdria a oferta de educagéo
bilingie no pais, mas o DA, para quem
este tipo de atendimento hoje
reconhecemos ser imprescindivel, ndo
foi mencionado no texto constitucional,
ao lado dos indios. Como forma de
reduzir a “exclusdo”, a que eles vém
sendo submetidos, os mais recentes

documentos oficiais relativos &
educagdo especial propdem a
intermediacdo de intérpretes em LIBRAS
nas classes de inclusdo de DAs, como
uma forma de garantia de respeito &
lingua materna dos DAs — com o
objetivo de implementar uma prética
educativa bilingue.

SD 3: At 14. Os sistemas de ensino
poderdo organizar closses de educagdo
bilingue, em que a LIBRAS seja a lingua
de instrugdo e a Lingua Portuguesa seja
utilizada no desenvolvimento de fodo o
processo educativo.

(...) §2°: As classes que
desenvolverem o educagéo bilingue
deverdo estar abertas @ matricula de
alunos surdos e de alunos ouvintes.”
(Projeto de Decreto de regulomentacéo
da Lei 10436/2002)"

Acreditando estar atendendo ao
desenvolvimento de um bilingtismo
necessdrio, tem crescido significativa-
mente o ndmero de matriculos de DAs
em classes inclusivas (com e SEM apoio
pedagdgico), como podemos identificar
nos numeros apresentados pelo MEC /

SEESP - Figura 3.

" O texto deste Projeto de Decreto foi disponibilizado para consulta piblica no site
www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2004/Consulta/consulta_libras.htm.
Segundo informe colhido no portal do MEC, consultado em 01/06/2005 - (htpp;//
portal.mec.gov.br/seesp/index.php) - a regulamentagdo da Lei de Libras é prioridade do
MEC. Ainda segundo a mesma fonte, a consulta recebeu 157 sugestaes, seguindo para
andlise juridica e de Mérito.
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Numero de Estabelecimentos com Matriculas na Educagao Basica
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Em nivel nacional, o nimero de
matriculas em escolas regulares SEM
apoio pedagégico é muito maior em
relagdo ao de matriculas em classes
regulares com apoio, o qual consiste,
basicamente, na intermediacéo de
intérpretes, tanto em sala de aula quanto
em sala de recursos, com a funcéo de
fazer a tradugdo simultanea LIBRAS/
Portugués — Portugués/LIBRAS. Os efeitos
pedagégicos dessa intermediacdo tém
sido objeto de pesquisas aplicadas
recentes.

Apesar de sabermos que esse apoio
pedagégico pode ser ampliado através

de estratégias variadas e diferenciadas,
o recurso a meios digitais (a
Comunicagdo Mediada pelo
Computador ou CMC), no Brasil, pode
ser considerado ainda muito timido. Na
pégina do INES ¢é disponibilizado o
acesso a um diciondrio on line em
LIBRAS'?. Pode ainda ser obtida a
informagdo sobre a possibilidade futura
de desenvolvimento de atividades extras
de informética. Na pégina da FENEIS &
feita a sugestdo de o DA entre em contato
com a instituicdo, por e-mail, caso tenha
interesse em ter acesso a conhecimentos
em informdtica (3)..

"2 Na pdgina do INES temos acesso a um diciondrio Digital de LIBRAS — INES
(www.ines.gov.br). A pagina da FENEIS informa sobre a existéncia de um Diciondrio llustrado
Governo de Sao Paulo e de um Diciondrio de LIBRAS Trilingte. Foge ao objetivo do
presente artigo investigar a estrutura constitutiva desse tipo de diciondrio, no que se refere
a tdpicos limitados e pré-determinados e os efeitos de sentidos decorrentes desta opgdo
discursiva.

** Informagaes colhidas a partir de acesso feito em 06/06/2005.
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nas instituigdes (inciso 1), nas salas de
avla para ajudar e viabilizar o acesso
aos contetdos curriculares em todas as
atividades didético-pedagdgicas (inciso
), além de apoiar o DA com vista &
viabilizagdo de seu acesso aos servicos
e as atividades da instituicdo de ensino
(inciso XX).

Duas ilusées podem ser apontadas
quando considerada a infermediacdo de
intérpretes como estratégia facilitadora
da inclusdo académica dos DAs. A
primeira coincide com a primeira e a
segunda ilusées propostas por Pécheux
(1969), segundo as quais o sujeito tem
ailusGo de que € uno, de que é a origem
do sentido (primeira ilusdo); tem “a
ilusdo de que o diz tem apenas um
significado, isto é, todo interlocutor
captard  suas  intencdes e
mensagens”(segunda iluséo)'®.

Ao delegar ao intérprete a funcao de
intermediador na interacGo professor /
aluno DA, acredita-se que ele seja capaz
de traduzir uniformemente, para todos
os alunos DAs, o discurso produzido,
em portugués, por professores de todos
os componentes curriculares, veiculando
fielmente “o” discurso proferido pelo(s)
professor({es) através da exposicao oral
ou detalhamento dos contetidos e/ou da
andlise  do livio  didatico,
independentemente da histéria de leitura
de cada DA e de cada intérprete, o que,
segundo o que formulou Pécheux, é
impossivel.

Somente a crenga no sujeito uno,
logocéntrico, que controla e manipula
o seu dizer, pode justificar a proposta de
intermediagdo tal como concebida no

' Pecheux, 1969, apud Coracini 1995:27
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projeto de regulamentacdo desta
atividade. Apesar de o decreto prever os
critérios para a formagdo dos intérpretes
— sugerindo inclusive a insercdo de
LIBRAS como disciplina obrigatéria nos
cursos de licenciatura, de formacao de
professores para o exercicio do magistério
(Art. 1°do Projeto de Lei 4673/2004) a
questdo extrapola o preceito legal e
interpenetra o ferritério do discursivo,
sobre o qual |4 existe pesquisa
consistente desenvolvida, capaz de dar
suporte tedrico s propostas de incluséo,
se estudadas interdisciplinarmente.

Outro aspecto a ser destacado
quanto ao PL 4673/04 é a
caracterizagGo dos requisitos
indispenséveis a formagdo adequada a
habilitar alguém para interpretar, através
de mecanismos lingtisticos de traducdo
simulténea (portugués -LIBRAS; LIBRAS
— portugués). A proposta é de traduzir
por/para o DA. E possivel ocorrer este
processo discursivo?

A segunda ilusdo acerca da opgao
pedagégica da intermediacdo de
intérpretes & a de essa estratégia ser “a”
viabilizagéo do desenvolvimento
académico do aluno DA, que ndo
domina a lingua portuguesa, através da
qual as atividades curriculares estao
sendo desenvolvidas. Sendo as aulas
ministradas em portugués, ainda que a
comunicagdo professores e alunos
ouvintes / DAs se d& através da
intermediag@o desses profissionais, os
mecanismos de interpretagdo que
inexoravelmente vdo permear essa
intermediagdo estardo interferindo de
modo incontrolével na materialidade

BPPITITATSS
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lingUistica do discurso (re)/
(des)construido através da tradugéo
Portugués/LIBRAS — LIBRAS/Portugués.
Os DAS néo travam contato com o
contetdo em lingua portuguesa, mas em
LIBRAS, o que faz uma enorme diferenca,
principalmente no que se refere &
especificidade do sistema constitutivo de
cada lingua'.

E possivel aprender a falar/ler/
interpretar portugués em classe inclusiva
sem ouvir a representacdo da
materialidade lingtistica desta lingua na
modalidade falada em portugués?
Como “traduzir” para os DAs os efeitos
de sentido produzidos por um discurso
que explora as mudangas de entonagéo,
superposigdo de vozes e musicalidade,
s para citar trés exemplos?

Sabe-se que, ao traduzir a aula, o
intérprete ouve o que o professor ou o
DA diz(em), interpreta e produz o seu
texto - um novo texto em LIBRAS.
Sabemos ainda que, na veiculagdo de
um discurso, é impossivel a “traducdo”
de tudo o que esta sendo dito, pois “ndo
€ o texto que determina as leituras (.. ),
mas o sujeito enquanto participante de
determinada formagao discursiva, sujeito
clivado, heterogéneo, perpassado pelo
inconsciente, no qual se inscreve o
discurso” Coracini (1995:17-18).

Imaginemos uma traducao
simulténea de texto oral (nGo planejado),
como é o da fala de um professor no

e e—————— i L5

momento de realizagdo de uma aula.
Enquanto o intérprete desenvolve
mentalmente esse processo “tradutério”,
simulténeo em linguas diferentes (que
usam sintaxe e estruturas TOTALMENTE
diferentes), o professor continua
falando... Muito do que é dito
naturalmente se perde no processo
extremamente  complexo  de
interpretagdo/tradug@o. Na situacéo dos
DAs essa perda aponta para uma
intensidade maior, incontrolével, tao
distinto do modelo homogeneizador
como é o implementado nos espacos
escolares.

Sabemos que ndo comunicamos
apenas pelo que dizemos, mas pelos
nGo-ditos, pelos siléncios (Orlandi,
1993). Esta constatacdo levanta uma
série de questionamentos. Considerando
o fato de alunos ouvintes e mesmo o
professor nGo dominarem LIBRAS (o que
justificaria a intermediacdo de
intérpretes), como pode ser
compreendido o desenvolvimento de um
processo de interagdo entre DAs e
comunidade escolar se a comunicacao,
nesse caso especifico, fica restrita a DAs .
/intérpretes e ndo a DAs / colegas de
classe e professor2'” Na concepcdo de
auvla como interacdo, como essa
interlocug@o se efetiva de fato, se o
pfocesso obrigatoriamente se estabelece
através de um intermediador (o
intérprete)? Os alunos DAs ndo “ouvem”

'* Sem falar no comprometimento do componente oral, que exige audicéo (elemento

ausente nos casos de surdez total).

7 Estamos considerando as classes inclusivas em que hé intermediagdo de intérpretes.
Imaginemos aquelas em que néo hé qualquer fipo de apoio pedagdgico,cujo nimero é

elevadissimo (cf. Figura 3).
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o professor, mas “devem interpretar” o
que ele diz através da interpretacéo que
fazem dos sinais produzidos pelos
intérpretes (materialidade linguistica do
texto como resultado de sua interpretagao
do discurso veiculado em lingua
portuguesa pelo professor/outros alunos).
Pergunta-se: £ possivel controlar o que
significam esses alunos ao “interpretarem”
o “texto traduzido” através de sinais?
InOmeras interferéncias semanticas e
des(sentidos) seréo inevitéveis em uma
tradugdo feita nestas condicdes entre duas
linguas tao dispares... Como em todo
processo de interpretacdo... Poderiamos
afirmar que estamos diante de um
processo de infer(in)compreensdo?

E importantissimo ressaltar um aspecto
que parece ndo estar sendo levado em
consideragdo pelos projetos de inclusdo
até agora desenvolvidos: o de que,
inexoravelmente, a construcao de
identidades se dé de forma decisiva em
quaisquer interagdes vivenciadas no
ambiente escolar. A intermediacdo de
intérpretes parece ser mais um mecanismo
homogeneizador do discurso escolar ja
apontado exaustivamente pela pesquisa
aplicada e sugere ser mais uma estratégia
de exclus@o escolar da heterogeneidade
constitutiva de todo sujeito do discurso.
Acreditamos na fragmentacéo do sujeito
que significa neste processo de
inter(in)compreenséo - aluno, professor
e intérpretes — e, como sujeito
multifacetado, dotado de identidades
moltiplas e contraditérias e, assim,
consideramos ser necessdria uma
(re)andlise do processo de insercgo do
intérprete em LIBRAS e de sua
intermediag@o no processo de inclusdo
de DAs em classes regulares de ouvintes,
tal como implementada até aqui.

O significado ndo estd na letra, na

. Denise Pacheco
palavra, no texto. E impossivel o sujeito
“significar fora de seu contexto sécio-
histérico-ideolégico...” Coracini
(1995:30). Cabe ao professor,
desenvolver atividades que colaborem
para que o aluno seja capaz de ouvir no
texto as muitas vozes que o perpassam e
que determinam a sua materialidade
lingUistica; identificar suas condicdes de
produg@o, marcadas pelo imaginario
discursivo. Desse modo, a intermediacdo
de intérpretes com objetivos
homogeneizadores da interpretacdo
parece equivocada.

NGo pode ser desprezada ainda a
interferéncia de fatores psicolégicos nos
processos de ensino-aprendizagem. E
incontestavel que a construcgo de
ambiente de afefividade entre docentes e
discentes vai influenciar, sobremaneira,
a aprendizagem dos DAs. Mas o
estabelecimento de um efetivo processo
ensino-aprendizagem, em uma relacdo
afetiva entre professor-aluno, tdo
interpenetrada por fatores complicadores
como os destacados acima, deverd/
poderd ficar comprometido, se a
interacdo do aluno DA da classe inclusiva
ocorrer indirefamente com o professor/
colegas de classe, ou seja, enquanto esta
inferacdo for intermediada por intérpretes.

Podemos vislumbrar a extenséo da
grandiosa tarefa de participar desse dificil
jogo de linguagem (Wittgenstein, 1975)
de regras tdo dispares, conforme os
jogadores que dele estejam participando.
Ja que, na escola, o principal instrumento
de veiculagdo de informagbes e contetdos
é o portugués (falado e escrito), os “saberes
escolares” devem ser, através dessa
lingua, veiculados (ensinados e
aprendidos). Podemos imaginar como
fica a situagéo dos alunos portadores de
deficiéncia auditiva frente ao desafio da
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aprendizagem de Histéria, Geografia,
Biologia, Fisica {(...) em portugués...

Ler é construir o significado no
momento da leitura, a partir de
determinada formacao discursiva
(Foucault, 1969); vivenciar a pluralidade
de significados de um texto, j& que “de
cada leitura resulta um texto diferente”.
Ler é "questionar as verdades que
parecem ‘naturais’, inquestiondveis,
mostrando as diferengas culturais que
asseguram a identidade brasileira, ao
invés de anulé-la” (Coracini, ibidem:32).

Como desenvolver a leitura nessa
dimensao, se o discurso do professor é
veiculado por uma voz que é “ouvida”
pelos alunos, através da veiculacao de
um discurso produzido ndo por ele
(professor), mas pelo intérprete, sujeito que
traduz o dito pelo docente, mas que sé
pode realizar esta tarefa através da
tradugdo (produgdo) de um outro texto,
em outras condigées de producdo,
segundo sua memodria discursiva e sua
histéria de leitura?

A andlise até aqui desenvolvida
evidencia a seriedade e a profundidade
das implicagées da préfica da traducgéo
simultdnea via intérpretes em LIBRAS,
adotada como solug@o dos problemas de
inclusdo nas escolas e denuncia o
fragilidade e possivel ineficacia do
processo de inclusdo de DAs.

Pierre Boudieu (1987, apud Coracini
1995:107) nos mostra que o “sistema
escolar acaba por impor um corpo
comum de categorias de pensamento”
aos seus membros e que “ o direito &
palavra e a legitimidade do discurso séo
regidos pela sociedade através de suas
instituicdes” (Coracini, ibidem:205).

E preciso analisar profundamente o
impasse gerado pela situacdo de
bilingtismo (LIBRAS/Lingua Portuguesa)

como aqui configurada. Sabemos que o
sujeito € ao mesmo tempo produtor e
produto de seu discurso. Partindo-se
dessa idéia, a polifonia instaurada nas
aulas de classes de DA infermediadas por
intérpretes gera uma (in)inteligibilidade
que cabe aos educadores estudar a fundo.
Barreto (1994:156), citando Orlandi
1992 afirma que:

“(...) prética social indissociavel das
demais, a linguagem é o lugar das
mdltiplas contradicdes: confronto de
imagindrios instituidos e instituintes;
matéria e instrumento de trabalho; reflexdo
e refragdo; excesso e falta; incompletude
dimensionada pela histéria e pelo siléncio,
que também significa {...) Na relacao
linguagem-siléncio, o imagindrio como
mediagdo, projeto do dizer: nos siléncios
que as palavras carregam e nos outros
sentidos, em siléncio nelas”.

O que acontece nas classes de
inclusdo de DAs é que, para estes,
podemos entender dois tipos de siléncio
conforme esteja sendo usada a
modalidade escrita ou falada do
portugués: o da voz dos ouvintes que
falam e o do texto escrito em portugués,
com que eles (DAs) sGo obrigados a
interfocucionar. Os intérprefes surgem com
a missGo de intervir no preenchimento
dessas lacunas de siléncio. Mas elas
podemgfetivamente ser preenchidas2 Ou
novas estardo inevitavelmente sendo
criadas através desse processo de
intermediagdo de intérpretes@

7. Conclusdao ou outras
(novas) inquietagées...

A promulgacéo de de leis
educacionais parece, mais uma vez, ndo
Y %Y 4

ser “a” solugdo definitiva para a
questdo. Acreditamos que pouca
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relevancia tem sido dada & possibilidade
(e por nao dizer exigéncia) de agdes
interdisciplinares, na busca de
altemativas para solucionar problemas
que afetam este sujeito constituido pela
dispersdo.

Apresentamos algumas propostas no
presente artigo. A primeira se refere &
implantagdo de um processo que Silva
(2002:170) denomina “discriminagao
positiva”, ou seja, a adocédo de medidas
de “intensificagdo de ajuda aquelas
criangas que, mostram “déficits culturais’
ou ‘afrasos’ importantes”, através de
oferta de “oportunidades para
desenvolver aquelas destrezas e
conhecimentos que a institui¢do escolar
exige e valoriza”. Em relagdo aos DAs,
o dominio da lingua portuguesa deve
ter, entdo, prioridade méxima: deve ser
um pré-requisito @ inclusdo. A
imprescindibilidade do componente
linglistico no desenvolvimento de
qualquer processo de ensino-
aprendizagem e a lacuna lingiistica
apresentada pelos DAs (em portugués)
precisam ser levadas em consideragdo
sob uma perspectiva discursiva, sob
pena do processo de inclusao gerar
consequéncias indesejaveis como a
rotularizagGo decorrente da dificuldade
encontrada por todos na eroséo das
fronteiras lingiisticas e interpenetragdo
dos elementos culturais. A crise que se
instaura nas escolas que vém
desenvolvendo a educacéo inclusiva,
sem considerar a imprescindibilidade de
uma preparagdo de recursos humanos

e Denise Pacheco
e materiais, denuncia explicitamente a
insuficiéncia das praticas didaticas
adotadas de apoio pedagégico'®.
Inegavelmente a intermediacdo de
intérpretes € importantissima, mas é uma
tarefa que ndo se encerra em si mesma
e apresenta implicacdes discursivas que
nédo podem deixar de ser consideradas.

Sabemos que a presenca silenciosa
do DA (um outro) desestabiliza,
demanda mudanga de método, de
estratégias comunicativas, de praticas
didaticas, do sistema de avaliacdo, do
curriculo que se mostra inadequado a
esta nova realidade. Cria-se uma
situacdo de medo, de instabilidade, de
impoténcia frente ao desconhecido, pois
exige quebra de paradigmas o que nem
todos estdo dispostos ou aptos a realizar.
A entrada dos DAs escancara a
heterogeneidade dentro de um contexto
iG heterogéneo por exceléncia, como
inexoravelmente é o de toda
comunidade escolar.

Aimplantagdo de propostas efetivas
de inclusdo pode ser uma resposta para
questdes que tém demandado pesquisas
interdisciplinares em Educacao, Andlise
do Discurso, Lingufstica Aplicada,
Psicologia, s6 para citar alguns
exemplos. Enquanto seus resultados
ainda ndo séo operacionalizados, os
membros do corpo discente vao
continuar sendo submetidos a uma
leitura/fala confrangida, e sua
capacidade de assumir a fungdo-autor
postergada (cf. Orlandi, 2004). Quanto

mais cedo forem exploradas as formas

'® Dados colhidos em relatos de professores registrados durante observagées feitas em
trabalho de campo em classes inclusivas no Rio de Janeiro.
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de comunicagdo através de outras
linguagens, melhor. Desde a mais tenra
idade, o dominio de LIBRAS deve ser
desenvolvido de modo concomitante ao
da lingua oficial do pais em que o DA
nasga, no caso brasileiro, o portugués,
pois, somente assim, serd promovido um
ensino efetivamente bilingue.

O professorado deve ser chamado a
participar da criagdo e implementagéao
de propostas de educacao alternativas,
rompendo a tradigdo pedagégica
brasileira de desconsiderar a relevancia
da participacgo docente no
estabelecimento  de politicas
educacionais, |4 que ela tem sido
extremamente incipiente ou quase nula
na Histéria da Educacdo no Brasil.

O desenvolvimento dos estudos
lingUisticos e da pesquisa aplicada em
ambito interdisciplinar j@ nos permitem
a sugest@o de inserirmos os DAs ao lado
dos indios no texto constitucional (At 210,
82°), ou seja, posiciond-los entre os
brasileiros que tém direito a uma
educagdo bilingie em todos os
segmentos de ensino.

Esperamos que pesquisas nessa Grea
possam ser desenvolvidas e que delas
fagam parte os que conhecem de perto
a realidade da atuagdo de intérpretes e
docentes sob o olhar discursivo.
Desejamos que seus resultados venham
apontar caminhos que impecam a
continvidade da

exclus@o
institucionalizada de alunos DAs nas
escolas brasileiras, como a

testemunhada atualmente no pais. E a
inclus@o se dara ndo sé no que se refere
a aspectos sociais, mas também
educacionais. De direito. E de fato.
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TERMINOLOGIA PARA UMA LINGUAGEM
DIPLOMATICA BILINGUE
(PORTUGUES / ESPANHOL)

José Antonio Pérez Gutiérrez
(Departamento de Educagao

Embaixada da Espanha em Brasilia

Antes de tudo, gostaria de agradecer
sinceramente o convite para participar
desta Mesa Redonda do | Primeiro
Encontro de Llingiistica Aplicada da
Regido Centro-Oeste (| ELARCO). Para
mim, e também para as instituigdes que
represento, o Departamento de
Educagdo da Embaixada da Espanha
em Brasilia e o préprio Departamento
de Linguas Estrangeiras e Tradugdo
(LET), que organiza este evento, pela
minha condigdo de professor na
Graduagédo de Letras/Espanhol, é
motivo de grande honra estar aqui hoje,
principalmente pela importancia deste
evento. Espero que com a minha
modesta contribuigdo possa se inserir
algo relevante a este debate.

Hé dois semestres eu propus e
ministrei uma nova disciplina na
Graduagdo de Letras/Espanhol, matéria
“optativa” de quatro créditos:

Lexicologia e lexicografia espanholas.
Poderia lembrar sucintamente a Ementa:

O obijetivo principal desta matéria é a
aquisigdo de uma base metodoldgica
em lexicologia e na técnica lexicogréfica
(confecgdo de diciondrios) e a insisténcia
em outras questoes tedricas e praticas.
Partindo de alicerces teéricos serdo
proporcionadas as ferramentas para o
aluno poder analisar um diciondrio e
sqber elaborar um préprio (glossario,
_qu exemplo).

E o Programa mesmo:

1. Conceitos gerais de lexicologia e
lexicografia

2. Tipos de diciondrios

3. Macroestruturas do diciondrio

4. Microestruturas do diciondrio (em
especial, a definigao)

5. Questdes ortotipograficas do
espanhol
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