ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O
ENSINO DE PORTUGUES PARA SURDOS NA
ESCOLA INCLUSIVA

Maria do Socorro Correia Lima

O que me tranquiliza é que tudo o que existe, existe com uma precisdo absoluta. O
que for do tamanho de uma cobega de alfinete néo transborda nem uma fragéo de
milimeiro além do tamanho de uma cabega de olfinete. Tudo o que existe é de uma
gronde exatiddo. Pena é que a maior parte do que existe com essa exafidGo nos é
tecnicamente invisivel. O bom é que a verdade chega a nés como um sentido
secreto dos coisas. Nos terminamos adivinhando, confusos, a perfeicgo.

(Clarice Lispector)

Resumo: O presente trabalho surgiv da necessidade de dirigir o olhar ao cendrio que
compde o contexto escolar para analisar o ensino de portugués para alunos surdos que
tem sido implementado, em escolas da rede publico, que trabalham com a proposta de
inclusGo. Foram utilizados como recursos metodolégicos os seguintes: observagées em
salas de aula (regular e de apoio); registro através de video-tape de algumas atividades
desenvolvidas pelos alunos surdos com as professoras ouvintes e o instrutor surdo. Pro-
curo, nesta pesquisa, tecer algumas reflexées sobre a aquisicdo do portugués como se-
gunda lingue para surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Alunos Surdos; Portugués#-Segunda Lingua.

RESUME: Le but central que je poserai dans cette étude tient au fait d’analyser I'enseigne
du portugais aux éléves surds. Cette pratique est en train d'étre implantée dans les écoles
publiques et elle met I’accent sur I'inclusion. J'ai utilisé la méthode d’observation pour
notre étude. La méthodologie appliquée est la suivante : des enregistrements et de prises
de notes. Avec le magnétoscope |‘ai pu enregistré les activités réalisées par les éléves
sourds avec les professeurs (entendants) et I'instructeur sourd. La perspective est ainsi
ouverte au débat qui pourra apporter une aide sur I'acquisition du portugais comme seconde
langue des enfants sourds.

MOTS CLES: Eléves Sourds; Portugais; Seconde Langue.
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1. Introdugao

O presente trabalho visa analisar,
ainda que sucintamente, o ensino de
portugués para surdos que estd sendo
implementado, em escolas da rede
publica, que trabalham com a proposta
de inclusdo. Para tal, discuto
inicialmente as tensées e os impasses
instaurados na educagdo de surdos para,
a seguir, problematizar sobre a aquisicGo
do portugués como segunda lingua.

Ao se fazer uma espécie de
recapitulacdo acerca da educacao de
surdos, constata-se duas fases’ distintas
que podem ser tragadas e uma terceira
fase, a contemporanea, que se encontra
em processo de construcao.

A primeira fase é constituida pelo
oralismo, uma abordagem educacional,
que ainde continua sendo vislumbrada
em muitos recintos escolares do mundo.
O oralismo tem como objetivo precipuo
que o surdo assimile a linguagem oral.
Neste sentido, o espaco escolar acaba
se transformando em um grande
laboratério de fonética articulatéria, no
qual sdo utilizadas técnicas de terapia

de fala para que o aluno supere seu
déficit (surdez) e, assim, assemelhe-se a
um membro da comunidade ouvinte.
Em uma palavra, a meta principal do
oralismo & tornar o surdo um “falante”
proficiente da lingua oral, ou seja,
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eliminar a diferenca que separa ouvintes
de ndo-ouvintes.

A segunda fase introduz a idéia da
comunicagao total. Esta é uma
abordagem educacional que admite o
uso de sinais com a finalidade de
propiciar o desenvolvimento da
linguagem da crianca surda. No
entanto, esses sinais séo utilizados como
uma “ponte” para a aquisicdo da lingua
oral. Os sinais sdo utilizados pelos
profissionais que atuam com surdos, na
escola, dentro da estrutura do
portugués.

A educagdo oralista e a comunicacéo
total constituem, sem duvida, grande
parte da trajetéria histérica da educacdo
de surdos em todo o mundo. Embora
seja argumentado que essas abordagens
educacionais estejam extintas nos
recintos escolares, ainda hoje essas
abordagens continuam sendo postas em
pratica, no contexto escolar. Retomarei
essa questdo, posteriormente, quando for
discutir cada abordagem separadamente.

A terceira fase, em construgao, é
constituida pela chamada educacao
bilingie. O bilingiiismo é uma proposta
de ensino que fem sido utilizada por
escolas que se propdem tornar acessivel
ao surdo duas linguas, no espaco
escolar: a lingua de sinais e a lingua
portuguesa, em sua modalidade oral e/
ou escrita.

! Embora ressalte que houve trés abordagens distintas na histéria da educacéo de surdos,
gostaria de salientar que essa divisao é apenas didética, pois as abordagens educacionais
para surdos estiveram (estdo) ao longo da histéria, por vezes, amalgamadas. Havia, no
século XIX, ao mesmo tempo, discussées sobre o Oralismo na Alemanha e sobre o
Gestualismo na Franga. Somente os debates é que aconteciam em espacos diferentes.
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Feita essa breve apresentagdo,
facamos uma incursdo pela
problemdtica do ensino de lingua
portuguesa — L2 — para surdos, com o
intuito de mostrar alguns pontos e
contrapontos.

2. A inclusdo do surdo nas
escolas publicas

Os debates instaurados entre os que
sdo favoraveis e os que sdo contrarios
ao movimento de inclusao,
principalmente, no que respeita a
educagéo dos surdos parecem estar mais
exasperados do que nas outras esferas
da chamada educagdo especial, em
razéo de alguns fatores, historicamente
tecidos, e, portanto, merecedores de
atencdo por parte daqueles que estdo
envolvidos com sua educagdo e
infegragdo na sociedade contempordanea.

Uma parcela considerdvel que
advoga a favor da desejavel integragao,
muitas vezes, ancora-se em
argumentagdes oficiais e oficiosas,
construidas ao longo da histéria, de que
ela propiciard o desenvolvimento e o
acesso & linguagem oral, forma de
expressdo comum utilizada por um
grande contingente da populagdo e que,
outras formas de expressao seriam, pois,
impeditivas para o estabelecimento de
interagdes sociais com os ouvintes.

A velha tendéncia nova de querer
que o surdo se aproxime dos movimentos
discursivos dominantes, ou seja, da
linguagem oral, reaparece sutiimente nos
argumentos propostos pelos documentos
oficiais que sdo voltados para a
legitimagdo das préticas pedagégicas
desses alunos nas escolas qualificadas
como inclusivas.

Atitulo de exemplificac@o, apontarei,
aqui, as sugestdes apresentadas para o
acesso ao curriculo pelo aluno surdo,
segundo as adaptagdes curriculares
(estratégias para a educacéo de alunos
com necessidades educacionais
especiais)e elaborado pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC), através da
Secretaria de Educacdo Fundamental
(SEF) e da Secretaria de Educagdo
Especial (SEESP):

Materiais e equipamentos especificos:
protese auditiva, treinadores de fala...;
textos escritos complementados com
elementos que favoregam a sua
compreensdo: linguagem gestual, lingua
de sinais e outros; sistema alternativo de
comunicacdo adaptado as possibilidades
do aluno: leitura orofacial, linguagem
gestual de sinais; sala ambiente para
treinamento auditivo, de fala...;
posicionamento do aluno de tal modo
que possa ver os movimentos
orofaciais do professor e dos
colegas; material visual e outros de
apoio, para favorecer a apreensdo das
informagdes expostas verbalmente.
(p.46-7). (grifos meus).

Quando colocamos @ margem o
plano da abstragéo e fixamos os pés no
chao, o que freqiientemente observamos?
Geralmente, um contingente considerével
d#surdos (com raras excegdes), que nGo
dominam a linguagem oral, que ndo
acessam outra forma de expressdo e que,
portanto, tém visiveis dificuldades em
estabelecer interacdes sociais com os ditos
normais e, sobretudo, ouvintes.

E simplesmente patético perceber nas
entrelinhas dos discursos criados para
assegurar “adaptagdes” cumiculares e,
por sua vez, insergGo do surdo na escola
Paulo Feytor Pinto__ concebido e
construido para ouvintes.
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A escola, assim como o Panéptico
de Bentham (1748-1 832) discutido por
Foucault (1975/1999:1 69), passa entdo
aser “um local privilegiado para tornar
possivel a experiéncia com homens, e
para analisar com toda certeza as
transformagées que se pode obter
neles”. A escola poderd constituir-se,
pois, em um aparelho de controle sobre
seus proprios mecanismos. Em sua torre
de comando (sala de aula), o professor
pode vigiar todos os alunos, também
poderé julg4-los constantemente,
modificd-los em seu comportamento e
impor-lhes métodos considerados
melhores.

Nas palavras de Foucault (1975/
1999:169), o Panéptico funciona

como:

Uma espécie de laboratério de
poder. Gragas a seus mecanismos de
observagdo, ganha em eficacia e em
capacidade de penetracdo no
comportamento dos homens; um
aumento de saber vem se implantar em
todas as superficies onde este se exerga...
é polivalente em suas aplicagées: serve
para emendar os prisioneiros, mas

também para cuidar dos doentes,
instruir os escolares, guardar os loucos,
fiscalizar os operdrios, fazer trabalhar
os mendigos e ociosos. E um tipo de
implantagdo dos Corpos no espago, de
distribuigao dos individuos em relagao
motua, de organizacdo hierarquica, de
disposigao dos centros e dos canais de
poder, de definicdo de seus
instrumentos e de modos de
intervenc@o, que se podem utilizar nos
hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas
prisdes.

Essa visdo equivocada da realidade
(educagdo igual para todos), gerada
no seio das discussées voltadas paraa
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educagdo dos surdos, néo releva que
a escola regular possui obijetivos e
praticas pedagégicas que objetivam
acolher fungées sociais determinadas,
como por exemplo, a transmissdo de
conhecimentos, a preparagao do aluno
para exercer uma profissdo na
sociedade, tudo a luz da premissa de
que todos os alunos sdo iguais e
detentores das mesmas habilidades e
capacidades.

Assim o fempo passa, uma parcela
consideravel desses alunos que foram
envolvidos neste novelo para todos &
excluida do cenério educacional. Uns
desistem do regime de excludéncia
configurado no proprio sistema de
ensino. Outros permanecem por longos
anos, incluidos, no excludente contexto
da escola inclusiva.

A integracéo do surdo na escola
regular, do meu ponto de vista, pode
ser circunscrita como uma mera
integragdo fisica e funcional. Oy seja,
hé uma reducdo da distancia fisica
entre os sujeitos (surdos e ouvintes), pois
s@o agrupados no mesmo espago
escolar. Existe, também, uma %35:3@0
da distdncia funcional entre os dois
grupos, o que significa - no caso do
movimento de inclusdo - que todos os

alunos  utilizam  os mesmos
equipamentos, as mesmas prdticas
pedagégicas e os mesmos recursos da
escola.

As declaragaes vinculadas as leis e
aos dispositivos juridicos pregam uma
igualdade, uma integragdo, uma
normalidade, uma universalidade que
somente pode existir no plano das
abstragdes. Suas falas ofuscam em suas
entranhas  uma concepcgdo
conservadora de mundo e de
sociedade. Quando se faz uma andlise
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mais detalhada desses discursos,
verifica-se que o eixo central das
discussdes em torno dos alunos ditos
com necessidades educacionais
especiais é conduzido apenas para que
se enxerguem seus impedimentos, suas
incapacidades, suas potencialidades
remanescentes.

3. Metodologia

Para a configuragao desta pesquisa,
optei por uma andlise & luz m.o.n.
principios que norteiam a Q:.om_dm_o.
Tal procedimento de investigagdo,
contrariamente as abordagens
quantitativas, ndo exige a mm::mnmow
priori de “um modelo teérico ono_uomm ;
porém ndo elimina a *c:moam:ﬁnmo
tedrica. Isto significa que, a composigao
dos pressupostos tedricos viabiliza a
tusdo da vertente empirica com a
arquitetura tedrica. .

A etnografia é um termo que poderia
ser definido como a descricdo dos
eventos que ocorrem na vida de um
grupo, das estruturas sociais, da cultura
dos individuos pertencentes ao grupo e
do sentido de cultura para eles: etno,
procedente do grego ethnos, significa

raga, povo, nagdo. Assim, um m.ﬂcmo
de cunho etnogréfico tem a finalidade
de descrever os povos, sua lingua,
raga, religido, dentre outros, e as
manifestagées materiais de sua
atividade.

Os dados apresentados, no presente
trabatho, foram coletados em dois
momentos distintos: na primeira escola,

i ._ d

a coleta foi iniciada no segundo
semestre de 2000, durante o periodo
de 18/08/00 a 30/11/00. J& na
segunda escola, teve infcio em junho e
se estendeu até dezembro de 2001.

A escola? focalizada trabalha com
a proposta de inclusdo em sala de aula.
Isto significa que a inclusdo, conforme
argumentada pela Declaragdo ~n_m
Salamanca (1994) propde ndo s6 o
agrupamento de um universo
multifacetado de sujeitos, procedentes
das mais diversificadas condigdes
pessoais, sociais, econdmicas, politicas
e culturais, no sistema educacional, mas
também defende a necessidade de.
mudangas estruturais no contexto
escolar que af estd para receber esses
alunos (surdos, cegos, superdotados,
hidrocefdlicos, dentre outros).

Para a coleta dos dados, escolhi
como recurso direcionador, o registro
realizado através de gravacdo em
video-tape de momentos e/ou situagdes
do cotidiano escolar do grupo de
sujeitos que foram ,:<mm:mommum.. A
opcdo por tal recurso 330&0_0.@80
propiciou a observagdo e o ﬂmm_m»mo
simultdneos de mindcias inerentes s
atividades desenvolvidas na dindmica
interativa em sala de aula.

As sessdes de observagdo/filmagens
em video-tape foram feitas duas vezes
por semana, com duracdo de
aproximadamente trés horas. i

A finalidade das primeiras sessées
foi a de familiarizar o grupo pesquisado
com a presenga de um observador
estranho aos participantes da pesquisa.

A issi dos sujeitos foram substituidos.
2 Por questdo de ética profissional, os nomes da escola e i
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As observagses/filmagens
realizaram-se tanto na sala de aula de
apoio como na sala de aula regular
(Ensino Fundamental). As observacées
e as filmagens priorizaram trés tipos de
situages interativas na escola: 1)
Instrutor surdo e aluno surdo; 2)
Professora ouvinte, aluno surdo e alunos
ouvintes; 3) Professora ouvinte, instrutor
surdo e aluno surdo.

Na busca de uma forma mais
adequada de descrever as interacées
observadas selecionei alguns “recortes”,
coletados, em uma sala de aula de
apoio, para circunscrever os episédios
que servirdo de “singlizacées” e/ou
“marcas” na constituicdo dos sentidos
que passarei a enfocar.

4. Cenas de portugués na
sala de aula

A andlise dos dados, nesta pesquisa,
é elaborada a partir da reconstituicao
dos “recortes” enfocados através dos
registros realizados em video tape e
diério de notas de campo.

Privilegiei, na escolha dos recortes,
as interlocugdes que se fizeram
presentes, na pratica escolar, entre os
alunos surdos, alunos ouvintes, instrutor
surdo e professores ouvintes. Tal escolha
foi adotada, sobretudo, por permitir
visualizar as insténcias de interacdo/
interlocugdes, nas quais, esses sujeitos
assumiram papéis de locutor/
interlocutor.

A pesquisa de cunho etnogréfico
propicia ter em méos um ndmero
significativo de dados, e o que este
estudo pretende fazer é trazé-los aqui,
concomitantemente com uma
problematizagéo da visdo do corpus
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observado versus visdo dos argumentos
defendidos pelos autores que discutem
a educagdo para surdos no espaco
escolar.

Chegando as salas de aula,
deparei-me com os sujeitos desta
pesquisa: surdos profundos, filhos de
pais ouvintes e procedentes da classe
baixa. Sujeitos com diferentes histérias
e distintos trajetos escolares
configurando a heterogeneidade que,
alids, é um traco caracteristico do
espaco destinado & aprendizagem.

Como esta pesquisa se insere em
uma abordagem sécio-interacionista,
levo em considerac@o, nesta andlise,
ndo somente a emergéncia e uso de
gestos, itens lexicais da lingua de sinais,
tentativas de  vocalizacdes,
superposigdes entre os sinais a fala, mas
também as situagdes em que eles
adquiriram significados.

4.1. O uso do portugués em
sala de aula

Apesar de alguns poucos alunos
surdos estarem cursando uma
determinada série sem defasagem de
idade, quando comparados a outros
surdos, ndo implicava que esses poucos
alunos estivessem acompanhando os
conteidos curriculares das séries.
Parece-me que, mais do que o mérito
de estar cursando a série, havia a
“aprovagdo automdtica”, pois os
alunos, no geral, ndo tinham ainda
adquirido a lingua de sinais e o
portugués. Tinham, sim, contato com
alguns itens lexicais da lingua de sinais
e com algumas palavras da lingua
portuguesa. A titulo de ilustracéo,

___-__:_-E:_ Zmﬁ
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vejamos um trecho de um texto escrito,
a partir da leitura do livio No tempo
das missoes®:

No tempo das missées macaco eu ndo
brincar bebe macaco na arvore.
Homem tem animais ledo, macacos
dois, sapo, no casa menino gritou
observou drvore macaco.

indios fem pau fazer arvore ou mdo pau
fazer casas.

indios n@o animais para menino.

O:s indios tem carne bife fogo morte
ledo.

Os homens tem nao casas ou homem
um casa.

indios ndo para ledo.

(Francisco, 17 anos, 6° série).

Note-se que o texto produzido pelo
aluno surdo né@o obedece a estrutura
gramatical do portugués. O que se
observa é o agrupamento de algumas
palavras (léxico) da lingua portuguesa,
as quais, supostamente eram
conhecidas por ele. No entanto, um
|eitor que n@o conhece previamente o
texto base que originou a producédo
escrita do aluno, dificilmente podera
fazer sentido dos enunciados.

Qutra questao que chama a atengao
diz respeito aos comentdrios de algumas

professoras ouvintes em relagdo aos
problemas ortograficos apresentados
por alguns alunos surdos.

E pelo menos curioso que alguém
que apesar de ndo ouvir e ndo ter
problemas na esfera visual chame a
atencdo da professora por apresentar
dificuldades ortogréficas. A ortografia
depende mais de meméria visual do que
de audigdo. Alunos ouvintes ditos
normais, de idades semelhantes e
cursando a mesma série, também
apresentam problemas similares de
ortografia. O “problema” de ortografia
néo é algo exclusivo do aluno surdo.
Meninos de rua, peraliticos cerebrais,
autistas, limftrofes, e outros apresentam,
em algum momento da escolarizagéo,
problemas ortogréficos. Ou seja, a
maioria das criangas apresenta.

Note-se, também. que todas as
observagdes (de todas as professoras
que as fazem) dizem respeito a leitura/
interpretag@o/escrita — nunca a outros
conteldos escolares de outras
disciplinas. Conforme visto no corpus
coletado, os alunos surdos t&m
dificuldades néo apenas nas aulas de
portugués, mas também apresentam
dificuldades em histéria, geografia,

3 A seguir, trecho do texto que serviu de base para a produgéao do aluno:

“. Os macacos... - gritou aflito Maracand, enquanto corria de um lado para outro batendo
dois pedagos de pau. Precisava afugentar aqueles bichos da roga. O grito de alerta fez com
que Guaraciava, sua tia, fosse em socorro do milho. Tinha de impedir que eles comessem
as espigas. — L& no fundo ainda tem muitos — gritou Maracand outra vez... Sem demora,
uma espécie de procissdo, composta de mulheres e criangas, fazendo algazarra, foi para o
limite entre a plantagdo e a capoeira. Depois de muito barulho e correria, os animais
finalmente fugiram. Falantes e animadas, as criangas voltaram para a aldeia comemorando
a vitéria sobre os macacos. Ao chegarem a casa comunal, Candird chamou Maracana. -
Vocé vem comigo? — perguntou. Ele ia buscar taquara para fazer flechas. Os homens
estavam se preparando para uma longa e demorada cagada”.
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matemdtica e ciéncjas, pois estas
disciplinas necessitam da lingua
portuguesa para o acompanhamento de
seus contedos curriculares.

Essas dificuldades, de acordo com
as professoras ouvintes (salas de aula
regular e de apoio), estdo relacionadas
com o léxico. O que significa dizer que,
para elas, a dificuldade do surdo incide
no fato de ele ndo “conhecer” ou
“saber” determinada palavra. Embora
as professoras ndo tenham explicitado
se essas dificuldades para com o léxico
referem-se ao portugués ou aos sinais,
parece-me, que elas estavam se referindo
aofato de o aluno surdo ndo “conhecer
algumas palavras” da lingua
portuguesa.

Ora, se a dificuldade do surdo se
restringe apenas Go ndo “conhecimento”
de algumas palavras do portugués,
entdo, na visdo dessas professoras, para
conhecer ou aprender tal lingua, basta
apenas que o aluno “decore” um
nimero x de palavras, ou ainda, traga
consigo um diciondrio, para que seja
capaz de falar, ler, entender e pensar
nesta lingua. Mesmo porque, se assim
fosse, bastava o aluno surdo (ou
qualquer outro) memorizar o léxico de
uma dada lingua para conhecé-la.

O aluno surdo ndo conhece ou sabe
uma determinada palavra porque ele ndo
adquiriv ainda a lingua (no caso, o
portugués). Porém, igual reflexdo pode
ser feita para a lingua de sinais. Se o
aluno ndo tem/teve contato com os sinais
e, sobretudo, se tal contato & feito por
meio de sinais isolados (como mostram
as avlas dadas pelo instrutor surdo na
escola), entdo, ndo se pode dizer
também que a crianca ou adolescente
tenha adquirido essa lingua.

J6 o texto escrito abaixo foi escrito

civnw Maria do Socorrro Correia Lima
poruma aluna surda da segunda escola
observada:

Os indios procuros os animais cutia mas
ndo podia passa rua direitaia o um cutia
depois o indio foi taquaral e depois cutia
néo achava. Depois para a roga e todos
os homens gritava ficou bravo. Depois
chegou as criancas do indios, e pediu o
indio falou que pode com junto com a
mae e pai ou tio. Outro coisa um homem
gritou os animais fugiu

Maracang pegou a folha de drvore.

O passarinho em os filhores também.
Depois que os passarios

Estou ouviando

De abelhas.

Um que o minho no de uma érvore.
{Jussara, 15 anos, 6° série)

Esse texto foi produzido a partir da
leitura do livro No tempo das missses.
Note-se que o texto escrito pela aluna
n&o obedece a estrutura gramatical da
lingua portuguesa. De fato, o léxico
utilizado para produzir a escrita do texto
é do portugués. Porém, alguém que ndo
acompanhou a escritura deste texto, ou
n@o tem conhecimento da leitura que o
originou, dificilmente poderd fazer
sentido de seus enunciados. Hg, de fato,
o esforgo da aluna de agrupar algumas
palavras, provavelmente por ela
conhecidas, mas isso ndo significa que
o texto escrito pela aluna possa ser
reconhecido como uma variedade da
modalidade escrita do portugués.

Embora haja a utilizacdo de
operadores narrativos (“depois”) que
mostram certo dominio na marcagéo de
eventos em uma linha temporal (“depois
o indio foi taquaral e depois cutia ndo
achava.”), o texto de Jussara apresenta
apenas a estrutura minima da narrativa,
pois a aluna parece que ainda ndo
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internalizou o uso de elementos tipicos
do esquema narrativo. Jussara ainda
ndo percebeu que a estrutura narrativa
deve ter um comego, meio e fim
definidos. Ndo existe exploracao dos
principais elementos da narrativa e, sim,
uma “descri¢do”* de algumas gravuras
presente no livro (No tempo das
missoes).

Cabe-me também esclarecer que o

trabalho com embas as linguas (sinais
e portugués) ndo ocorre de forma
conjunta. H4, conforme observei, a
superposi¢ado das duas linguas nas falas
dos professores e, até mesmo, na fala
de alguns alunos surdos oralizados. Nao
s@o apresentadas ao aluno as diferencas
que existem entre as estruturas
gramaticais da lingua de sinais e do
portugués. Suponho que os alunos ndo
sabem distinguir que estdo sendo
expostos aos sinais e ao portugués (duas
linguas diferentes). Devem acreditar que
se trata de uma sé lingua. Dai, talvez a
superposigdo que ocorre freqiientemente
quando eles fazem uso de alguns itens
lexicais da lingua de sinais e da lingua
portuguesa.

“Conhecer” ou “aprender” o
portugués como segunda lingua é saber
um nimero x de palavras. O que
significa que quanto maior for o léxico
“dominado” pelo aluno, mais ele serd
considerado proficiente na lingua. A
lingua é vista como um dicionério. Como
exemplo, vejamos algumas frases
produzidas por Clara, a partir da

consulta ao diciondrio para verificar o
significado de palavras desconhecidas
pela aluna:

Algazarra — Uma menina esté gritando
com todo bairro.

Capoeira — Meus tios e meus amigos foi
pescar para comer peixe. Os homem
cortaram o mato perto do rio.

Taquora —O indio trabalha flechas e bom
matar os animais para fozer casa, loja
roupa efc.

Colibi = O menino tava olhando
passarinho voando.

Pléiades — Uma noite tem uma Estela
tem brilhando.

Cutia - O animal come carme e os indio
puxa o flexa o animal morre.

(Clara, 13 anos, 6° série).

Note-se que os enunciados, acima
apresentados, parecem reproduzir o
modelo escolar de frases, muitas vezes
sugerido pelas cartilhas. Em geral, as
sentengas sdo curtas e estereotipadas.
Além disso, ndo obedecem a estrutura
gramatical do portugués, embora
possamos reconhecer o léxico. Néo &
possivel afirmar nem que se trata de uma
variedade escrita (desprestigiada) da
lingua portuguesa.

5. Consideragées finais

&Muitas coisas foram, sdo e
continuam sendo ditas na educacao de
surdos. As histérias de evasdo, de
repeténcia, de defasagem idade/

“ Nao me foi possivel reconstituir o trecho lido pela aluna. O fato de a aluna néo conseguir
organizar o texto, ao menos minimamente, impossibilitou-me de identificé-lo. A imagem
que ela faz da escrita prejudica o entendimento de sua histéria, pois hé uso de certos

termos que ndo s@o interpretaveis.
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seriag@o, de copismo, de promogéo
automatica, enfim, uma série de
questdes que se relacionam a histéria
de fracasso escolar dos alunos surdos,
apesar de um longo periodo de
escolarizagcdo. Problemas de
comunicagdo entre ouvintes e surdos,
a ndo aquisi¢ao da lingua de sinais em
tenra idade, a escrita distorcida do
portugués, a necessidade de o surdo
ser inserido em uma comunidade surda,
a convivéncia com dois mundos
(ouvinte e surdo), a identidade do surdo,
também séo tidos como pontos criticos
quando se discute sobre o surdo e a
surdez.

Igualmente, muitas coisas foram,
sdo e continuam sendo pretendidas,
sobretudo quando se almeja modificar
as situagdes educacional e linguistica
do surdo. Manifestaces a respeito da
inclusGo do surdo na escola comum,
da manuteng@o da escola especial, do
acesso a duas linguas (sinais e
portugués), do reconhecimento da
surdez como diferenga figuram como
metas pretendidas.
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BULGAROS DIVULGAM O PORTUGUES

Nadejda Lilova
Bulgaria

Resumo: Este trabalho pretende mostrar algumas questées sobre o ensino de Porfugués

na Bulgéria hoje, no mundo globalizado.

Atualmente o sistema educacional
publico da Bulgdria tem aceitado seis
linguas: inglés, francés, alemao,
espanhol, italiano e russo, que se
ensinam como primeira e segunda
lingua estrangeira na escolaridade e
podem figurar nos exames vestibulares
das universidades nacionais e no resto
da Europa. Num futuro muito préximo
o portugués vai ser a sétima neste
conjunto. E a meados dos anos 70
quando comega o ensino de portugués
com o propésito de dar basicos
conhecimentos  aos  nossos
compatriotas, que iriam trabalhar em
paises luséfonos. Em 1981 publica-se
a primeira gramdtica de portugués para
boGlgaros, Breve Gramética do
Portugués de Dimitri Anguelov, escritor,
tradutor e catedrético na Universidade
de Lisboa. Falando de autores e
tradutores bolgaros ha que salientar que
a nossa tradigdo nesta drea é
antiquissima. Aqui sé queremos fazer

3 .

referéncia & primeira tradugéo em

bulgaro antigo, a da Biblia e de livros
litorgicos, dos irmaos Cirilo e Metodio
no remoto século IX, que além de serem
tradutores foram escritores e, sobretudo,
os cientistas que criaram a escrita, o
mesmo alfabeto usado hoje por
NUMErosos povos europeus, entre eles
pelos russos também.

O ensino do portugués no nosso
pais, apesar de contar j@ com uma
experiéncia de 35 anos, em
comparagdo com o francés, por
exemplo, que se ensina nos liceus
polgaros a partir de meados do século
XIX, j& existe a base necesséria onde
formar especialistas. Em 1981
inaugura-se o leitorado de portugués
na Universidade de Sofia, que é o centro
de ensino superior mais antigo e
prestigioso do pais. Posteriormente, a
lingua chegou a ser ensinada em outras
trés universidades, as das cidades de
Veliko Tarnovo, Plovdiv e Svichtov. Ainda
em Sofia hé duas escolas secundérias
onde o portugués ensina-se como
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