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Resumo

Neste artigo, apresenta-se o resultado de uma investigacdo feita com
professores da rede municipal de Novo Hamburgo-RS, quanto as crencas
sobre o trabalho com géneros do dominio do argumentar no ensino
fundamental. Mostra-se também como os documentos oficiais se posicionam
em relacdo a pratica com argumentacéo e qual o espaco que os livros didaticos
usados pelos professores investigados dao aos géneros do agrupamento do
argumentar. Os dados foram gerados a partir da gravacdo de reunides de
estudo das coordenadoras do projeto de pesquisa com professores e alunos
bolsistas, de graduacdo e poOs-graduacdo e fizeram-se entrevistas
semiestruturadas com alguns professores antes e depois do trabalho que
desenvolveram. Os resultados mostram que a pouca atencdo dada a
argumentacdo na escola basica se deve, em parte, & crenca dos professores de
que, para argumentar, os alunos precisam estar maduros. Além disso, o fato de
os livros didaticos priorizarem o trabalho com géneros de outros
agrupamentos parece confirmar para o professor que, para argumentar, é
necessario ter maturidade.

Palavras-chave: Argumentagdo, formacdo continuada, projeto didatico de
género, crencas.

Abstract

This article presents the results ofan investigation carried out
with teachers from  municipal  schools in  Novo  Hamburgo-RS,
Brasil, concerning the beliefs that they have about working with genres
of argumentative domain in the elementary school. The study also shows what
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the official documents say about the practice of argumentation and the
opportunities provided by the textbooks used by the investigated teachers to
work with the genres of the argumentation group. The data analyzed resulted
from the recordings of study meetings among the coordinators of the research
project, the teachers and research assistant students from the under-graduate,
as well as the graduate programs. Semi-structures interviews were also
conducted with some of the teachers before and after the work they
developed.  Theresults  showthat thelittle  attention  given to
argumentation in primary school is due in part to the fact that teachers believe
students must be mature before they can argue. Besides that, the fact that
textbooks prioritize genres of other kinds seems to confirm to the teacher that
maturity is a requirement for argumentation.

Keywords: argumentation, continuing education, didactic project based on
genres, beliefs.

1 Introdugéo

Trabalhar com argumentacdo nao tem sido tarefa facil para os
professores de ensino médio. Para os professores de ensino infantil e
fundamental, entdo, essa atividade chega a ser impensavel. Nosso
trabalho com professores de escola publica tem nos mostrado que essa
resisténcia € sustentada por algumas crencas, que vamos discutir aqui.
Neste trabalho, temos como objetivo, pois, investigar o que cinco
professores pensam sobre o que é trabalhar com argumentacdo em sala
de aula.

Os professores investigados integram um projeto maior, que
tem apoio do Programa Observatério da Educacgdo da Capes. A equipe
é constituida por pesquisadoras do Programa de Pds-Graduagdo em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS), além de alunos de graduacdo, mestrandos, doutorandos e
professores da rede municipal de Novo Hamburgo-RS.

O grupo se retine semanalmente e discute textos teéricos para
fornecer um melhor embasamento para a elaboragdo e
desenvolvimento de projetos a serem trabalhados com os alunos.
Nessas reunides, os participantes constroem conhecimento que sera
levado posteriormente a suas aulas. Com todos os professores da area
de linguagens da rede € desenvolvida uma formagdo continuada
usando metodologias de ensino a distancia, com encontros presenciais
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mensais, momentos em que eles trazem suas dificuldades e apresentam
0s projetos que desenvolvem com os alunos. Ao longo do
desenvolvimento do projeto, as pesquisadoras, numa releitura das
sequéncias didaticas (DOLZ; SCHNEUWLY, 2011), desenvolveram
uma metodologia de trabalho denominada Projetos Didaticos de
Geénero — PDG (KERSCH; GUIMARAES, 2012).

No final de 2012, na dltima reunido presencial do ano, os
professores solicitaram que, no ano seguinte, fosse dada atencdo aos
géneros do dominio do argumentar, porque, segundo eles, havia pouco
material disponivel para trabalhar a questdo. Enfatizaram que
tampouco os livros didaticos se ocupavam mais exaustivamente com
géneros desse dominio, o que acabava limitando também seu trabalho
com esses géneros.

Nesse cenario, pergunta-se: “quais sdo as crencas e praticas de
professores quanto ao trabalho com géneros do dominio do argumentar
com alunos de ensino fundamental?”. A partir desse guestionamento,
nosso objetivo é identificar as crencas dos professores participantes da
pesquisa em relacdo ao trabalho com géneros do dominio do
argumentar e delinear as dificuldades com que se deparam quando
decidem trabalhar a argumentacdo com seus alunos, bem como
verificar se, no &mbito da formacéo continuada de que participam, 0s
professores tiveram a oportunidade de ressignificar suas crengas.

O artigo acha-se dividido, além desta introducdo, em quatro
partes: inicia-se discutindo aspectos relevantes em relacdo a préatica da
argumentacdo e sobre como ela é vista nos livros didaticos usados
pelos professores participantes da pesquisa e nos documentos oficiais,
gue orientam sua acdo, para depois fazer uma breve discussao sobre o
conceito de crengas. Em seguida, descreve-se a metodologia usada
para a geracdo de dados. Na terceira parte, analisam-se e discutem-se
os dados. Por fim, tecem-se algumas consideracdes finais e indicam-se
outras possibilidades de estudo.

2 Sobre argumentacéo

Ao contrario do que se pensa normalmente, a argumentagéo é
pratica cotidiana, intrinseca a acao de linguagem. Para Golder e Coirier
(1996), toda pratica linguageira é argumentativa. Segundo os autores,
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ndo é possivel produzir discurso sem inten¢do e sem uma estratégia
argumentativa. E nesse discurso que o locutor transmite o seu sistema
de valores e suas atitudes, e tenta persuadir, convencer o seu
interlocutor de que suas ideias tém validade e sdo passiveis de
consideracéo.

Identificada a necessidade dos professores de produzir objetos
de ensino que enfocassem a argumentacdo, nas reunifes do grupo,
buscou-se compreender como Bronckart (2012), Dolz e Schneuwly
(2011) e Dolz, Gagon e Decanio (2011) caracterizam os géneros do
dominio do argumentar, os dois ultimos com énfase no ensino da
argumentagéo.

A prética argumentativa, conforme Bronckart (2012, p. 26),
implica “a existéncia de uma tese, supostamente admitida, a respeito
de um dado tema. Sobre o pano de fundo dessa tese anterior, sdo entdo
propostos dados novos, que sdo objeto de um processo de inferéncia,
que orienta para uma conclusdo ou nova tese”. No meio desse trajeto,
podem ocorrer intromissdes discursivas como contra-argumentos, que
ttm como escopo corroborar a tese defendida, prevendo a
contraposicdo do interlocutor. No fim da sequéncia argumentativa, o
locutor reforca seu posicionamento inicial em uma fase de concluséo,
que integra os efeitos do movimento de argumentos e contra-
argumentos expostos ao longo do discurso.

Nos estudos de Dolz (1993), a situacdo de producdo tem
grande relevancia na sequéncia argumentativa. O momento em que
ocorre essa atividade, o local geografico e o lugar social definem tanto
a estratégia a ser utilizada quanto o sucesso (ou insucesso) dessa
estratégia. Explorar o espago escolar como propulsor da atividade
argumentativa é uma das discussdes do autor. Ele defende que o ensino
da argumentacdo deve ser feito desde os anos iniciais da vida escolar,
“em razao de sua frequéncia nas interacdes sociais didrias (na familia,
na escola, no trabalho, etc)” (DOLZ, 1993) e também porque somos, a
todo momento, produtores ou receptores de discursos argumentativos,
tanto orais quanto escritos.

Nessa perspectiva, com a qual concordamos, é, pois, possivel
trabalhar com argumentacéo em todas as fases da vida escolar. Dolz e
Schneuwly (2011) destinam, em seu livro “Géneros orais e escritos na
escola”, um capitulo para relatar uma experiéncia de sala de aula, cujo
objeto de ensino foi 0 género debate — enquadrado no dominio do
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argumentar. Os autores explicam que géneros dessa ordem
desempenham um papel importante na sociedade, uma vez que fazem
parte da pratica cotidiana de qualquer cidaddo ativo. Estudar géneros
dessa natureza significa, portanto, desenvolver nos alunos capacidades
para defender — oralmente ou por escrito — um ponto de vista, além de
capacidades concernentes a propria pratica comunicativa, como a de
gestdo da palavra, escuta do outro, intervencGes no discurso. Outro
ponto crucial a ser desenvolvido por meio do trabalho com
argumentacdo em sala de aula é o olhar individual: o aluno sera capaz
de se situar, de tomar posi¢do, de ponderar, de discernir e de ver a si,
enfim, de construir a sua identidade.

O lugar social em que circula o género também foi trabalhado
com o grupo de professores. Dolz, Gagnon e Decandio (2010, p. 83),
fazendo referéncia a Chartrand (1995), mencionam que a
argumentacdo desencadeia uma reestruturacdo das fungbes primeiras
do processo de comunica¢do: “exprimir a si mesmo € interiorizar o
outro, provocar uma impressdo sobre o0 outro e transformar seu
pensamento; descrever o mundo por meio do dialogo com o
pensamento do outro”. Assim, levar os alunos a criarem essa imagem
sobre 0 outro, 0 que vai impactar as escolhas que terdo de fazer para
serem bem-sucedidos em sua interlocucdo, escolherem o suporte em
gue o género circula e, por fim, efetivamente se comunicarem, pode
desencadear uma grande mudanca na sala de aula, até mesmo
explorando os seus limites.

3 Sobre a argumentacédo nos documentos oficiais e nos livros
didaticos

Para ensinar argumentacdo na escola, o professor de lingua
portuguesa se apoia, frequentemente, como relatado por agqueles com
guem trabalhamos, nos livros didaticos. Os professores de séries
iniciais, entretanto, encontram maiores dificuldades quando buscam
nesse material o suporte para a sua pratica pedagdgica. Livros
aprovados e indicados pelo PNLD/MEC (Programa Nacional do Livro
Didatico) para as series iniciais abordam os géneros pertencentes ao
dominio do argumentar de modo insuficiente, contribuindo, desse
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modo, para a sustentacdo de certas crencas, como “criangas ndo sdo
capazes de argumentar” ou “o trabalho com argumentagdo nas séries
iniciais ndo ¢ adequado”.

De acordo com o levantamento feito por Leal, Andrade e
Brand4o®, apenas 7,3% do total de textos presentes em livros didaticos
para o primeiro e segundo ciclos do Ensino Fundamental sdo do
dominio do argumentar. A falta de abordagem de géneros pertencentes
ao dominio do argumentar ajuda a explicar a dificuldade que os
professores tém em sala de aula (e que, as vezes, € a sua propria
também, como verificamos em estudo que desenvolvemos (AUTOR,
no prelo)). Muitas vezes, os professores, seja por orientagédo da escola,
seja por falta de opcdo, se veem obrigados a aceitar o que o livro traz
como ideal para aquela determinada série e, por essa razdo, continuam
alimentados pela crenca de que o trabalho com a argumentacdo é
inadequado para o seu grupo de alunos.

Do mesmo modo, analisando os livros didaticos? que os
professores participantes de nossa pesquisa dizem usar em suas
escolas, verificamos que é muito expressiva a atencdo dada ao trabalho
com géneros pertencentes ao dominio do narrar. Nos volumes
destinados as séries iniciais do Ensino Fundamental, é possivel
perceber a presenca de géneros pertencentes a outros dominios, como
reportagem, relato de memoria, carta pessoal e cartdo postal;
entretanto, o dominio do argumentar aparece apenas uma Vez nas
séries iniciais, a partir de um género, cujas caracteristicas estdo
predominantemente enquadradas no dominio do narrar: a crénica.

! Ver resultados detalhados desse levantamento em: http://alb.com.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais15/alfabetica/LealTelmaFerraz3.htm

2 Foram analisados trés livros didéticos utilizados em escolas do municipio de
Novo Hamburgo:

BORGATTO, A. M. T., BERTIN, T. C. H., MARCHEZI, V. L. C. Apis:
Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Atica, 1. Edigéo, 2011.

BRAGANCA, A., CARPANEDA, I. Porta Aberta: Lingua Portuguesa. Sao
Paulo: FTD, 1. Edicéo, 2011.

CEREJA, W. R., MAGALHAES, T. C. Portugués Linguagens. Ensino
Médio. Sdo Paulo: Atual Editora, 8. Edicdo, 2012.
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Nos volumes das séries finais do Ensino Fundamental,
encontramos também discrepancias quanto ao espago destinado aos
diferentes agrupamentos de géneros. Nos exemplares de 6° e 7° anos,
ainda se encontram muitos géneros do agrupamento do narrar, do
expor e do relatar; ao passo que poucos, como se disse, visam ao
trabalho com a argumentagdo. Os géneros desse dominio s6 comegam
a ser propostos a partir do 8° ano, porém ainda timidamente, e, no 9°
ano, aparecem artigos de opinido, debates, resenhas e as tipicas
propostas de redagdo escolar, as “dissertacdes”.

A partir das colec0es distribuidas aos alunos do Ensino Médio,
tem-se a oportunidade de trabalhar de forma mais intensa com
argumentacdo. O desequilibrio do trabalho entre os diferentes eixos
pode ser percebido na escolha e na abordagem dos diferentes géneros;
aparecem textos provenientes de jornais, revistas e paginas da internet,
ora enquadrados no dominio do expor, ora no do argumentar. Em
menor quantidade, os volumes contemplam géneros como contos e
crbnicas, mas as atividades que acompanham tais textos se preocupam
mais em explorar sua forma e ndao ddo muita importancia a
singularidade e subjetividade que acompanham o0s géneros
pertencentes ao dominio do narrar.

Fica claro, pois, que o massivo trabalho com o dominio do
narrar oferecido e fortemente recomendado pelos livros didaticos
institui no imaginario do professor a ideia de que criangas ndo podem
trabalhar suas habilidades argumentativas, ja que, como mostra Souza
(2005), o sumario do livro didatico acaba sendo a lista de contetdos a
serem trabalhados pelo professor. Os autores dos livros didaticos
partem, possivelmente, da premissa de que se deve trabalhar muito
mais fortemente o imaginario das criancas, e as narrativas
contribuiriam para isso.

Para os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998, p. 26), ao trabalhar com argumentacdo, o professor deveria
“privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na
realidade social e no universo escolar”. A escolha de textos como
editoriais, cartas argumentativas, cartas de solicitacdo, de reclamacéo,
do leitor, debates regrados e didlogos argumentativos precisa ser
adequada & idade e a série, para que o ensino se dé de modo
significativo.
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Com a finalidade de desenvolver a capacidade critica dos
alunos, os PCN (BRASIL, 1998, p. 41) sugerem a discussdo de
aspectos polémicos inerentes aos temas sociais. Esse documento
defende, ainda, que tarefas como essa sdo “relevantes para o exercicio
da cidadania”. Além disso, ao se exercitar o didlogo na explicitacéo,
contraposicdo e argumentacdo, os alunos aprendem também a agir
dentro do meio e desenvolvem “atitudes de confianca, de capacidade
para interagir e de respeito ao outro”.

Do mesmo modo, os Referenciais Curriculares do Rio Grande
do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009) também valorizam o trabalho
com argumentacdo em sala de aula desde as séries iniciais. Em seu
primeiro capitulo, os autores provocam aqueles que sustentam a ideia
de que a argumentacdo é um contetdo complicado para as criancas:
“Também discordamos da visdo de que, na 5% série, ainda ndo se
consegue argumentar por escrito, devendo o trabalho, neste nivel de
ensino, concentrar-se em descri¢cfes e relatos, para somente no ensino
médio serem trabalhadas as competéncias de argumentacdo.” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 93). O que poderia ser feito, de acordo
com os Referenciais, é a abordagem oral — quando as criangas ndo sdo
alfabetizadas — e, no caso de criancas de séries iniciais, a escrita de
textos com estruturas menos complexas — como, por exemplo, cartas
simples em que seja discutido algum tema, ou mesmo, feito algum
pedido.

O documento discute, ainda, a relevancia do ensino da
argumentacdo, reconhecendo que, “desde que comecam a falar, as
criancas realizam inferéncias e argumentam, entre tantas outras acdes
de linguagem que estdo sempre imbricadas” (p. 93-94), ou seja, as
criangas sdo capazes, sim, de agir como autoras e receptoras de
discursos argumentativos.

Os documentos oficiais, portanto, estdo preocupados em
formar cidaddos capazes de se posicionar, colocar, de forma respeitosa,
0 seu ponto de vista, dar respostas consistentes. Respeitar a opinido
alheia e saber ouvir e considerar perspectivas diferentes sem se
sentirem ameagados também é defendido por esses documentos e sdo
questdes que, a nosso ver, acabam sendo esquecidas na escola
contemporénea. O aluno que, desde seus primeiros anos escolares,
estiver envolvido no trabalho com a argumentacdo, poderd ser mais
capaz de ouvir e respeitar a visdo do outro, de argumentar e contra-

Horizontes de Linguistica Aplicada, ano 13, n. 2, 2014 122



Dorotea F. Kersch; Ariadne M. Oliveira

argumentar. O desenvolvimento dessas habilidades pode leva-lo a
viver de forma harmoniosa em sociedade, com tolerancia e de forma
critica, para ndo aceitar injusticas e incoeréncias que acontecem
diariamente em seu meio

E preciso, pois, que a escola reconheca essas habilidades
prévias dos alunos. Sem esse ponto de partida, o professor pode chegar
a ndo explorar habilidades que o aluno ja leva a escola, e,
consequentemente, pode acabar ndo aproveitando o espago escolar
como um contexto propicio ao debate critico, ao exercicio continuo de
aceitacdo, de contornar a conversagdo, com o fim de estabelecer um
contrato discursivo, contrapondo posi¢fes e conceitos. O ideal seria
que a sala de aula fosse usada como palco de praticas resultantes da
disposicao de ouvir o outro, em que é considerada a opinido do outro e
onde é possivel colocar a sua prépria visdo, em uma situacao dial6gica
harmoniosa e, portanto, exitosa. 1sso € o0 que esperam 0s documentos
oficiais.

4. Breve discussao sobre crencas

Ainda que, segundo Barcelos (2004), a pesquisa sobre crencas
no ambito da Linguistica Aplicada no Brasil tenha iniciado nos anos 90
do século passado, é bastante expressiva, de 4 para c4, a producgdo de
dissertaces de mestrado, teses de doutorado, livros e artigos
cientificos em periddicos e apresentacbes em eventos que abordam a
temdtica das crencas, de modo especial as relacionadas ao ensino de
lingua estrangeira (BARCELOS, 2004; 2007; SILVA, 2007).

Trata-se de um conceito complexo, o que faz com que sejam
usados varios termos e definicbes para referir-se as crencas
relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas. Barcelos (2004) faz
uma sistematizacdo desses termos e conceitos (representacdes, crencas,
cultura de aprender, concepgdes, entre outros)® e observa que essa
diversidade de acepgdes nos leva a perceber que

todas as definicBes enfatizam que as crengas se referem a
natureza da linguagem e ao ensino/aprendizagem de linguas

% Cf. Barcelos, 2004, p. 130-132.
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(...) do que é linguagem, do que é aprendizagem de linguas
e sobre aspectos pertinentes a linguagem e a aprendizagem
(...) as outras defini¢Bes enfatizam mais o aspecto cultural e
a natureza social de crengas, colocando-as como
ferramentas que ajudam os alunos a interpretar suas
experiéncias. (BARCELQS, 2004, p. 132)

Ainda que a maioria dos trabalhos sobre crencas esteja focada
nos alunos®, neste artigo nos focamos no professor. Quando falamos de
crencas aqui, estamos falando de (pré)concepcOes, ideias e opinides
que professores tém sobre o que seja ensinar e aprender linguas. No
nosso caso, as concepgdes de professoras de lingua materna sobre o
que e quando géneros do dominio do argumentar podem ser ensinados
aos alunos.

Crencgas ndo surgem no vacuo; é na interagdo, com 0s outros,
por meio da linguagem, que elas emergem. S&o, pois, construidas
social e historicamente, ou, como afirma Barcelos (2001, p. 73), “as
crengas sdo pessoais, contextuais, episédicas e tém origem nas nossas
experiéncias, na cultura e no folclore. As crencas também podem ser
internamente inconsistentes e contraditorias”.

Elas sdo dindmicas e situadas contextualmente. Elas
direcionam o0 nosso agir. Por essa natureza dindmica das crencas, elas
podem mudar se nos é dada a oportunidade de ressignifica-las. Como
elas condicionam o nosso agir, se o professor é levado a refletir sobre a
sua pratica, ele pode passar a compreender o que faz de outra forma,
desconstruir suas crengas e, consequentemente, mudar sua prética. E,
nesse processo, a formagdo continuada cooperativa, como a
compreendemos, desempenha papel fundamental.

5 Metodologia

A pesquisa € qualitativa e interpretativista. O corpus gerado
inclui transcri¢fes de audio de duas das reunides semanais entre esses

* Em func&o dos objetivos deste artigo, ndo vamos nos estender nessa questo,
mas para conhecer os estudos realizados sobre crencas no Brasil, vejam-se os
trabalhos de Barcelos (2001; 2004; 2006, 2007)
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professores e 0s outros membros do grupo quando se discutiam os
géneros do agrupamento do argumentar. Também se fizeram
entrevistas individuais com cinco professores da rede municipal de
Novo Hamburgo-RS, antes e depois de elaborarem PDGs com géneros
do dominio do argumentar. Nas reunides, habitualmente, cada um
contribui, a sua maneira, para a construgdo colaborativa dos
conhecimentos acerca do trabalho com géneros do discurso, das
praticas de letramento e para a construcdo de objetos de ensino, com a
metodologia denominada no grupo de projeto didatico de género —
PDG (KERSCH; GUIMARAES, 2012), uma releitura da sequéncia
didatica (SCHNEWLY; DOLZ, 2011), com apoio nos projetos de
letramento (KLEIMAN, 2000).

As reuniBes, semanais, sdo momentos em que reflexdes
académicas e pratica pedagogica se aproximam. Nesses encontros, 0
grupo realiza leituras e discusses de textos tedricos e toma parte
diretamente da producdo académica, como em apresentacbes de
trabalhos em congressos e na escrita de artigos cientificos para integrar
os livros produzidos pelo grupo. De forma cooperativa®, o grupo
também se envolve na elaboracdo de PDGs: professores da rede
municipal e académicos tornam realidade o produto das reflexdes
feitas pelo grupo na aplicacio desses projetos com seus alunos. E
atraves desses projetos que as consideracdes feitas semanalmente
encontram ressonancia na sala de aula.

Existe a preocupacdo de documentar ndo SO as reunides
semanais do grupo, mas também de acompanhar o projeto didatico de
género tomando vida no ‘chdo’ escolar. Parte do processo reflexivo no
grupo origina-se dos registros das reunides, em forma de diario de
campo, das entrevistas feitas com os professores da rede e da aplicagdo
dos projetos didaticos de género nas escolas envolvidas no projeto,
gravadas em audio e depois transcritas.

Compdem o conjunto de dados desta pesquisa: a gravagdo e
transcricdo de duas reunifes em que se discutia a elaboracdo de
projetos didaticos de género (PDG); notas de campo do registro das
reunides, em que se verificou a dificuldade com que os professores
lidavam com a argumentacdo; e entrevistas a cinco professores que
participaram das reunifes e elaboraram e desenvolveram PDGs. As

® Cfe. Carnin (2015).
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entrevistas, gravadas em 4udio e depois transcritas, foram realizadas na
universidade, enquanto os projetos estavam sendo elaborados.
Perguntas como “O que ¢ argumentar? Para que serve? Em que
situacBes argumentamos? Ha uma fase/série que seja a ideal para o
trabalho com esse dominio? Quais sdo os materiais usados como
suporte? Qual a relevancia do ensino de argumentagdo no Ensino
Fundamental?” serviram para reunir o que o professor pensa ¢ faz em
sala de aula quando o assunto é a argumentacdo. Apds o
desenvolvimento dos projetos com os alunos, os professores foram
novamente ouvidos, de modo a verificar se suas crengas foram
ressignificadas.

As categorias de andlise escolhidas permitem seguir um
continuum em que as crencas podem ser ressignificadas: o
conhecimento tacito que orienta o agir — a reflexdo sobre as razdes
desse agir — novo agir motivado pela reflexdfo — crenca
desconstruida/ressignificada.

Os nomes dos participantes, a fim de preservar sua identidade,
sdo ficticios. Todos tém diferentes experiéncias, ainda que todos
tenham uma carga horéaria de trabalho semanal de 40 horas. Quatro
deles sdo bolsistas Capes, do Programa Observatério da Educagdo.
Cristina tem 30 anos, trabalha h4 9 anos com as séries finais do Ensino
Fundamental e com turmas de Ensino Médio. Daniela ha 30 anos
leciona nas seéries finais do Ensino Fundamental, é a Unica do grupo
investigado que ndo é bolsista, mas participava regularmente da
formacdo continuada, comparecendo a todas as reunifes presenciais.
Luisa tem 35 anos e é formada ha 6. Trabalha com as séries iniciais e
finais do Ensino Fundamental. Marisa tem 45 anos, formada ha 9 anos
e leciona ha 14 anos. No momento da pesquisa, trabalhava com as
séries iniciais do Ensino Fundamental. Por fim, Marcos tem 46 anos,
leciona ha 13 anos nas séries finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Esta afastado do cargo de professor e trabalha na Secretaria de
Educacdo do municipio. Todos eles tém formagdo em Letras
Portugués. Duas delas sdo habilitadas em Inglés e uma, em espanhol.
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6 Andlise e discussdo dos dados

Os professores com que vimos trabalhando desde 2011, no
ambito da pesquisa antes mencionada, nos ajudaram a construir uma
via que liga a academia a escola, dialogo tdo necessario e tdo pouco
frequente. Quando eles trouxeram para a nossa comunidade de
indagacio (KERSCH; GUIMARAES, 2012) a demanda por
orientacBes sobre como trabalhar com argumentacdo, sentimo-nos
desafiadas, sabiamos que teriamos de desconstruir e ajudar a
ressignificar crengas, abalar certezas, construir uma base a partir da
qual eles pudessem, depois, trabalhar com liberdade e autonomia.

Influenciados pela visdo dos autores dos materiais didaticos
utilizados como suporte, professores parecem estruturar seus curriculos
a partir do que o livro traca como ideal. Entre os participantes de nossa
pesquisa, os livros ainda sdo tidos como o principal material de fonte
para elaboracdo das aulas, e sdo eles que ainda ditam a pratica
pedagodgica desses professores. Parece-nos que 0S poucos textos do
dominio do argumentar presentes nesse material, como dissemos
acima, levam o professor a pensar que os alunos ndo serdo capazes de
ler, entender ou produzir um texto argumentativo (talvez nem ele a
preparar uma aula em que, a partir do conhecimento do aluno, seja
considerada a possibilidade de fazer uma proposta vinculada a préatica
social e que fuja da tdo propalada redacdo escolar). Tentamos ver, em
nossos dados, um processo por meio do qual as crengas poderiam ser
descontruidas, e sdo as categorias escolhidas que nos levam a
identificacdo desse processo.

6.1 “Criancas nio tém condi¢des de argumentar”: crenca que adia
o trabalho com a argumentacao

A fala de Cristina, professora de uma turma de 4° ano do
Ensino Fundamental em uma das entrevistas feitas, ilustra bem a
suposta incapacidade dos alunos em argumentar: ”Os alunos tém
condigdes de argumentar? Acho que ndo”. Para ela, argumentar é
dificil. Perguntamo-no: dificil para quem? Para os alunos ou para o
professor? Talvez Cristina esteja se referindo & argumentacéo cléssica,
de tradi¢do greco-latina, um género tradicionalmente escolarizado (e
gue vai gerar uma parente distante, a redacdo escolar), que, ainda em
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niveis avancados de escolaridade, apresenta dificuldades para os
alunos.

A concepcdo de que somente alunos mais maduros estariam
aptos para produzir textos argumentativos também transparece na fala
de Daniela:

td convencida que ndo é pra eles ainda. Tem que ter maturidade
intelectual pra ti conseguir produzir. (Daniela, professora cursista ao
falar, em entrevista, de seu trabalho com artigo de opinido no 7°
Ano).

Posicionamentos como os de Daniela e de Cristina s&o
motivados pela crenca de que existe idade para se aprender a
argumentar, de que as praticas de linguagem que envolvem a
argumentacdo s6 podem ser exercidas por alunos mais maduros, ou
seja, apenas nas séries finais do ensino fundamental ou no ensino
médio os alunos estariam aptos a isso.

O trabalho de Abchi, Dolz e Borzone (2012) mostra que, por
meio de um trabalho sistematico, é possivel desenvolver as
capacidades de linguagem de alunos, mesmo que estejam ainda nos
anos iniciais. Os autores acompanharam o desenvolvimento de
sequéncias didaticas com alunos argentinos de terceiro ano, na
elaboracdo de cartas de solicitacdo ao diretor do zool6gico para a
realizacdo de uma visita, em que tinham de apresentar justificativas
para tal visita. Ainda que as atividades desenvolvidas pelas professoras
nas oficinas das sequéncias didaticas tivessem sido gerais e ndo
explicitamente aplicadas ao género carta de solicitacdo, os resultados
foram significativos na producdo final. Provavelmente, se tivessem
trabalhado com formulagdo de argumentos que os alunos poderiam
usar para justificar seus pedidos e que poderiam ajudar a melhorar sua
producdo, os resultados poderiam ter sido ainda melhores.

Para os autores, 0s géneros do agrupamento do argumentar
requerem um ensino especifico que leve em conta tanto 0s aspectos
comunicativos como aqueles ligados & estrutura, organizacdo das
producdes e aos mecanismos de textualizagdo. Os autores lembram que
constatacfes semelhantes se puderam fazer na andlise de trabalho de
professores da Suica francéfona com sequéncias didaticas, em que
também se observou que eles nem sempre trabalharam as dificuldades
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dos alunos apresentadas na producdo inicial. Para nos, no &mbito do
trabalho com PDG, a exemplo da sequéncia didatica, é fundamental
entender a produgdo inicial como o diagndstico para o
desenvolvimento das atividades restantes. Ainda que os alunos tenham
um conhecimento prévio acerca de uma grande quantidade de géneros,
a producdo inicial mostra ao professor o que ele precisa ensinar
aqueles alunos, uma vez que cada ensino € situado
sociohistoricamente.

Entendemos também que a escola, a principal agéncia de
letramento, é também o principal lugar em que se trabalha com a
linguagem, é dela o papel de ensinar, cabe principalmente as aulas de
lingua portuguesa ensinar a ler e escrever os mais variados géneros.
Marques (2014) mostra como, por meio de um trabalho sistematico,
com a oferta de oficinas que efetivamente trabalhem as dificuldades
dos alunos manifestadas na producao inicial, é possivel desenvolver as
capacidades de linguagem dos alunos. Exatamente o que Abchi, Dolz e
Borzone (2012) sentiram falta nos resultados dos alunos argentinos,
fica evidente no trabalho de Marques (2014), mas a autora atribui o
sucesso do trabalho dos alunos que acompanhou a

uma proposta metodoldgica que oriente o professor a
desenvolver um projeto que tenha como meta ensinar e
vincular o género textual a uma prética social, assim como
explorar e ensinar a usar 0s recursos linguisticos para a
formalizagdo do texto, promovendo, dessa forma, um espago
para o aluno se apropriar de uma pratica de linguagem e
acionar suas capacidades de linguagem. (MARQUES, 2014,
p. 130)

Ou segja, se ‘0 que ensinar’ (e nisso se inclui a argumentacio),
estiver ligado a uma necessidade dos alunos, eles aprenderdo, ainda
que possa parecer dificil, tanto para o professor quanto para eles. Se
professor e alunos estiverem engajados num projeto que faca sentido
para ambos, até o que parece “ndo ser ainda para eles”, como afirma
Daniela, poderd revelar grandes surpresas. A crenga de que somente
alunos mais maduros poderiam argumentar pode ser ressignificada,
desde que seja dada a oportunidade ao professor de refletir sobre sua
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prética e, embasado teoricamente, analisando os resultados do projeto
desenvolvido, desconstrui-la.

6.2 “As vezes subestimamos a capacidade argumentativa de nossos
alunos”: a formacé&o continuada e a desconstrucdo de crencas

Muitas crencas sdo alimentadas no nosso dia a dia. Assim
também na vida do professor, que gosta de ter o controle de sua aula,
que precisa ‘vencer os contetidos’ previamente determinados (antes
mesmo de saber quem serdo seus alunos, quais dificuldades terdo).
Como a lista de contetdos parece ser seu fim primeiro, acaba ndo
ouvindo muito o aluno, repetindo as mesmas aulas para diferentes
turmas, em diferentes escolas (até porque precisa se desdobrar para dar
conta de preparar aulas a serem ministradas em suas 40, e as vezes 60,
horas semanais). Pouco tempo sobra, pois, para pensar, planejar, ler®.
Poucos espacos hd na escola para o professor discutir assuntos
relacionados a sua atuacdo académica. As reunides pedagogicas
acabam sendo apenas informativas. Ndo conhecendo, pois, de fato,
seus alunos, o professor acaba por subestimar sua capacidade, como
afirma Marisa, durante a conversa que tivemos com ela apés ela ter
trabalhado com argumentagdo. A crenca muitas vezes se forma no
senso comum e, no caso dos nossos professores, ela é reforcada pelos
materiais que orientam sua acdo (livro didatico, lista anual de
conteldos da escola). Nada como o encorajamento para tentar fazer
diferente para a desconstrucao de crencgas que parecem solidificadas.

Em nossa comunidade de indagacdo, sempre procuramos criar
um espago propicio para debater, para tirar davidas, criar, enfim, o
espaco que o professor normalmente ndo tem no seu dia a dia. Esse
espaco foi construido com os professores na formagdo continuada
prevista no projeto que ajudamos a desenvolver. Sabemos que
desconstruir crengas, muitas vezes cristalizadas, requer trabalho de
reflexdo e discussdo. Marisa mostra isso em sua fala:

® Parece-nos que a vida de Claudete Borges, em “Um dia na vida de um
professor”, apresentada em Carta Capital
(http://www.cartacapital.com.br/revista/749), é realidade na vida de grande
parte dos professores de escolas publicas brasileiras.
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Precisava me desconstruir de alguns conceitos e também
preconceitos em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa (...)
(Marisa, na entrevista em que fala de sua experiéncia com o trabalho
com PDGs)

A visdo que se tinha sobre o trabalho com a argumentacdo no
ensino fundamental comega a mudar para os professores que ousaram
experimentar, tentar o diferente. Nos encontros semanais, foram feitos
0s planejamentos, a elaboracdo dos PDGs, e coube aos professores o
desenvolvimento dos projetos com os alunos. Dar voz ao professor e,
junto com ele, quebrar preconceitos, faz com que também ele faca isso
com seus alunos, transformando a sala de aula num laboratério onde se
experimentam alternativas. Na formagdo continuada como a
entendemos, o professor tinha de experimentar essa tomada da fala nos
encontros semanais. No trabalho direto com eles, foi possivel saber
quantas davidas também eles tinham a respeito de géneros do dominio
do argumentar, como pode ser identificado em nossas notas de campo.
Essas duvidas talvez fizessem com que ndo considerassem o
conhecimento que o aluno traz de casa, subestimando-0, como constata
Marisa, em entrevista ap6s ter trabalhado argumentacdo com seus
alunos:

Isso demonstra que, muitas vezes, nos, professores, subestimamos a
capacidade argumentativa e questionadora que possuem noss0s
alunos (...). (Marisa, em entrevista, ao falar como a formacéo
continuada mudou seus (pre)conceitos)

Trabalhar argumentacdo com criangas, como afirma Cotteron
(1995), pode ser perigoso, porque, ao dar a elas a chance de se
manifestarem, é como se estivéssemos lhes dando um cartucho de
dinamite que pode jogar nossa importancia no ar, fazendo estremecer
nossa imagem de quem ensina, de pai, de adulto (p. 80). Em Autor
(2014), demonstramos como os professores tinham eles proprios
dificuldades em identificar géneros essencialmente do agrupamento do
argumentar, em aceitar que uma cronica, ainda que possa apresentar
sequéncias argumentativas, ndo é um género que integra esse
agrupamento. Também, como mencionamos antes, os professores
entrevistados, mencionaram que o livro didatico é sua principal fonte
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de consulta e estudo para planejamento de suas aulas. Assim, o
trabalho com géneros desse dominio acaba sendo protelado.

Cotteron (1995, p. 80) cré que, ao entrarmos no campo da
argumentacdo, estamos tratando de nossas crencas e valores, 0 que nos
afeta intelectual, afetiva e psicologicamente, até porque nossa relagdo
com a argumentacdo €, muitas vezes, conflitiva, uma vez que esta
marcada

por las representaciones que tenemos de nuestra
capacidad para argumentar, de nuestros fracasos o éxitos
en este ambito, de nuestro temor o nuestra impresién de
estar manipulados en nuestra vida privada o publica por
habiles dialécticos, de nuestro escepticismo sobre la
realidad de una argumentacion concebida como una
negogiacion entre iguales, cuando, demasiado a menudo, el
objetivo pretendido del que argumenta es reducir al outro al
silencioy a la submisén. (COTTERON, 1995, p. 80)

Abrir espaco para a argumentacdo na sala de aula, seja
oralmente ou por escrito, € abrir-se ao diadlogo, a negociacdo. Os
recursos linguisticos para construir argumentos precisam ser
ensinados, assim como o respeito a opinido do outro, e isso pode ser
ensinado precocemente, com o que concordamos com Dolz (1993)".
Entre os professores com que trabalhamos na formacgédo continuada, a
posicdo de que é possivel, sim, trabalhar com argumentacdo em
qualquer série escolar é marcada na fala de Marcos:

Mas é uma coisa que eles fazem muito. Argumentar é bem a fase
deles. (Marcos, professor de 9° ano, ao, em entrevista, falar sobre
argumentacdo no ensino fundamental.)

Marcos, diferentemente da maioria de seus/suas colegas, vé a
argumentagdo como propria dos alunos; portanto, uma importante
possibilidade para desenvolver seu letramento e munir os alunos das
ferramentas necessarias para tal: ensinar a construir argumentos, a

" N6s o testamos em nosso grupo, em que uma professora trabalhou o debate
regrado com uma turma de 3?* série, cuja producdo inicial e final foram
filmados. O relato dessa experiéncia gerou um artigo que compde o segundo
livro do nosso projeto (CORREA, 2014).
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apropriar-se dos recursos linguisticos adequados, a negociar uma
posicdo, a respeitar a opinido do outro, a aprender a ouvir. Luisa se
alinha a essa concepc¢éo:

Eu acho que esse dominio pode ser usado em qualquer série, até na
Educacao Infantil, né? Eu acho que, as vezes, a gente facilita as
coisas, que a gente acha que as criangas nao tém capacidade, mas é
s0 0 modo de trazer, porque eles tdo ai aprendendo coisas... que sdo
muito além da nossa capacidade, eles aprendem antes, entdo... Eu
acho que tu tem que ter um por que, um pra qué. (Luisa, ao em
entrevista falar sobre a possibilidade de trabalhar com argumentagéo
no ensino fundamental)

Luisa é da opinido de que o aluno tem um conhecimento
prévio (eles tdo ai aprendendo coisas (...) eles aprendem antes) que
pode se explorado. Tudo depende de que e de como o fazemos. E 0
projeto didatico de género se presta bem a isso.

6.3 “Mas é s6 o modo de trazer”: o projeto didatico de género
como potencializador das atividades com linguagem

Se vimos afirmando que € possivel trabalhar com
argumentacdo no ensino fundamental, é porque cremos que podemos
aproveitar a capacidade de convencer que os alunos ja trazem consigo
da sua vida cotidiana para, na leitura ou escuta de textos, atentar para
as caracteristicas dos textos; comparar e contrastar situacdes de
argumentacdo; elaborar diferentes tipos de argumentos; recomendar ou
desaconselhar um livro ou filme; usar diferentes recursos linguisticos
para elaborar argumentos; negociar com o interlocutor (ou o
debatedor). Em sintese, ‘¢ s6 o modo de trazer’, como afirma Luisa.
Mas chegar a essa concepg¢do é um processo, e o professor precisa ser
encorajado/subsidiado para tal.

O projeto didatico de género, com as experiéncias gue temos
tido com os professores que acompanhamos, tem se mostrado uma
metodologia bastante eficaz, “um modo de trazer” que tem trazido
resultados muito bons®. Partindo de uma demanda dos alunos e

& \er, por exemplo, Marques (2014b), no prelo.
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vinculando o projeto a préatica social, para se chegar a producdo do
género, discute-se com os alunos a situagdo/contexto, parte-se para a
producdo inicial, para fazer um diagnostico do que os alunos ja sabem
sobre o género, quais suas dificuldades linguisticas, o que sera
trabalhado nas oficinas, para, entdo, chegar a producdo final. Nesse
momento, € construida uma grade de avaliagdo junto com os alunos, e
eles sdo os primeiros leitores criticos de seu proprio texto. Com base
nessa grade, o professor faz, entdo, a leitura do texto, indicando
melhorias, e conduz a reescrita. Pronto o texto, € hora de ele cumprir
sua funcéo, fazendo-o circular no espago em que deve circular (ou seja,
volta-se a pratica social). A figura 1 ilustra os passos do PDG.

O género
emerge de uma
situacéo Producio N Coconstrucdo
Etapas dos PDG Produgdo Final da grade de Reescrita da
avaliagdo produgdo
i d final

comunicativa inicial

vinculada &

dos
aprendizes.

o A

Figura 1 — Passos do Projeto Didatico de Género (Marques, 2014, p. 59)

pratica social [
)

Como se pode observar, o0 aluno tem protagonismo no PDG,
tendo participacdo ativa ao longo de todo o processo de construcdo. A
mudanca de perspectiva — escrever para agir no mundo e ndo para
receber nota — aumenta a responsabilidade do aluno e compromete-o
com o seu dizer. E é nesse papel ativo do aluno que reside o sucesso
que temos alcangado, inclusive com multirrepetentes, que estdo
desacreditados por si mesmos, pela familia e pela escola (MARQUES,
2014a).

Os bons resultados de alguns professores geraram mudanca de
atitudes, ressignificagdo de crencgas. Entretanto, embora tenha havido
uma consideravel mudanca na visdo de alguns professores, outros se
demonstraram, ainda, apegados a antiga forma de olhar para a
argumentacgdo — aquela produzida apenas para o professor corrigir, sem
vinculagdo a pratica social, e acharam melhor trabalhar géneros de
outros dominios (do narrar e do instruir, por exemplo), o que
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respeitamos, uma vez que o professor conhece os alunos melhor que
nos. Interessa que transformagdes de cunho didatico e pedagdgico se
apresentaram como principal ganho das reunifes e das discussdes
feitas na comunidade de indagacéo que ajudamos a coordenar.

A nova postura dos professores investigados na forma de ver a
argumentacdo reorganizou também o planejamento desses professores,
que, agora, ja ndo concebem a ideia de ndo desenvolver projetos que
envolvam a argumentacdo®’. Toda a reflexdo, antes e ap6s o trabalho
com géneros do dominio do argumentar, portanto, ndo sé oportunizou
um olhar sobre o curriculo, para pensar em muda-lo, como deu
oportunidade de rever as certezas, as posturas diante do que é trabalhar
com linguagem na aula de lingua materna, o que, inevitavelmente,
mexe com a visdo de mundo.

Ou seja, a partir das categorias de analise escolhidas a partir
dos dados de que dispinhamos, podemos pensar num processo para
ressignificacdo de crencas: partir do conhecimento tacito originado,
muitas vezes, no senso comum; refletir sobre a pratica decorrente desse
conjunto de crencas e verificar em que medida ela nos traz os
resultados esperados, identificando as razBes para os (pré)conceitos;
repensar o agir, avaliando os novos resultados. Essa sequéncia,
experienciada na formacdo continuada que ajudamos a promover,
levou a ressignificacdo de crencas em relacdo ao que seja trabalhar
com argumentacdo com alunos, ainda que em idade precoce.

7 Consideracdes finais

Os documentos oficiais defendem que, a partir da préatica do
argumentar na sala de aula, se desenvolvem atitudes de confianga, de
interacdo e de respeito ao proximo, ou seja, saber argumentar solidifica
principios de cidadania. Entretanto, existe ainda a crenca de que as
criangas sdo muito pequenas para argumentar e falta suporte tedrico ao
professor, sobretudo do livro didatico — sua principal fonte de consulta,
0 qual pouco explora géneros pertencentes a esse dominio como
mostramos neste texto.

® Em nossas notas de campo, observamos o registro de que uma das
professoras menciona que nao sabe mais trabalhar sem ser por PDGs.
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Cria-se, pois, nos professores, um (pré)conceito que faz com
que o trabalho com géneros desse dominio seja adiado para o final das
séries finais do ensino fundamental, ou para o ensino médio. A partir
da demanda trazida pelos professores investigados de que o material
existente era insuficiente, passou-se a estudar com eles alternativas,
partindo do que é argumentacdo, quais as caracteristicas dos géneros
do dominio do argumentar, para se chegar a criacdo de projetos
didaticos de género que envolviam géneros desse dominio. Em alguns
professores, a resisténcia inicial deu lugar a ousadia, com a proposi¢do
de PDGs que foram desenvolvidos com os alunos. Os textos
produzidos mereceriam um olhar para verificar de que estratégias 0s
alunos se valeram para tentar convencer seu interlocutor.

O trabalho cooperativo mais uma vez nos mostrou a
necessidade de que sejam criados espagos para o professor discutir
suas dificuldades, suas angustias, ajudando-o a se tornar critico sobre a
sua pratica, e ousado a ponto de ndo aceitar ideias cristalizadas, como a
de que criangas sdo incapazes de argumentar.

Tentar fazer um trabalho diferenciado, que saia do formato
tradicional de apenas ‘fazer redagdes’ para o professor corrigir e dar
nota, ainda € um grande desafio para a escola béasica. Organizar o
curriculo dos diferentes anos de modo que o género seja o catalizador
das atividades é outro desafio, no qual estamos trabalhando com nosso
grupo de trabalho, cujos resultados serdo divulgados mais adiante.

As reflexbes produzidas trouxeram, para esses professores,
mudancas no modo de olhar para o trabalho com argumentacdo em
sala de aula. A consideracdo por esse trabalho, antes praticamente
inexistente, é parte do olhar constante desses professores, que
mostraram, ap0s 0s Seus projetos, a possibilidade de éxito,
independentemente do nivel de ensino em que o trabalho com
argumentacdo esteja envolvido. A desconstrucdo de crengas se da, pois
num continuum em que o conhecimento académico dialoga com a
prética, criando uma via de méo dupla, que liga a universidade a escola
e vice-versa.
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